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PSYCHODYDAKTYCZNE PODSTAWY KSZTALCENIA UCZNIOW ZDOLNYCH
1. Poszukiwanie wlasciwego okreslenia i struktury zdolnosci

Istota zdolnosci wyplywa z réznic istniejacych miedzy poszezegdlnymi jednostkami.
Punktem wyijscia do badari nad uczniami zdolnymi jest wigc fakt. ze: 1) ludzie réZnia sie
miedzy soba w wykonywaniu takich samych dziatan. 2) ci sami ludzie w jednych dziata-
niach przewy#szaja drugich, a w innych dziataniach moga by¢ przewyzszani. 3) w wykony-
waniu dziatan zachodza u tych samych ludzi zmiany . jedne dziatania staja si¢ doskonalsze,
¢ inne wykazuja sp adek!. ‘

W latach 70 i 80—tych naszego stulecia zainteresowanie uczniem zdolnym jest wyraz.-
nie wicksze niz kiedvkolwiek. Wynika to z ogromnego zapotrzebowania spofeczenstw na
ludzi o wysokich kwalifikacjach zawodowych, ale takZe na ludzi charaktervzujacych sig
niepowtarzalnymi sposobami rozwiazywanja probleméw, na ludzi aktywnych i twérczych.,
a wige zdolnych i bardzo zdolnych,

U progu XXI wieku spoteczenistwa (mimo trudnosci) starajg si¢ stwarzac coraz lepsze
warunki rozwoju jednostkom uzdolnionym, ale musza jeszcze bardziej zadbac¢ o optyma-
Iny rozwdj tvch jednostek, po to, aby kazda z nich mogta osiagnac najwyisze rezultaty
w swoich mozliwosciach, aby réwniez moZliwosci te podnosi¢ na coraz wyzszy poziom.
Zapewnianie uczniom uzdolnionym ciaglego rozwoju i stymulowanie tym rozwojem stwa-
rza dalsze szanse osiggania przez nich coraz wyzszych rezultatow, ciagle na nowych i tru-
dniejszych tresciach,

Przyjmujac, ze ,zdolnosci to uktad warunkow wewngtrznych danej jednostki, decy-
dujacy o poziomie i jakoci jej osiagni¢é w wykonywaniu okreslonych dziatan™” W. Szew-
czuk stoi na stanowisku istnienia wielosci zdolnosci ogdlnych (podstawowych) i specjal-
nych. Zasadnicza myéla przewodnia klasyfikacji zdolnosci sa, jego zdaniem, rodzaje dzia-
talnosci: tyle jest zdolnosci, ile rodzajow dziatalnosci ludzkiej i kazdemu rodzajowi dzia-
talnosci ludzkiej odpowiada rodzaj zdolnosci. Beda to: dziatalnos¢ produkeyjna, organiza-
cyjna, poznawcza, techniczna, artystyczna, wychowawcza, opiekuricza, ustugowa, porza-
dkowa i sportowa. Kazdej dziatalnosci ludzkiej przyporzadkowane s3 odpowiednio: zdol-
nosci produkcyjne, organizacyjne, poznawcze, techniczne, artystyczne, wychowawcze,
opiekuncze, ustugowe, porzadkowe i sportowe3 ;

W kazdej grupie zdolnosci mamy ponadto do czynienia ze zdolnosciami ogdlnymi
i specjalnymi. Zdolnosci ogélne (albo podstawowe) W. Szewczuk wyprowadza z podsta-
wowych czynnosci psychicznych czlowieka i proponuje dla nich nazwy odpowiadajace
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tym czynnoéciom4. [lustruje to poniZszy schemat:

Podstawowe czynnosci psychiczne Podstawowe zdolnosci w zakresie tych
czynnosci '
spostrzeganie Spostrze gawczosc

(zdolnos¢ spostrzegania) f

my slenie inteligencja
(zdolnos¢ myslenia)

uczenie si¢ wyuczalnosé !
(zdolnos¢ uczenia sie) :

emocjonalne emotywnosc¢
reagowanie (zdolnosci emocjonalne) |
czynnosci motoryczne mobilnosé, zrecznosé E

(zdolnosci manipulacyjne)

Schemat 1. Zdolnosci podstawowych czynnosci psychicznych (projekt schematu —
wtasny E.S.)

Poszczegolne grupy zdolnosci podlegajg takze dalszemu zréznicowaniu w zaleznosci
od przedmiotowych tresci danej dziatalnosci w dalsze zdolnosci specjalne. Dla przyktadu,
w zdolnosciach wychowawczych moZna wyrdznic¢ jeszcze zdolnosci: towarzyskie, poznaw-
cze, polityczne itd.; w poznawczych: pisarskie, matematyczne, plastyczne i inne.

Jezeli zdolnosci s3 uktadem warunkow wewnetrznych danej jednostki, decydujacym
o poziomie i jakosci jej osiagnie¢ w wykonywaniu okredonych dziatan (lub umoZliwiaja-
cych ich wykonanie) i jezeli przyjmujemy, Ze rozsiew sprawnosci wykonywania jakiegos
dzialania jest zgodny z krzywg prawdopodobienstwa Gaussa, to w zakresie konkretnej
czynnosci bedziemy mogli powiedzie¢ wtedy o zdolnosci, gdy ta czynnosc osiaga okreslo-
ny poziom w trakcie jej trwania i w wynikach koncowych. W ten sposéb rozumujac, nalezy
w okredleniu zdolnosci koniecznie uwzgledni¢ termin — poziom oraz to, Ze ten poziom
liczy si¢ w trakcie wykonywania czynnosci i w wynikach koncowych, a ponadto jakosc,
wyrazajaca si¢ w wysokim poziomie aktywnosci, ciekawosci poznawczej, samodzielnosci,
sprawnosci uczenia si¢ i uczuciowego zaangaz'owanias, réwniez w trakcie ich trwania i w
wynikach koncowych. JeZeli do rozsiewu stopni sprawnosci wykonywania dziatan nanie-
siemy przedzialy procentowe tego rozsiewu (zgodnie z rozsiewem normalnym Gaussa),
otrzymamy prawdopodobne granice poziomow tych sprawnosci oraz ich obszary (poziom
bardzo niski do 7 %, niski od 7 do 31 %, sredni od 31 do 69 %, wysoki 69 do 93 % i bardzo
wysoki od 93 do 100 %).

W wyniku tej analizy przyjmuje, Ze zdolnoéci to ukiad warunkéw wewngtrznych
(o charakterze ogdlnym i specjalnym) danej jednostki, decydujacy o stopniu sprawnosci
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wykonywania jakiego$ dzialania, mierzonego poziomem i jakosciy czynnosci w trakcie
ich trwania oraz w wynikach koﬁ.cowych(’_ Okresdlenie zdolnosci upowaznia z kolei do
sformutowania znaczenia termindw: zdolnosci polonistyczne, matematyczne. muzyczne
itd, Na przyktad, przez zdolnosci polonistyczne (matematyczne itd.) bed¢ rozumiat analo-
gicznie uktad warunkéw wewnetrznych danej jednostki decydujacy o stopniu sprawnosci
czynnosci polonistycznych mierzonych ich poziomem i jakoscig w trakcie trwania czynno-
sciiw wynikach koricowych,

Wskaznikami tych zdolnoéci beda: a) wysoki i bardzo wysoki poziom i jako$¢ czyn-
nosci w trakcie ich trwania okreslany tempem i aktywnoscia w przyswajaniu materiatu,
Tatwoscia uczenia si¢, szybkoscia uczenia sie pod kierunkiem, szybkoscia uczenia si¢ samo-
dzielnego, ciekawoscia poznawcza, pomystowoscia, uczuciowym zaangaZzowaniem, kry-
tycyzmem itp.; b) wysoki i bardzo wysoki poziom i jakos¢é wynikéw koncowych w danej
dziedzinie oraz duzy zakres transferu.

Okredlenia zdolnosci oraz ich wskaznikéw sa réznorodne i nie wyczerpuja zagadnie-
nia. Niektore nalezatoby uznaé juz dzisiaj za bardzo przestarzate, natomiast inne ujmuja
elementy bardzo istotne dla okreslenia interesujacego nas pojgcia. Biorgc pod uwage struk-
ture uktadu czy zespotu warunkéw wewnetrznych w zakresie pojmowania zdolnosci moz-
na wyodrebnic cztery warianty stanowisk7:

1. Koncepcja jednej zdolnosci ogdlnej, bedacej podstawg wszelkich dziatan i osiag-
nig¢ (Tales, Tomasz z Akwinu, H. Spencer, E. Claparede, W. Stern, A. Binet, J. Guthke
iinni). W tym ujeciu jedni uwazali, Ze ta zdolnoscia ogdlng jest inteligencja, inni natomiast
Ze uczenie sig.

2. Koncepcja wielu réznych, podstawowych zdolnosci (réwnorzednych) determinu-
jacych osiaganie rezultatow (poczatki: Th. Reid, C.A. Helvetius, a pozZniej: E.L. Thomdike,
L.L. Thurston, J.P. Guilford).

) 3.Koncepcja dwuczynnikowej teorii przyjmujacej jedna zdolnos¢ ogdlna i rozne
zdolno i specjalne (C. Spearman, C. Burt, W.P. Alexander,”P.E. Ven_wn, R.B. Cattell).

4. Koncepcja uznajaca istniénie wielodci zdolnosci ogdlnych i specjalnych, ktdre
zarazem wyznaczaja osiagniecia czlowieka w dziataniu. Pierwsze zreby tej najnowszej
koncepcji, ktéra dopiero zaczyna sie rozwijac, stworzyli psychologowie radzieccy (B.M.
Tieptow, N.S. Lejtes) i polscy (W. Szewczuk, B. Hornowski i inni).

2. Uczen zdolny w szkole i gtowne przestanki jego funkcjonowania

Uczniéw zdolnych w klasie okredlamy czgsto na podstawie dobrego opanowywa-
nia i rozumienia danego przedmiotu (danych tresci nauczania). Pod wplywem tradycji
uwazamy tez czesto, Ze do tego potrzebne sg specjalne wrodzone zdolnosci. Stad wysuwa
sie ciagle jeszcze. argumenty, Ze stabsze wyniki z jednych przedmiotéw w relacji do innych
uwarunkowane s3 tylko zadatkami wrodzonymi.

"

"
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Psychologia marksistowska podwazata od dawna takie zaloZenia uwazajac. Ze psychi-
ka jednostki ksztattuje si¢ i rozwija w dziataniu i Ze wobec tego nalezy oczekiwac, iz czyn-
nik aktywnosci jednostki stymulowanej odpowiednio przez srodowisko (gt ownie wychowa-
nie) odgrywa decydujaca rol¢ takZe w rozwoju zdolnosci. Tak wigc w oparciu 0 marksistow-
ska koncepcje zdolnosci nalezy przyjac, Ze rozwdj zdolnosci zalezy giownie od sposobu
pracy z uczniami i od dotychczasowych sposobdw oraz stylu pracy z nimiw szkole (wczes-
niej w przedszkolu) i w domu,

W tym duchu rozumujac W. Szewczuk stwierdza, Ze ,zadatki wrodzone, z ktorymi
dziecko przychodzi na $wiat nie maja charakteru kierunkowo-tresciowego. 1 wobec tego
nie sa ta ostateczng instancja decydujaca, determinujaca rozwoj dzecka, rozwgj cztowieka.
A zatem miernikiem pracy szkoly w przysztoici bedzie przyrost zdolnosci u wszystKiej
mlodzieiy’g, a takZe drugi kierunek ksztalcenia (sensownie podejmowany i realizowany),
polegajacy na ujawnianiu i rozwoju dzieci o wybitnych zdolnosciach.

Czynnikami decydujacymi o poziomie rozwoju zdolnosci sq: warunki spoteczne,
dziatalnoé¢ wychowawcza oraz wlasna praca ucznia. Stad uczniéw zdolnych moze by ¢
znacznie wiecej, jezeli dotrzemy do autentycznych zainteresowan uczniow, jeZeli swiado-
mie tworzy¢ bedziemy te zainteresowania i optymalnie wykorzystywac prace w zespo-
tach zainteresowaﬁg.

Uogdlniajac mozna przyja¢, ze uczen uzdolniony w danym zakresie funkcjonuje
obecnie i funkcjonowat optymalnie wczesniej w tej dziedzinie (oczywiscie w weZszym
zakresie), ze w jego funkcjonowaniu wszystko co zwigzane byto i jest z danym przedmio-
tem (dziedzina) miato i ma prawdopodobnie korzystny ukiad. Jednoczesnie zachodzi py-
tanie, jak funkcjonuje uczeri zdolny w innych przedmiotach, a ponadto i w innych zakre-
sach (a wiec jakie ma powodzenia i niepowodzenia).

Wiaiciwe kierowanie rozwojem uczniéw zdolnych wymaga analizy ich potrzeb,
obejmujacych catoksztatt sytuacji i warunkéw, w jakich dziecko sie rozwija. Na tej pod-
stawie dopiero inwencja tworcza nauczyciela moze stworzy ¢ peine moZliwosci wplywajace
na harmonijny rozwdj zdolnosci. Uczeri uzdolniony powinien by ¢ wychowywany w atmo-
sferze aktywnego uczestnictwa i dziatania, w poczuciu przygody intelektualnej iwlasnych,
twérczych poszukiwan. Rozbudzanie u niego wyobrazni i fantazji, pracowitosci i kryty-
cznego stosunku do rzeczywistosci to gtowne przestanki jego rozwoju.

Uczniéw uzdolnionych prébujemy okresla¢ zawsze poprzez posiadanie przez nich
czy ujawnianie si¢ u nich takich czy innych cech, ktére wigzemy ze zdolnoséciami lub okre-
dlamy mianem zdolnosci. MoZe to by ¢ w rozumieniu réznych autorow:

— przydatnosé cztowieka do okreslonego dz.ialaniaw;

— indywidualne wtasciwosci psychiczne réznigce jednego cztowieka od drugiego,
odznaczajace si¢ tatwoscia odbierania i przetwarzania informacji o swiecie! 1 albo wia-
$ciwosci psychiczne warunkujace pomyslne rezultaty dziaianian, w stosunku do innych,
przy jednakowej motywacji, uprzednim przygotowaniu i jednakowych warunkach zew-
netrznych 13;
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— zespGt warunkow wewnetrznych jednostki umoZliwiajacych wykonywanie dzia-
tarn okreslonego rodzaju lub jeszcze precyzyiniej. jak probowatem okredli¢ w definicji
przeze mnie sformutowanej (na poczatku artykuiu).

Mdwiac 0 uczniach uzdolnionych mamy na mysli wystgpowanie u nich zespotow
zdolnosci, a wigc zespolow dyspozycji osobowosci, wyrazajacych ich moZliwosci w zakre-
sie uczenia si¢, osiagania wysokiego poziomu w roznych dziedzinach dziatalnosci. wysoce
efektywnego wykonywania zadan oraz wnoszenia do rozwiazywania problemow i realizo-
wanych zadan elementdw w tasnej twérczosci ! 4.

Reasumujac dotychczasowe rozwazania mozna przyjac, ze uczen zdolny to taki
uczen, ktéry w podobnych warunkach przewyzsza innych uczniow w wykonywaniu tych
samych dzialan: osiagniecia ucznia zdolnego w nauce i w innych wybranych dziedzinach
s najczesciej wysokie, oryginalne i tworcze; legitymuje si¢ on bowiem prawie zawsze wy-
sokim lub bardzo wysokim poziomem zdolnosci ogdlnych i specjalnych.

Czesto uczniéw uzdolnionych okreéla si¢ poprzez przejawy wysokiej zdolnosci do
okreslonej dzialalnosci. Zdaniem Z. Pietrasiniskiego jest to: siybkje uczenie si¢ pod Kie-
runkiem nauczyciela, skuteczne uczenie sie¢ samodzielne, rozlegte i swobodne przenosze-
nie wynikow nauki na dziedziny i sytuacje pokrewne, osiaganie w wyniku nauki wigcej
niz przecietnej sprawnosci dziatanial®. W ujeciu innych badaczy moze to by¢ takZe: tat-
wosC¢ i szybkosé przyswajania wiadomosci i nawykéwlﬁ, tempo opanowania umiejetnosci
i sprawnosci oraz poziom osiaganych wynikéw” albo umiejetnosé¢ przetwarzania zdoby-
tych wiadomosci i twéreze ich modyfikowanielg itd. Przejawow tych moze by ¢ znacznie
wiecej. Mimo, Ze kazdy z badaczy zwraca uwage na kilka z nich, to taczne ich zestawienie
daje liste ponad 70 wskaznikow, ale czesto tylko nieco inaczej nazywanych. Podstawowe
grupy wskaznikow ktada nacisk na nastepujace rodzaje czynnosci i sposéb ich okresla-
nia: tatwosé, szybkosé, pomyslnosé, poziom, duzy transfer, sprawne, stopieri sprawnosci,
postepy, tworczosé, zaradnosé, odmiennosc, umiejetnos¢ oceny, gorna granica, wysoki
poziom, ciekawosé, samodzielnosé, kry tycyzm, pomystowosc itp.

Na funkcjonowanie uczniow podstawowy wplyw maja warunki indywidualno-psy-
chologiczne (czynniki intelektualne i pozaintelektualne, np. typ uktadu nerwowego, neu-
rotyczno$é, dyspozycije motywacyjne itp.) oraz warunki spoleczno-irodowiskowe (wa-
runki rozwoju i wychowania w szkole i w domu).

Spoéréd warunkow indywidualno-psychologicznych na pierwszy plan wysuwa sig
inteligencja. Chodzi o ujawnienie si¢ jej w celowym dziataniu, racjonalnym i oryginalnym
mys$leniu oraz skutecznym, ale innym dostosowaniu si¢ do srodowiska. Uczniowie o wyso-
kiej inteligenciji ucza si¢ szybciej i z mniejszym wysitkiem, wykazujg lepsze zrozumienie ma-
terdatu, przeciwstawiaja si¢ przekazywaniu wiedzy, poszukuja nietypowych problemoéw
i niestereotypowych sposobéw oraz metod rozwiazywania zadar i probleméw, mogg opano-
waé wigkszy zakres materiatu, a takie potrafig uczyé sig¢ tresci o wysokim poziomie tru-
dnosci. Ponadto odznaczaja si¢ ogromnymi zdolnosciami obserwacji, wyobraznia i fantazja,
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zauwazaja wszystkie istotne szczegéty, odrdzniaja rzeczy istotne od nieistotnych, tatwo
skupiajg uwage i trudno je oderwac od pracy.

Warunki te nie zawsze sa wykorzystvwane. Badania D.R. Greena wykazuja, Ze ,tyl-
ko u wigckszosci uczniow (potowa do 2/3) wielkos¢ osiagnie¢ szkolnych odpowiada pozio-
mowi umyslowemu”lg, a Cz. Nowaczyk stwierdzil, Ze ,potencjalna energia umysfowa

uczniow wykorzystywana jest ogdlnie w okoto 55 % ”'0

Stad wynika m.in., Ze na ogdlne funkcjonowanie uczniow i ich wyniki wptyw mauja
takze czynniki pozaintelektualne, takie jak: poziom motywacji, nietypowosc zaintereso-
wan, aspiracje, krytycyzm, diugotrwaty i silny lek. Motywacje charakteryzuje kierunek
dziatan i ich intensywnos¢, a czynniki motvwacyjne aktywizuja organizm do dziatania,
dokonuja selekeji bod Zcéw i ukierunkowujg dziatania® 21,

Sktonnosci neurotyczne to kolejna cecha funkcjonowania uczniéw uzdolnionych.
Sa oni bardziej nerwicowi i introwertywni niZ uczniowie stabi, uzyskuja wyzisze wskaz-
niki na skali niepokoju — integracji, co wskazuje na czeste ich funkcjonowanie w podwyz-
szonej, ale nic najwyZszej motywacji lekowej (poczucie humoru, upér, ptacz, gniew, nie-
émiatoéé, a nawet zmiennosé nastrojow). Jest to w sumie jednak sytuacja korzysta, bo-
wiem zdaniem H.J. Eysenka do§¢ duzy poziom neurotycznosci (ale nie wysoki i nie niski)
powoduje osigganie najlepszych wynikow w naucez?'

Na funkcjonowanie uczniow zdolnych ogromny wplyw maja cechy temperamentu.
L.M. Terman uwaza, Ze jest nim dobrze zréwnowazony 1ernperdment" natomiast T. Le-
wowicki dodaje site procesu pobudzania i ruchliwos¢ procesow nexwowvch

Obok warunkéw indywidualno-psychologicznych, ktérych jest znacznje wiecej,
istotny wptyw na funkcjoftowanie uczniéw uzdolnionych majg warunki spoteczno-srodo-
wiskowe. Chodzi tu o warunki rodzinne, szkolne, szeroko rozumiane §rodowisko, a takze

grupy rowiesnicze itd.
3. Mozliwosci i warunki rozwijania zdolnosci

Zachodzi pytanie, czy przyrost zdolnosci u wszystkiej miodzieZy jest mozliwy?
Wydaje si¢, Ze tak. Jako uzasadnienie wysung najpierw tezg J. Piageta~ 25 , ktory m.in. stwier-
dza, Ze uzdolnienia — wyrdZniajace spostéd uczniéw o réwnym poziomie umysiowym
(przecigtnym i nieco wyzej) dobrych w matematyce, fizyce itp. — polegaja na przystoso-
waniu sie do danego sposobu nauczania. Z kolei uczniowie stabi np. z matematyki itd,
z tej samej populacii, ale osiqgajqéy dobre wyniki z innych przedmiotéw, sa w stanie opa-
nowa¢ réwniei zagadnienia matematyczne, ale innymi drogami. Sa to bowiem uczniowie,
ktérzy nie potrafia zrozumieé i przystosowaé si¢ do stosowanego sposobu nauczania. Tak
wiec nie zrozumienie tresci, a sposoby nauczania s3 wiasciwa przeszkoda osiggania przez
nich dobrych wynikéw. Przystosowanie to mozna osiagnaé, zdaniem J. Piageta, metoda-
mi aktywnymi, dla ktérych podstawowj zasade okresla nastgpujaco: ,zrozumie¢ — to
znaczy odkrywaé lub odtwarzadé przez nowe odkrycie"zﬁ, oraz przez poloZenie nacisku
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na strukturalne ujmowanie rzeczywistosci z zachowaniem szerokiej interdyscyplinamo-
sciv’

Z poprzedniej tezy o uzdolnieniach uczniow o jednakowym poziomie rozwoju umy-
stowego ($rednim i wyZszym od przecietnego) wysuwa J. Piaget kolejna teze o tym. Ze
uczniowie ¢i wykazujy jednakowe uzdolnienia, zaréwno do przedmiotow scistych, jak
i humanist}'cznychzs. Zdaniem J. Pjageta podziat uczniow na uzdolnionvch do przed-
miotaw scistveh czy humanistycznych nie zawsze sie potwierdza.

Tu zarysowujg sie sprzeczne poglady, ktore wskazuja na koniecznos$¢ dalszych badari.
Ocdnosi sie to by¢ moze tylko do uczniéw przecietnych i nieco powyzej przecigtnych,
edy? na przyklad badania 1. Bialeckiego nad olimpijczykami wskazuja. Ze zaséb stow-
nictwa zwiazany z wiekiem nie jest skorelowany z postgpami w matematyce, albo fakt,
ze dziewczcta stanowia tvlko 6 % laureatow olimpiad., rowniez tego nie potwierdzazg_
Podobne badania S. Stvszowej nad olimpijczvkami klas ésmyvch, wykazuja znaczna prze-
wage w uczestnikach i laureatach z matematyki — chlopcow, z jezyka polskiego — dziew-
czat30.

Interesujacym przykladem sa badania E. Gulowskiej3l nad uczniami wzorowymi
szk6ét podstawowych. Tylko 36.5 % uczniéw wzorowych to zdolni i bardzo zdolni, a wy-
bitnie zdolni stanowili tylko 44 %, pozostali natomiast to przecigtni. Tutaj nasuwa si¢
dalej idacy wniosek, Skoro sq to uczniowie wzorowi, tzn. bardzo podatni na oddziatywa-
nie szkoly, mozna by wiec réwniez mocniej i bardzej optymalnie stymulowac ich roz.
woj, ale szkota musi tego chcied¢ i umieé tworzy¢ z uczniéw wzorowych — zdoinych.

Koniecznym warunkiem rozwijania zdolnosci — zdaniem S. Gerstmanna — jest wia-
sna aktywno$é, préby dzialania i éwiczenia poprawnego dziatania, praca nad tvm, aby
stawato sie ono coraz doktadniejsze i prowadzito do osiagania stale polepszajacych sie
wynikéw. Rozwijanie zadatkéw zdolnosci uzaleznione jest réwnieZz od osobistego trudu.
napietego wysitku, systematycznej pracy nad sobg oraz wartoscia swego dziatania. W
rozwijaniu zdolnosci duza role przypisuje on nauczycielowi. Giéwnym warunkiem roz-
woju zdolnosci jest, wedtug niego, dobry instruktaz nauczyciela i odpowiednie formy
nauczania, np.: a) wskazywanie dziecku najlepszych wzoréw dziatania, b) wprowadzenie
dziecka w najbardziej skuteczne sposoby c¢wiczenia, ¢) zachg¢canie do systematycznej pra-
cy. d) pobudzanie do wytrwatosci i systemarycznosei, e) wzmacnianie i utrwalanie mo-
tywacji podtrzymujace napigcie wysi}kéw32. J. Hawlicki okredla to ogdlnie, piszac o dob-
rym nauczycielu, dobrych programach i podr?cznikach‘?’:’.

W zwiazku z tym zagadnieniem warto takZe zwrocié uwage na stanowiska niekto-
rvch psychologéw zachodnich. W. Fowler, badacz ludzi przedwczesnie rozwinigtych i
tworcéw, podaje 7 grup warunkéw rozwoju zdolnosci, z ktérych wiele mozna by stoso-
waé do wszystkich dzieci. Sa to: 1) wczesne rozpoczgcie pobudzania rozwoju umystowego;
2) pobudzanie intensywne. cz¢ste, nawet jeZzeli to moZliwe, kilka razy dziennie: 3) pobu-
dzanie dtugotrwate, wieloletnie; 4) potozenie duzego nacisku na uczenie si¢ symboli i wy-
powiadania si¢ nimi; 5) zapewnienie dobrego nauczyciela: 6) stosowanie réznych metod



24
ksztatcenia, systematvczne rozbudzanie i utrwalanie zainteresowan: 7) zapewnienie, aby
34

otoczenie dorostych cenito wvsoko wartosci kulturalne™™,

Niezwykle cenne sa wskazowki dla nauczycieli E.P. Torrance’a o warunkach stymulo-
wania zdolnosci tworczych: ,ceri tworcze myslenie, zwiekszaj wrazliwos¢ dzieci. zacheca
do manipulowania, ucz sposobow oceny kazdego pomystu, wyrabiaj tolerancyjny stosunek
do nowych idei (pojec), strzez si¢ narzucania sztywnych schematéow . kultywuj w klasie
atmosfere tworczg, ucz dzieci, by cenity swe mysli tworcze, udzielaj informacji o proce-
sie tworczym, rozwiewaj lek, jaki wzbudzaja arcydziela, popieraj i oceniaj inicjatywe wy-
chowankéw w uczeniu si¢, zabijaj uczniom déwieka, stwarzaj sytuacje wymagajace twor-
czego myslenia, stwarzaj okresy aktywnosci i spokoju, udostepniaj $rodki do realizacji
pomysiow, rozwijaj konstruktywny krytycyzm, popieraj zdobywanie wiedzy w wielu
dziedzinach, wychowuj nauczycieli o émiatym i Zywym umyéie"3 3

Reasumujac moiZna przyjac, ze w procesie dydaktycznym kierunki rozwoju zdol-
nosci powinny by¢ zapewniane réznymi drogami. Do najwaZniejszych z nich mozZna zali-
czyc:

1. Poprzez szybki i intensywny rozwdj zdolnosci ogdlnych (spostrzegawczosé, inte-
ligencja, wyuczalno$é, emotywnosé, mobilnosé) na wszelkich tresciach, powinno wplywad
si¢ jednoczesnie na zarysowywanie sie¢ rozwoju zdolnoséci specjalnych lub jednej specjal-
nej. Droga ta jest najbardziej charakterystyczna dla dzieci przedszkolnych i wczesnoszkol-
nych, ale mozliwa réwniez i w dalszych populacjach wiekowych.

2. Poprzez szybki i intensywny rozwdj zdolnosci ogdlnych, ale na tresciach specja-
listycznych powinno wptynac si¢ optymalnie na rozwdj zdolnosci specjalnych lub jednej
specjalnej. Ta droga jest najbardziej charakterystyczna dla dzieci starszych, czesto juz
uzdolnionych,

3. Poprzez szybki i intensywny rozwdj elementamych i podstawowych czynnosci
specjalnych do poziomu zdolnosci powinno wpiywac sie na rozwdj zdolnosci ogélnych
na tresciach specjalnych i zdolnosci ogdlnych na wszelkich tresciach. Mysle, ze droga ta
odpowiada kazdemu czlowiekowi, z tym jednak, Ze im wczeéniej nastapia celowe dziata-
nia w tym zakresie, tym mitodsza jednostka osiaga¢ bedzie znaczace rezultaty i istnieje
prawdopodobienistwo osiggania przez nia jeszcze wyZszego poziomu rozwoju zdolnosci.

4. Wykrywanie uczniow zdolnych i kierunki ich ksztatcenia

Celowe i zamierzone oddziatlywanie na uczniéw zdolnych jest moZliwe po dosé
doktadnej ich identyfikacji. W procesie identyfikacji uczniéw zdolnych nalezy przewi-
dzie¢ trzy zasadnicze sytuacije.

Pierwsza sytuacja dotyczyc-bedzie wszystkich tych uczniéw zdolnych, ktérzy od
razu sami sie identyfikuja (ujawniaja), gléwnie swoim zachowaniem, aktywnoscia, wie-
dza itp. Trzeba te identyfikacj¢ wstepnie akceptowac, ale prowadzié¢ przez diuZszy czas
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obserwacje i badania nad nimi, aby potwierdzi¢ uzdolnienia. a raczej okreslic. jakiego
rzeczywiscie sa one rodzaju, po to, aby wtasciwie stymulowac ich rozwdj.

Druga sytuacja zwiazana bedzie z tymi uczniami. co do ktérych przypuszczamy ., ze
sa uzdolnieni. ale mamy watpliwosci i nie wiemy. jakiego rodzaju sa to uzdolnienia. Przy-
puszczenia nasze musimy potwierdzi¢ lub odrzucié. Jest to grupa najliczniejsza, ki6ra do-
piero mamy zidentyfikowac.

I wreszcie svtuacja trzecia — to pozostali uczniowie, z ktérych trzeba odkry ¢, odna-
lez¢ uzdolnionych i rozwina¢ tak, aby ich zdolnosci, czasami bardzo specyficzne, zaczety
sie ujawniaé.

Dawniej te wszystki przypadki rozstrzygano giownie badaniem inteligencji. Dzisiaj
badania inteligencji nie wystarcza, a czasami wrecz sa mylne. Nie mamy tez do tej pory
jednoznacznie zadowalajacych innych narzedzi pomiaru, wykrywania i okreslania zdolno-
sci oraz ich poziomu.

Dlatego najstuszniejszym jest, moim zdaniem, stosowanie wielu sposobdw, takich
jak: rézne sprawdziany, testy zdolnosci specjalnych, obserwacje, analizy charakterologi-
czne, biografie uczniéw pisane przez rodzicéw lub ich kilkuletnich nauczycieli, rozmowy
indywidualne z uczniami, rodzicami i nauczycielami, analizy osiagni¢¢ szkolnych, wytwo-
réw uczniow, efektow dziatania itp.

Nujwazniejsza jest jednak bardzo wnikliwa i zarazem ostroZna analiza otrzymywa-
nych wynikow, gléwnie np. badan eksperymentalnych, ale i wszelkich innych rowniez.
Jest to zgodne m.in. z propozycijami wielu autoréw, powrotu do wczesniej znanych me-
tod badania zdolnosci, mianowicie : obserwacji oraz oceny zdolnosci poprzez wytwdr i efe-
kty dzialania. Dodatbym do tego jeszcze badania, ktore nalezatoby prowadzi¢ w trakcie
trwania dziatan (2 nie tvlko wyniki koncowe) oraz oceng jakosci tych dziatan w trakcie
trwania czynnosci i jakosé wynikéw koncowych,

Z dotychczasowych rozwazai wynika, Ze struktura i pochodzenie uzdolnien sa zto-
7one ina razie mato poznane. Jednak zawsze strukturg te uzasadniaja:

a1 nulzvstne motywy, w tym gldéwnie zainteresowania,

o norzystne warunki wychowania i ksztalcenia,

¢) korzystny dotychczasowy bieg Zycia i dziatania,

d) korzystne mozliwosci wrodzone 30,

Specyfika (swoistoscé) wszelkich uzdolnienn wymaga specyficznego traktowania tych
uczniow (pod wzgledem poleceni, zadan, zakresu motywacji itd.). Stad tez wydaje si¢, Ze
aby uksztaltowaé ich wtasciwa osobowosé potrzebne s3 poczynania integrujace i rozsze-
rzajace pole i zakres ich dziatalnosci.

Jakie to moga by¢ dzatanja? Mysle, ze jest ich cala gama, z tym jednak, Ze w sto-
sunku do kazdej jednostki ich dobor i nasilenie bedzie inne. Na pierwszy plan wysuwa si¢
konieczno$é uczestniczenia w normalnej grupie réwiesnikow (poza pewnymi zajeciami).
Wydaje si¢ takZe wskazane ksztaltowanie szerszych motywacji do nauki, a nie tylko mo-
tywowanie do sukcesow w danej dziedzinie.
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Obok postawy rywalizacji (ktora wyptywa z postaw zdolnosci specjalnych) powinno
ksztattowac si¢ takZe postawe wspoétpracy, odpowiedzialnasci. wspoldziatania. Mysle po-
nadto, ze obok wdrazania do rozwijania zdolnosci. nalezy uczniéw uzdolnionych wdrazac
do samowychowania, w kazdym badZ razie nie wychowywac ich w cieplamnianych wa-
runkach,

Ksztatceniem dzieci i mtodziezy zdolnej zajmowato sie wielu autoréw (m.in. Fow-
ler, Torrance, Borzym, Nakoneczna, Lewowicki. Gatkowski, Gondzik, Szewczuk, Stucki
i inni). Postulaty w zakresie ksztalcenia uczniéw zdolnych wyptywajace z tych badan
byty tylko w czesci wprowadzane do systemu oswiatowego. Szkota nadal nie mozZe ogra-
nicza¢ si¢ w pracy z uczniem zdolnym do: két zainteresowari. olimpiad przedmiotowych
oraz Klas sprofilowanych. Koncepcje te powinny i$é w kilku kierunkach, mianowicie:

1. Tworzenia klas (i szko6t) profilowanych dla uczniow zdolnych (a wiec ksztatce-
nia w specjalnych warunkach przy rozszerzonym programie niektorych przedmiotdw).
System mozliwy do realizacji, ale w rozsadnych rozmiarach i dziedzinach.

2. Ksztalcenia uczniéw zdolnych w normalnych warunkach pracy szkoty, Naleza-
toby tu przewidzied:

A. Podnoszenie poziomu i efektywnosci procesu dydaktyczno-wychowawczego po-
przez wzbogacanie i réznicowanie form pracy z uczniami, takich jak:

a) rozwijanie zainteresowarn tworczych,

b) ksztatcenie wielopoziomowe i zréznicowane,

¢) stawianie i rozwiazywanie problemow,

d) metody uaktywniajace obserwacj¢ ,myslenie i wzbogacajace jezyk ucznidw,

e) wprowadzanie elementéw nauczania generatywnego i strukturalnego,

f) rozwijanie samodzielnosci wedtug indywidualnego tempa oraz usamodzielnia-
nie przez obudowywanie emocjona]no-m!otywacyjne zamierzen i planow,

g) indywidualizacje procesu dydaktycznego, zadan szkolnych i domowych, zadan
trudniejszych, zadar do wyboru,

h) ksztattowanie postaw i dyspozycji twoérczych w wybranych dziedzinach,

i) ksztattowanie wtasciwej wspoélnoty uczniowskiej przez eliminowanie atmosfery
leku j zagroZenia, stymulujacej tworcza aktywnos¢ dzieci i miodziezy itp.

B. Specjalng organizacje procesu dydaktyczno-wychowawczego, ktéra moze pojsé
w trzech kierunkach:

1. Przyspieszenia tempa nauki przez:
a) wczedniejsze kierowanie do szkoly podstawowej o specjalnym profilu (np.
szkota muzyczna, baletowa itp.),
b) wydtuZzanie roku nauki,
¢) podwdjng promocje ,
d) uczenie zgodne z indywidualnym tempem,
e) akceleracje czesciows,
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f) stwarzanie warunkéw i mozliwosci wyboru uczniom zdolnym niektérych
partii materiatu itp,
. Rozszerzanie i wzbogacanie tresci ksztatcenia przez:

ra

4) wprowadzanie specjalnych programoéw i podrecznikow,

b) okreslenie w obecnych programach tresci obowiazkowych i fakultatywnych
oraz wydanie do tego odpowiednich podrecznikow,

c) selektvwne dobieranie tresci. dostarczanie dodatkowej literatury, aparatury,
materiatéw konstrukey jnych,

d) organizowanie zajec¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych (organizacja kot, zajec
w $wietlicach i czytelniach, klubow, obozoéw, spotkan dyvskusyjnych, konkur-
sOw itp. ),

e) organizowanie olimpiad i turniejow techniki.

3. Organizowanie specjalnych dodatkowych zaje ¢ ogélnorozwojowych dla uczniow
zdolnych w formie gier i zabaw.
C. Specjalna troske nad uczniami zdolnymi. w zakres ktoérej powinno wchodzic:
1) Doktadne prowadzenie dokumentacji uczniéw zdolnych (ich pracy, osiagnigc,
wytworéw oraz funkcjonowania w szkole i poza nig),
2) Zapewnienie uczniom zdolnym warunkow materialnych utatwiajacvch rozwgj

(literatura, aparatura, pomoce, urzadzenia, wyposazenie),

3) Zapobieganie i likwidacja trudnosci w nauce i niepowodzen szkolnych uczniow
zdolnych,

4)Wspotpraca szkot z rodzicami i powotanie rejonowych klubow rodzicow dzieci
uzdolnionych,

5)Wspolpraca z organizacjami spotecznymi i mtodzieZowymi w zakresie popiera-
nia i organizacji zaje¢ ¢ oraz konkursow i olimpiad,

6)Wspétpraca z psychologiem (poradnia wychowawczo-zawodowa) i innymi
specjalistami.

7) Wprowadzenie doradcy wychowawczego (doradey Zycia).

3. Ksztatcenie i doskonalenie nauczycieli w kierunku przygotowania ich do pracy
z uczniem zdolnym, ktdre moze obejmowac:

a) lepsze przygotowanie psychologiczne, dydaktyczne i opickunczo-wychowawcze

w czasie studiow,

b) uruchomienie specjalnego kierunku ksztalcenia nauczycieli uczniéw zdolnych,
¢) organizowanie co roku przez CDN cyklu spotkan dla nauczycieli pracujacych

z uczniami zdolnymi i majacymi w tym zakresie osiagnigcia w celu wymiany

doswiadczen,

d) wprowadzenie czesto na konferencje metodyczne, zwigzkowe i zespoty samo-
ksztatceniowe problematyki pracy z uczniem zdolnym,

e) doskonalenie nauczycieli w tym zakresie w ramach rad pedagogicznych i dopra-
cowanie si¢ wlasnego systemu pracy z uczniem zdolnym,



) rozwijanic wspétpracy ze szkolami wyzszymi w zakresie badari uczniow zdol-
nych, dostgpu do aparatury badawcze] i podnoszenia kwalilikacji nauczycieli
w ramach studiéow podyplomowych do pracy z uczniem zdolnym.

4. Badania naukowe problematyki ksztaicenia uczniow zdolnych. ktdre powinny
obejmowacd:

a) badania skutecznosci metod ksztatcenia uczniéw zdolnych,
b) osiagnie¢ uczniow zdolnych w szkole i poza nig.

¢) kariery szkolne uczniéw zdolnych,

d) funkcjonowanie uczniow zdolnych w szkole i poza szkota,
e) funkcjonowanie jednostek zdolnych w spoteczenstwie.

Reasumujagc omowione kierunki ksztalcenia wydaje si¢ bardzo prawdopodobne, Ze
dla optymalnego rozwoju uzdolnien uczniow istotne znaczenie ma:

a) uksztattowany plan zyciowy jednostki, w ktorym wiodaca role w powstawaniu

i rozwoju zdolnosci naleZy przypisywac zainteresowaniom,

b) dojrzaty charakter, wyrazajacy si¢ znajomoscia siebie i innych, krytycznym sto-

sunkiem do siebie i innych, wysokim poziomem aktywnosci poznawczej,

¢) dos¢ silna motywacja i do$¢ wysoki poziom aspiracji.

Do czynnikow ograniczajacych rozw¢j zdolnosci uczniow mozna zaliczy ¢:

a) braki w przygotowaniu nauczycieli do pracy z uczniem zdolnym,

b) btedy wychowawcze ze strony nauczycieli i szkoty wywotujice biernosé i nie-

chgdé do szkoty,

¢) niekorzystng atmosfere rodzinna (rozktad matzenstwa, czeste konflikty w domu,

wielodzietnos¢ lub jedynactwo, ograniczanie samodzielnosci dzieci przez autory-
tatywne narzucanie stylu pracy i zachowari),

d) niekorzystne kontakty réwiesnicze w srodowisku pozaszkolnym uwiktane w roz-

nego typu subkultury,

e) trudnosci i ktopoty losowe itp.

Czynniki te moga wystepowad pojedynczo, ale moga réwniez oddziatywac tacznie
i wtedy poteguje si¢ ich negatywny wplyw.

Warto jeszcze, choéby w kilku stowach, zajaé si¢ opanowywaniem przez uczniow
wiedzy przedmiotowej, odgrywajacej istotng rolg w rozwijaniu zdolnosci. Giéwna przy-
czyna trudnosci w prawid fowym opanowanju wiedzy przedmiotowej przez uczniow uzdol-
nionych s3 braki w sprawnosci ich myslenia w zakresie danego przedmiotu, ktdre polegaja
na nieopanowaniu lub stabym opanowaniu podstawowych operacji myﬁmvych37. Braki
te wyrazaja sie w: .

a) biednym opanowaniu poj¢é przedmiotowych,

b) nierozumieniu struktury materiatu,

¢) nieumieje tnosci operowania elementami struktury .

Maja one aspekt sprawnosciowy i tre§ciowy. Przyczyng aspektu sprawnosciowego s3
btedy popelniane przez nauczycieli w kierowaniju procesem zdobywania przez uczniow
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wiedzy. W kszialtowaniu pojec wszystkie operacic myslowe musza by¢ dokonane przez
ucznia swiadomie. by mogl on doj§é do myslowego opanowania ich. Podobnie jest przy
strukturze materiatu. Konsekwencja dokonywania operacji myslowvch na materiale przed-
mjotowvm jest uchwycenie jego struktury. a wiec wyodrebnienie w nim skiadnikow istot-
nvch, czv najwazniejszych i ujecie ich wiasciwych relacji38.

W inny nieco sposéb odbywa to si¢ w kazdym materiale tresciowym. bowiem mate-
rial kazdego przedmiotu ma swoja specvfike. Przyczyny tresciowego aspektu brakow
w sprawnosci myslenia majg dwa zrédia. Pierwszym jest nieumiej¢tny sposéb wprowa-
dzemia uczniow przez nauczyciela w te wiasnie specyfike, drugim wieksz: lub mniejsza
tatwos¢ indywidualna uczniéw zdolnych w poznawaniu okreslonych tresci przedmioto-
wych. wlasnie w tej ich specyfice. Dotychczasowe baduniz wykazujg, Ze mysienie przed-
miotowe ksztattuje sic w procesie aktywnego, swiadomie i wiasciwie kierowanego proble-
mowego poznawania danej dziedziny rzeczywistoéci i Ze na tej podstawie rozwijaja sie zdol-
nosci przedmiotowe 9.

Mozliwosci zmiany istniejacego stanu rzeczy i doprowadzenie do wzrostu liczby ucz-
niow uzdolnionvch tkwia w stymulowaniu jak najwczesniej (juz w okresie przedszkolnym)
akiej aktywnosci dzieci, ktéra uksztattowataby zainteresowania oraz rozwijata podsta-
wowe zdolnosci ogdlne i specjalne. Aktvwnoé¢ uczniow wzrasta wraz z rozwojem ich
zainteresowan i zaangaZzowania w stosunku do tresci tej aktywnosci. Warunkiem tego wzro-
stu jest odpowiednie wiaczenie tvch tresci do planu Zyvciowego uczniow. Jeieli uczniowie
beda przezywac zajecia szkolne, jezeli beds one najwyrazniej trescig ich Zycia w tvm
okresie, a takZe rozumiec beda coraz lepiej ich znaczenie dla wiasnego rozwoju i jego
perspektyw, to stawac sie¢ one beda w coraz wiekszym stopniu podstawg rozwoju uzdol-

nien.
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