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ZESZYTY NAUKOWE WYZSZEJ SZKdiY PEDAGOGICZNEJ W BYDGOSZCZY
Studia Pedagogiczne 1985 z,13

TERESA HEJNICKA-~BEZWINSKA
WSP w Bydgoszczy

CZYM MOZE BYC I CZYM POWINNA BY® PEDAGOGIKA OGOINA W SYSTEMIE KSZTAL-
CENTA NAUCZYCIELI NA POZIOMIE WYZSZYM

1. Wprowadzenie

Przyjmujac, Ze zasadniczym czynnikiem zmian innowacyjnych w za-
kresie réznych dziedzin w tym takze w dydaktyce jest swiadomosé sen-
su tych dziatar, ktére sie podejmuje, bgdZ juz realizuje. Wynika
stgqd koniecznosé¢ statej refleksji nad warunkami i skutkami swych dzia-
¥ari, Refleksja prowadzgcego okreslony przedmiot nauczania w uczelni
«sztatcgcej nauczycieli powinna umozliwié nauczycielowi akademickiemu
indywidualne okreslenie miejsca tego przedmiotu w systemie przygotowa-
nia zawodowego studentéw, indywidualne okreslenie celdw i zada reali-
zowanego programu oraz dobér adekwatnych do tego sposobéw ich osiggani
Do zajecia takiego stanowiska w dziaalnosci dydaktycznej upowaznia
mnie fakt, iz prowadzacy przedmiot, mimo jednakowosSci programéw naucze
nia, ma zagwarantowang pewng swobode w uktadzie tresci, proporcji mie-
dzy poszczegélnymi zagadnieniami, doborze literatury i sposobach reali
zacji poszczegdlnych hasel programowych.

Powy2szy fragment stanowi uzasadnienie dla wprowadzenia w tytule
artykuiu kategorii "moze", W definicji tej kategorii pojeciowej czyta=-
my, Ze jest to "partykula nadajgca catej wypowiedzi lub jej czesci od=-
cieri przypuszczenia, ewentualnosci w wyborze, wahania, watpliwosci,
ostabienia kategorycznoéci. /.../ Partykuta wystepujaca z formami cza-
su przeszlego lub z formami trybu rozkazujgcego /niekiedy przypuszcza-
jacego/ oznacza uprzejmg zachete do czego$, zaproszenie, proébg'...'1.
Zaé funktor "powinna" wskasuje na wyraZnie nermatywny charaktser tego
artykuiu oraz na fakt, Ze mam Swiadomos$é wszystkich wynikajgcych z
tego_konsakwencjiz.

Nalezy zatem dalszg czedé artykulu traktowad jako autorsksg propo-
zycje, wynikajgcq z wyzej ujawnionych przeslanek i wynikéw prostych
badari empirycznych, Podstawg do sformulowania wnioskdw dotyczgcych rea.
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lizacji pedagogiki ogdlnej w systemie kutnlc\onia nauczycieli na

poziomie wyZszym bedzie przedstawienie i rozwazenie nastepujgcych

problemdéws :

1. Jakie relacje zachodzg miedzy pedagogikg ogélng jako przedmio-
tem nauczania na studiach pedagogicznych a odpowiadajgcg temu

przedmiotowi dyscypling naukowsg ?
2, Jaki jest stan przygotowania studentéw do posmawania i studiowa-

nia pedagogiki?
3. Jakie zmlany w Swiadomosci studentéw dokomijg sie pod wplywem stu-

diowania pedagogiki ogdlnej?

2. Relasje zachodzgce miedzy pedagogikg ogélng jako dyscypling
naukowg a przedmiotem nauczania o tej samej nazwie

Przyjmuje, Ze przedmiot nauczania nie jest i nie musi byé toisa=-
my z dyscypling naukowsg. Wspélne dla przedmiotu nauczania i dyscypli-
ny naukowej sg pewne tresci, czyli podstawowe pojecia, twierdzenia i
teorie naukowe. RéZnica natomiast wyraza sie w randse probleméw
zweryfikowanych, nie zweryfikowanych lub zweryfikowanych niewystarcza=-
Jaco. Druga réznica dotyczy sposobu uzasadniania, W przedmiocie naucza-
nia dostateczng racjg dla uznania czegoé za prawdziwe jest fakt, ze po-
wiedzial to jakis autorytet w tej dziedzinie, jest to napisane w podre-
czniku lub tak stwierdzil nauczyciel. W nauce 8§ to racje nie majgce
2adnego znaczenia, Jedyns racja w nauce jest logliozny i merytoryesny
zwigzek z kontekstem teoretycznym i poprawnosé metodologiczna.

Swiadomo$é réznic miedzy dyscypling naukows a przedmiotem naucza-
nia stawia przed prowadzgcym przedmiot nastepujace pytania: Czy w rea-
lizacji przedmiotu ograniczyé sie tylko do tych probleméw, ktérych roz.
wigzanie nie budzi watpliwosci na tym etapie rozwoju historycznego i
rozwoju dyscypliny naukowej ? Czy podawaé studentom alternatywne roz-
wigqzania probleméw, ujawniajac ich zwigzek z przyjetym przez badacza
stanowiskiem teoretycznym i metodologicznym ? Czy w przypadku rozwig-
zai alternatywnych nauczyciel powinien ujawniaé wiasng ocene i stano-
wisko ? Czy daé studentom do reki /wytworzyé w éwiadomosci kryteria/
narzedzia oceny krytycznej prac naukowych i éwiczy¢é postugiwanie sie
nimi na tekstach autorytetdéw naukowych ? Na te pytanie program nie
daje odpowiedzi. Odpowiedzi na te pytania musi udzielié sobie prowa-
dzqcy przedmiot i z tego wiasnie faktu wynika takze subiektywizm
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w realizacji obowigzujgcego ministerialnego prograsu nauczania kaz-
dego z przedmiotdw. Subiektywizm ten jest zalefny od osobowodei i
kompetencji nauczyciela akademickiego jako twércy wnoszgcego swé)
udzia® v rozwé) dyscypliny naukowe) i jednoczeénie nauczyciela or-
ganizujgcego studiowanie w zakresie przedmiotu begdgcege odpowiedni-
kiem okreilonej dyscypliny naukowej.

¥ przypadku pedagogiki ogélnej sytuacja komplikuje sie Jeszcze
bardziej z powodu braku adekwatnodci migdzy zakresem trefci przed-
miotu nauczania, ktéry zostal wyznaczony ministerialnym programem
nauczania, a problematyks btadawczg pedagogiki ogélnej w jJe] stanie
dzisiejszym, wynikajacym ze specyficznego rozwoju pedagogiki w Pol-
sce Ludowej.Program pedagogiki ogélnej jake przedmiotu nauczania o-
bejmuje nastepujace dzialy: 1) pojecia konstytutywne w pedagogice,
2) wychowanie /ksztatcenie/ umyslowe, 3) gléwne instytucje wycho-
wawcze, 4) nauczyciel, 5) wainiejsze stanowiska /koncepcje, kierun-
ki/ a podstawowe zagadnienia /antynomie/ w pedagogice wspélczesnej.

Ten zakres merytoryczny odpowiada zakresowi pedagogiki ogdlne]
w ujeciu K.Soénickiego, wedtug ktérego jest ona najbardziej ogélng
teoriq wychowania,"nauks opisujgcsq, w odréznieniu od normatywnego
charakteru poszczegélnych syatnd\r'j « Przedmiotem tak rozumianej pe-
dagogiki sg naukowe systemy wyo.hovanin", za$ "rozwazanie nad posz-
czegélmymi systemami nie jest jedynie ich rejestracja i przedstawie-
niem ich tresci, Traktuje onoporédwnaweczo i stara sie
zestawié ze sobg ich wiasciwosci i charakter, ich sens", K.Sosni-
cki méwigc o strukturae podngogikis, proporuje, by raczej méwié o
kompleksie nauk pedagogicznych, nie zas o systemie nauk pedagogicz-
nych. Akcentuje przez to, Ze granice migedzy poszczegélnymi dziatami
pedagogicznymi nie sq ostre, a rezultaty badaf pedagogicznych w jed-
nej dziedzinie powinny mieé wplyw na rozwigzywanie probleméw w innych
dziedzinach bada’ pedagogicznych. W zwigzku z tym postuluje /zgda/
"aby w systemie nauk pedagogicznych rozwigzania zagadnier omawianych
w poszczegélnych dzialach byly jednolite i ze sobq zgodne, aby ist-
niaty pewne zasadnicze pojecia i tezy jako dyrektywy i zalozenia dla
treéei tych réznych dziata’ /.../ w tych réznych dzialach nauk peda-
gogicznych zawiera)q sie, précz specjalnych dla nich zagadnied tak2e
problemy ogélne, poniekad wspélne tym wszystkim dzialom., Stanowig one
przedmiot bada’ "ogélnych podstaw pedagogiki'T.

Rozwéj pedagogiki nie poszedl jednak w tym kierunku, W latach

60 - tych zaczela wyodrebniaé sie teoria wychowania jako samodzielny
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dziat pedagogiki, a nieco péZniej takze metodologia pedagogiki. Nas=-
tqpil tez w zwigzku z tym radykalny podzial problematyki pedagogicz-
nej na tzw., teorie nauczania i teorie wychowania, Temu dualizmowi
przeciwstawiat sie, miedzy innymi, B.Suchodolski, piszgc: "Tego ro=-
dzaju pedzial nie ma usprawiedliwienia w samej rzeczywisto$ci wycho-
wawczej, powoduje wiele nieporozumieri, utrudnia wtasciwe oswietlenie
wzajemnych stosunkéw miedzy ksztalceniem umystowym a ksztalceniem
moralnym i spolecznym, uniemozliwia analize podstawowo wainych pro-
bleméw osobowosci, pogladu na swiat, probleméw, ktére nie mieszcza
sie ani w jednej, ani w drugiej grupie...eﬂ.

Tak wiec w wyniku specyficznego rozwoju pedagogiki w Polsce Lu-
dowej pedagogika ogdélna w zasadzie przestala istnieé, tzn. rozwijaé
sie jako dzial pedagogiki. Problemy zas dotgd podejmowane przez peda-
gogike ogdélng, ktére nie staly sie przedmiotem badar teorii wychowa-
nia ani dydaktyki sgq podejmowane przez inne dyscypliny naukowe, np.
filozofie, socjologie, psychologie lub tez poddawane sg badaniom in=-
terdyscyplinarnym,

Nieadekwatnoéé tresci przedmiotu, zwanego pedagogikg ogdlng,
do aktualnego stanu tego dziaiu nauk pedagogicznych kaze postawié
pytanie o miejsce pedagogiki ogélnej w systemie ksztaicenia nauczy=-
cieli oraz relacje tego przedmiotu z takimi przedmiotami jak: teoria
wychowania, dydaktyka, pedagogika pordéwnawcza i metodologia pedggogi=-
ki, OdpowiedZ na to pytanie przekracza jednak przyjete ramy artykulu,
chociaz z calg pewnoscig stanowi problem wart rozwazenia.

3. Poziom przygotowania mtodzieZzy do studiowania pedagogiki

PrzyjmijQ, Ze wybdér pedagogiki jako kierunku studiéw jest wybo=
rem Swiadomym i umotywowanym., 7e wzgledu na charakter wybranej uczel-
ni, moZna sgdzié, ze jest to przede wszystkim wybdr okreslonegs zawo-
du, ktérego istotng funkcja jest wychowywanie. Jezeli przyjete zatoze-
nia uznamy za uzasadnione, to moZna mniemad, ze mtodziez wybierajaca
kierunki pedagogiczne w Wyzszej Szkole Pedagogicznej ma Jakas wizje
swojej przysziej pracy zawodowej, pewne oczekiwania wobec uczelni i
pewns wiedze o tym, co ma by¢ przedmiotem studiowania, a pézZniej takze
pracy zawodowej. Poznanie owej wizji, oczekiwai i stanu wiedzy powinnc
byé waznym czynnikiem w planowaniu pracy dydaktycznej w zakresie przed
miotéw kierunkowych, a szczegélnie w zakresie pedagogiki ogélnej, kto-
ra z racji swego miejsca w planie studidéw rozpoczyna blok przedmiotdw
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pedagogicznych i w zalozeniach ma dawaé Laze dla realizacji innych
przedmiotéw pedagogicznych. NaleZzy takze liczyé sie z tym, 2e stan
wymienionych uwarunkowari poznawczo-motywacyjnych bedzie w powaznej
mierze rzutowal na osijgane przez studentéw efekty w studiowaniu
pedagogiki ogdélnej, a byé moze postawi przed prowadzacym ten przed-
miot nowe zadania, kidre zostaly pominiete w programie nauczania.

Uznatam, 2e wskaZnikiem stamu przygotowania /poznawczo-motywa-
cyjnego/ mtodziezy do studiowania pedagogiki ogdélnej moze byé: sto=
piert konkretyzacji wizji przysziej roli zawodowej oraz poziom mysle-
nia o wychowaniu /potoczny, naukowy/. Aby uzyskaé dane empiryczne,
ktére bedg odpowiadaly wymienionym wyzej wskazZnikom, zadatam studen=-
tom na pierwszym wykladzie dla I roku réznych kierunkéw pedagogicz=-
nych, nastepujgce pytania:

1. Co chcesz robié w przyszlodci, po ukoriczeniu studidw ?

2. Co to jest wychowanie /jako proces i jako rezultat/ ?

3., 7 jaks pracg pedagogiczna /ksigzka lub czasopismem/ miat/as/es
kontakt, a ktérg z nich przeczytat/as/es ?

Badania te przeprowadzilam w roku akademickim 1982/1983, Odpo-
wiedzi na zadane pytania byly anonimowe, Klasyfikowaé je zatem mo-
gtam tylko wediug kierunkéw studiéw. Ogélem uzyskalam 207 odpowiedzi.
Bezpoérednia przyczyns przeprowadzenia tych badari byly wysoce mnie
nie zadowalajgce wyniki uzyskane przez studentdéw w zakresie pedagogi-
ki ogélnej w roku akademickim 1981/1982 , a takZze i w poprzednich
latach, Rozrzut wypowiedzi studentdéw ilustruje Tabela 1,

Tabela 1. Stopier konkretyzacji plandéw dotyczgcych dziatalnosci
zawodowe]j studentéw I roku kierunkéw pedagogicznych

Kierunki pedagogiczne | N=P | W=P|P=0-W | k-0 |P-P| Res.
topien ) Razem
onkretyzacji planéw zawod,
rak planéw zawodowych - - 3 3 2-12 10
lany dotyczgq innych dzie-
zin dziatalnosci niz wy- i

owanie K 213 2 2 1 4 17
1 zawodowe zgodne z kie=- {
wu studiéwzs 86 25 28 11 7 |23 180
1
Razem: 90 | 27 | 34 16 |11 |29 1 207
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Objaénienia: N=P = Nauczanie Poczgtkowe, W=P -_wychaunnie Przed=-
szkolne, P-0-W - Pedagogika Opiekwiczo-Wychowawcza,
P-P - Pedagogika Pracy, Res.-Resocjalizacja £

7 tabeli wynika, 2e zdecydowana wiekszos¢é studentéw w momen-
cie rozpoczecia studiéw osiggnela pewien stopien konkretyzacji ocze-
kiwai 1 planéw odnoszacych sie do przyszlej dziatalnofel zawodowej.
Przy zastosowaniu tego kryterium szczegélnie korzystnie wyréiniaja
sie studenci nauczania poczqtkowego i wychowania przedszkolnego,
natomiast najbardziej niekorzystnie przedstawiaja sie studenci peda~-
gogiki kulturalno-oéwiatowej i pedagogiki pracy. Okolo 50 % nie ma
skonkretyzowanych planéw zawodowych lub plany te dotycza innych dzie-
dzin dziatalnosci niz te, do ktérych przygotowuje wybrany kierunek
studidw, Mc3ina zatem podejrzewaé, Ze wybdér kierunku studidéw Jest dosdé
przypadkowy, a motywacje nie najbardziej pozadane. NaleZy sie wigc
liczyé z tym, %2e na tych kierunkach wielu studentéw nie ma takZe spre-
cyzowanych oczekiwari zwigzanych 2z przedmiotami obowigzujgcymi w pla-
nie studiéw. Jest to zarazem bariera i szansa: szansa, poniewaz nie
bedzie rozczarowar't z powodu nie speinionych oczekiwari; bariera, po-
piewat jedynym ocszekiwaniem moze byé uzyskanie salicsenia przedmio-
tu motliwie najmniejssym nakXadem si wXasnyeh.

Nieco inaczej przedstawia sie sprawa ze studentami nauczania po=-
czatkowego i wychowania przedszkolnego. Osiggneli oni najwyiszy po=-
ziom konkretyzacji planéw i oczekiwa’ co do przyszie] dziatalnoéci za=-
wodowej. Nalezy tu zaznaczyé, Ze maja oni wysoki poziom Sswiadomosdci
przysztych czynno$ci zawodowych, podmiotu i przedmiotu tych czynnos-
ci, instytucji, w ktérej beda je realizowal oraz srodowiska pracy.
Stad tez ich oczekiwania wobec przedmiotéw dydaktycznych, bedgcych
przedmiotem s_tudidw, sgq bardzo konkretne., Koncentrujgq sie na tym, co
stuzy bezposrednio praktyce, tzn., daje wiedze o praktyce oswiatowej
i wychowawczej oraz siuzy nabywaniu umiejetnosci rozwigzywania prak-
tyecznych zadari dydaktyczno-wychowawczych.

Problem polega na tym, 2e te oczekiwania nie mogg by¢ speinione
przez pedagogike ogélng, ktéra nie jest naukg normatywng. Jest ona
natomiast podstawg tzw. "pedagogiki rozumiejgqcej", a studiowanie jej
pozwala na lepsze rozumienie praktyki, tzn. jej opis i wyjasnianie.
Wynika stgd okreslone zadanie dla prowadagcego zajecia z pedagogiki
ogélnej - przekonanie studentéw, 2e pedagogika ogélna, chociaz nie
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stuzy bezpoirednio praktyce dydaktyczno-wychowawczej, to pozwala jg
Jednak lepiej rozumieé, A jest to konieczne, poniewaz wiekszosé za-
dar podejmowanych przez nauczycieli ma charakter heurystyczny.
Sprowadzenie ich do zada’ algorytmicznych prowadzi do rutyny, ktérg
w zawodzie nauczycielskim uznaje sie za ceche ograniczajgcq skute=-
cznosé podejmowanych dzialeri wychowawczych.

W celu realizacji sformuXowanego wyzej zadania postanowiiam do=-
konaé pewnych modyfikacji w kolejnosci realizacji poszczegdlnych za=-
gadnieri objetych programem pedagogiki ogdélnej. Zaplanowatam rozpocze-
cie realizacji pedagogiki ogdlnej od dziatu zatytulowanego "nauczy-
ciel”, Przesunigcie to miato na celu stworzenie mozliwodéci uzgednie-
nia ze studentami tresci ich oczekiwa’l w zakresie wspélnie realizowa=-
nego przedmiotu, Dokladniej méwigc, chodzito o przekonanie ich, po-
przez analize czynno$ci nauczycielskich i réznych koncepcji ksztai-
cenia nauczycieli, 2e to co stanowi przedmiot pedagogiki ogdélnej,
chociaz nie stuzy bezposrednio praktyce, jednak pozwala ja lepiej
rozumieé¢, Rozumienie za$ praktyki pedagogicznej jest niezbedne, po-
niewaz wiekszosé dziara’ realizowanych w jej zakresie ma charakter
heurystyczny a nie algorytmiczny. Rozumienie rzeczywistodci wychowaw-
cze) daje tez narzedzia do krytycznej oceny proponowanych rozwigzan
oSwiatowo-wychowawczych oraz przestanki do krytycznej analizy wtas-
nych dziatari dydaktyczno-wychowawczych. W systemie ksztalcenia nau-
czycieli na poziomie wyZszym studiowanie probleméw zawartych w pro-
gramie pedagogiki ogdélnej jest wiec uzasadnione i sensowne.

Innych przestanek do planowania pracy dydaktycznej w zakresie
pedagogiki ogélnej dostarczyta mi analiza odpowiedzi na pytanie trze=-
cie: Z jakg pracg pedagogiczng /ksigzka lub czasopismem/ miat/as/es
kontakt, a ktdrgq z nich przeczytal/as/e&! Znajomo$é literatury peda-
gogicznej wérdéd studentdéw podejmujgcych studia na kierunkach pedago-
gicznych ilustruje Tabela 2.

Z Tabeli 2,wynika, 2e tylko 16 ¥ studentdéw rozpoznaje prace pe=~
dagogiczne, zetknelo sie z nimi i zapamigtalo ich autordw i tytuly.
Trudno jednak méwié, ze ci studenci sprawdzili swoja umiejetnosé czy-
tania tekstdéw naukowych, poniewaz najczesciej wymieniajg podrecz-
niki, ktére mogly juz zostal wczeséniej podane na ¢wiczeniach czy
zajeciach fakultetu pedagogicznego w szkole sredniej. Zdarza sie tez,
te wymieniajg, jako jedyne znane im prace, prace magisterskie swoich
rodzicéw. Czesto powtarza sie "Poemat pedagogiczny" Makarerki, ktdry



Tabela 2. Znajomoié literatury pedagogicznej wirdd studentéw

Kierunki pedagogiczne | \ p |y_p | p-0-w | X-0|P=P |Res.|Razem

Tako3& kontaktu
z literaturg pedagogiczng

ni z nia sie nie
oo Byl sa| 18| 26 | 6| 6|17 | 129

e potrafig poda¢ poprawnie

tora i ty%ulu pracy 1%y 2 6 3 217 35
jako prace pedagogiczne wy-
mieniajq inne rodzaje dziei,
np. literackie 2 1 4 4 2] 2 15
poprawnie podaja co najmniej
jeden tytul B 16 6 4 3 313 35
Razem: 90| 27 | 38 16 | 11 |29 214

trudno uznaé‘za prace naukowa sensu stricto. Wszystkie te przypadki
mieszczg sie w wymienionych 16 % studentdéw zaliczonych do czwartej
kategorii w Tabeli 2., Znamienna jest tez wypowiedZ studentki, ktdra
pisze, Ze zetknela sie z pracg H.Muszyriskiego - "Ideal i cele wycho=-
wania*, ale ",.,. po kilku minutach lektury zrezygnowatam. Niestety
nie rozumiatam czytanej tresci”.

Potwierdzeniem braku kontaktu studentéw z literaturg pedagogi-
czng sg odpowiedzi na pytanie drugie: Co to jest wychowanie /jako
proces i jako rezultat/? W ani jednej wypowiedzi nie bylo wyraZonej
watpliwoéci, iz nie jest to kategoria jednoznaczna, 2e ta podstawo-
wa kategoria w naukach pedagogicznych moze byé rézinie pojmowana.

W ani jedrnym przypadku nie wystapilo powotanie sie na ktéregokolwiek
z pedagogdéw czy tez jakakolwiek prace pedagogiczng, Formulowane zas$
przez studentdéw definicje zawieraly duzo ideologicznych deklaracji
formutowanych potocznie lub w "manierze gazetowej".

Tak wiec mozna przyjaé, 2e stopieri zetkniecia sie studentéw
kierunkéw pedagogicznych z literaturg pedagogiczna jest prawie ze=-
rowy i nie moZe stanowié Zadﬁego oparcia dla realizacji zada’ dydak-
tycznych o charakterze merytorycznym 2z zakresu pedagogiki ogélnej.
MoZna sobie postawié w zwigzku z tym pytanie, jakie konsekwencje wy=-
nikajg z tego dla oceny stanu przygotowania studentdw °
OdpowiedZ nasuwa sie nastepujgca:
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1. Jedyng strategig refleksji o wychowaniu u studentéw na tym etapie
ksztalcenia jest strategia potoczna bgdZ literacka. Nie majg oni
takze Swiadomosci, Ze istnieje inna wiedza o wychowaniu, zwana
wiedza naukows, ktéra konstytuuje sie w innej formacji myélowej
i Jezykowej. Nie znajgc tej drugiej, nie potrafig tez odréznié
Jednej i drugiej i bedq usitowali w trakcie zajeé, szczegélnie
éwiczen, narzucié konwencje im znang, a ponadto bedg opieral sie
przyjeciu innej konwencji, ktéra nie jest im znana i z tego wzgle
du nie wydaje sie te2 potrzebna.

2. Studenci nie sg przygotowani do czytania prac naukowych z zakresu
pedagogiki, a zatem bedg usiltowali je czytaé i analizowac wediug
znanej im konwencji literackiej, a jezeli ta metoda oka2e sig nie-
skuteczna, to przestang czytaé w ogdle i beda prdébowali radzic
sobie w inny sposdb,

Co zatem nalezy uczynié ? Planujgc prace dydaktyczna sformuio-
watam dwa zadania:

1. Jak najszybciej uéwiadomié studentom, 2e potoczny i literacki spom
86b mysSlenia i méwienia o rzeczywistosci wychowawczej nie jest je=
dyny, a ponadto jest to sposéb zawodny, a zatem przy przejsciu na
poziom naukowych rozwazan o wychowaniu nie jest on wystarczajacy.

2. Nauczyé studentéw czytad teksty naukowe.

W celu realizacji pierwszego z tych zadal zdecydowatam sie na
nastepne przesuniecie w programie nauczania. Natychmiast po realiza=-
cji problematyki zwigzanej z hastem "nauczyciel" przystapifam dC rea-
1izacji zagadnier metodologicznych w aspexcie naukoznawczym. Zdawa-
tam sobie sprawe ze wszystkich niedogodnosci takiego przesuricclia, a
przede wszystkim z faktu, ze ten dzial nie wzbudzi zainteresowania
studentéw, chociazby dlatego, ze jest to dziat najtrudniejszy, a po-
za tym wtasnie ten dzial w najmniejszym stopniu spelnia oczekiwania
studentéw dotyczace praktycznego przygotowania do przyszlej dziatal-
noici oéwiatowd-wychowawczej. 3

Teszcze trudniejsza sprawa byla realizacja drugiego zadania, Is=-
tota tego zadania jest ksztalcenie pewnych sprawnoici i umiejetnofei,
co = jak wiadomo - wymaga duzej ilosci éwiczen roztozonych w czasie
i kontrolowanych., Jak to zrobié¢ w ciagu 30 godzin dwiczen /badZz tez
45 - zaleznie od kierunku/ ?
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4, Rola pedagogiki ogélnej w opinii studentdw

Role pedagogiki ogélnej jak réwniez zmiany w jej ocenie, Jakie
zaszty w &wiadomosci studentéw przedstawie na podstawie wypowiedzi
studentéw, ktdére zostaly sformutowane przez nich na ostatnich zaje-
ciach z pedagogiki ogélnej. Na tych zajeciach zadatam im réwniez
trzy pytania, a byly one nastepujgce:

1. Na ile pedagogika ogélna speinita Twoje oczekiwania ?

2., 0 czym przekonaty Ciebie zajecia z pedagogiki ogélnej ?

3. Co zmienit/a/byé w zakresie treéci i sposobu realizacjl przedmio-
tu ? ’

Odpowiedzi na te pytania byly anonimowe, nawet bez podania kierunku

studiéw, aby anonimowo$é byta jeszcze bardziej wiarygodna.

Okoto 60 % studentéw juz ex post stwierdza, 2Ze mia¥o sprecyzo=-
wane oczekiwania wobec przedmiotéw pedagogicznych, w tym takZe peda=-
gogiki ogélnej. Piszg o nich tak: "Oczekiwatam, Ze przedmiot ten do=-
starczy mi gotowych recept postepowania, e da mi przepis na dosko-
natego pedagoga", "... prawidel, dzigki ktérym mozna regulowaé proces
wychowania", Oczekiwania te majg charakter pragmatyczny, a Swiadczg
o technioystycznym pojmowaniu procesu wychowania., OkoXo 30% studen-
téw nieé miaXo sadnych oczekiwad, Jedna ze studentek pisze: ",,.nie
wiedzia¥am jesscze czego mam ocsekiwaé od przedmiotu”, "ozeéé tego,
co cheiaram poznaé, srozumieé wyplyneXo podczas zajeé z tego przed-
miotu", Tylko okoXo 10% studentéw miaXo oczekiwania, ktére motna
naswaé w pewnym stopniu adekwatnymi do celéw i problematyki pedago-
giki ogélnej. Oczekiwania te dotyezz zrozumienia pewnych zjawisk w
rzeczywistodci wychowawezej, uporzadkowania pojeé 1 zwigzkéw wycho-
wania 2z rzeczywistosSeig spoteczng. Nie jest jednak wykluczone, se
ta grupa studentéw tak wiadnie sformulowala swoje oczekiwania dlate-
g0, %e byZza po kursie pedagogiki ogdélnej. Nic wige dziwnego, 2Ze -
jak pisze jedna ze studentek - ",.. kilka poczatkowych wykladdw, a
zwtasscza pierwssy z nich, byXo dla mnie doéé dustym szokiem™. Inna
stara si¢ wytlumacsyé to tak: "Stalo sig tak chyba dlatego, %e na
pocsgtku kaidy jakos nastawil sie¢ do tej nauki i juz z wlasnym su-
biektywnym nastawieaiem przystapit do niej. ByX to wigec wkadeiwie
tylko nasz btgd, tak przynajmniej to widze".

OkoXo 30 % studentdéw do korica nie zmienia swoich oczekiwari, Nie
przekonuje sig, iz nauczycielowi moZe by¢ przydatne rozumienie pro-
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cesu wychowania czy teZz posiadanie narzedzi do krytycznej oceny
teorii i praktyki pedagogicznej. Iluatrecjg pogladdéw tej grupy Jest
nastepujgca wypowiedZ studentki: "Jednak wydaje siq, 2e wiedza, Jakg
zdobylidmy przez ten rok akademicki, to wiedza w przewazajgcej mie-
rze teoretyczna. Ja natomiast uwazam, 2e lepiej by bylo, gdyby ta
teoria miata odzwierciedlenie w otaczajgcej rzeczywistosci. UwaZam
za niepotrzebne uczenie sie czegos, czego nigdy nie bedzie mo2na
wprowadzié w 2Zycie, poniewaz nie ma na to warunkéw", Jest to nasta-
wienie skrajnie pragmatyczne /praktycystyczne, techniczne/. Wskazu-
je tez na niezrozumienie celéw i problematyki pedagogiki ogdélne],
ktéra przeciez nie jest normatywnym dzialem pedagogiki i staraiam
sle o to, aby "w moim wydaniu" takg nie byla,

OkoXo 20 % nie ma okreslonej opinii na temat stopnia realiza-
c¢ji swoich oczekiwari co do studiéw poprzez zajecia z pedagogiki
ogélnej. Ci méwig o tym, czego sie nauczyli czy tez co zrozumieli,
wskazujgq tez na tematy, ktére szczegélnie im sie podobaly, Dostrze-
gajq wage uporzgdkowania pojeé, a ilustruje to nastepujgoa wypowiedZ:
"System pojeé, a wtasciwie "pseudopojeé" pedagogicznych, ktérym do
tej pory operowatam okazal sie zupelnie falszywy. Wydawalo mi sig,
2e wiem du20 o pedagogice. Tymczasem okazalo sie, 2e nie wiem prawie
nic, a sposédb mojego rozumowania pozostawia wiele do 2yczenia", Wéréd
problemdéw, ktére wzbudzily szczegblne zainteresowanie wymieniajg
studenci: problemy reform odwiatowych, relacje migdzy wychowaniem -
spoleczeristwem -~ pafistwem, zwigzek filozoficznych i psychologicznych
koncepcji czlowieka z analizg procesu i rezultatéw wychowania,

W Swiadomodci okolo 50 % studentéw przemiany dokonane pod wply=-
wem studiowania pedagogiki ogélnej sq znacznie glebsze., Czas ich do-
konywania sie byl jednak bardzo réiny. Na ogél jednak, jezeli te
przemiany sie dokonaly, to mialo to miejsce w plerwszym etapie rea-
lizowanego kursu pedagogiki ogélnej.

Tak o tym piszq studenci: "... Juz na poczatku roku dowiedzialam sig,
2e tymi sprawami /praktykq wychowawozg - przyp.auty/ zajmijq sig inne
dzialy pedagogiki", "... nie moglam dlugo - jak to sig méwi - zasko-
czyé", "Wiem na pewno, Ze drugi semestr byl dla mnie cudowny, byl
tym czego oczekiwalam, Natomiast w pierwszym semestrze, tak jak pi-
satam na poczqtku, nie moglam sig¢ odnaleZé na tych zajgciach, lecz
teraz - patrzqc z perspektywy czasu - troche mi 2al tych godzin, na
ktérych po prostu przesiedzialam",
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Studenci ci majg Swiadomosé, ze jest to przedmiot trudny i tak
o tym pisza: "Wielu z nas mys$lalo na pewno, e spotka sie z materia-
tem 0 wiele latwiejszym, latwiej przyswajalnym. Jednak ta konfronta=-
cja wyobrazeh z rzeczywistoscig byla konieczna", "... okazala sig Je-
_dnak mniej "encyklopedyczna" ni% przypuszczalem" "... zaskoczyla mnie
pedagogika swojg ztozonoscig i bogactwem tresci”.

Wladnie w tej grupie studentéw pojawia sie tez opinia, Ze zwig-
zek pedagogiki ogélnej z praktykq jest bardzo Scisly 1 oozywisty.
Jeden ze studentéw tak o tym pisze: "Tymczasem musze przyznaé, Ze
przedstawiane problemy znakomicie nakadaly sig na sytuacje z codzien
nego %ycia szkolnego, a szukanie zwigzkéw codziennosci z ujeciem bar-
dziej naukowym bylo przyjemng zabawg".

Studenci, ktérzy zaakceptowali pedagogike ogdélng, widzq jej zna=-
czenie w réznych ptaszczyznach i wymiarach, a ilustrujq to nastepujq-
ce wypowiedzi: "Najbardziej zadowolona jestem z tego, i2 pedagogika
ogélna pozwolila mi spojrzeé inaczej niz dotychczas na pewne proce-
sy t zjawiska dotyczgqce oswiaty", "Nauczyla mnie krytycznego i szer-
szego spojrzenia na zagadnienia i tresci wspétczesnego wychowania
i ksztatcenia", "Dzieki pedagogice ogélnej zrozumialem pewne zagad=-
nienia i teraz patrze na nie inaczej", "Daje ona zupeinie inne spoj-
rzenie na otaczajgcg rzeczywistosé","Daje podstawy do wlasnej, indy-
widualnej analizy probleméw, z ktérymi boryka sig czlowiek", "Jest
to moje pierwsze zetkniecie z naukami spotecznymi. Bardzo je sobie
cenie /.../. Jest to réwniez moje pierwsze autentyczne zetknigcie
z naukami teoretycznymi. Czuje, 2e jest to bardzo wainy etap mojego
intelektualnego rozwoju", "Zyskuje sie pelniejszy poglgd na swiat
/ees/ relacje - ja - spoteczeristwo /.../. Moim zdaniem pedagogika
0gélna uwaznemu, wrazliwemu, "niezdegenerowanemu" stuchaczowi wydat-
nie pomaga w uswiadomieniu sobie rangi spraw, o ktérych méwitem wy=-
2ej i roli jakg kazde pokolenie speinia”.

W tej wlasnie grupie studentéw wystepuje tez duzy krytycyzm
wobec siebie i swoich osiggnieé, Swiadczg o tym wypowiedzi tego ty=-
pu: "Mam Swiadomoié, jak mato wiedziatam /i wiem nadal/ z zakresu
podejmowanej problematyki", "Zrozumialam réwniez, Ze moja wiedza
jest znikoma w obliczu tego, co powinienem i co méglbym wiedzied.
Czuje po prostu dysonans poznawczy". "Przez dwa semestry studiowa-
nia pedagogiki ogélnej nie czyni mnie ona jeszcze pedagogiem, na-
dal z przykroscig musze siebie nazwal dyletantem", W zwigzku z tym
niektérzy studenci wyraZajq 2al z powodu zakoriczenia zajeé z pedago-
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giki ogélnej, a uzasadniajgq to tak: "Jak zazwyczaj) bywa, gdy cos
zaczynamy dobrze rozumie i mieé jako taki punkt spojrzenia na
sprawe, sprawa zaczyna sie zamykaé, po prostu sie koficzy, Tak Jest
z pedagogikq ogélng - wielka szkoda !", "Wladnie dopiero teraz mam
wiele pytari 1 watpliwodéci. Szkoda tylko, Ze, teraz, gdy zaczynajg

mi sig otwieraé oczy, gdy krytycznie ustosunkowuje sie do wielu
spraw, gdy poznalam juz niezbgdne minimum, to przedmiot sie kori-
czy Jako nasz obowigzkowy",

Uwagi dotyczgce zmian w prowadzeniu przedmiotu sg bardzo rézne,

a nawet ze sobg sprzeczne, Jednym z probleméw jest sprawa ujawnia=
nia czy nawet narzucania swego stanowiska przez prowadzgcego przed-
miot. Zdecydowana wigkszosé opowiada sie za tym, by uczciwie prze-
kazywaé poglady innych, aby samym studentom pozostawié mozliwosé
krytycznej ich interpretacji i oceny. Tak o tym piszgq: Pobudzal
/wyktad - przyp.aut./ do myélenia, gdyz nie zawsze tresci przeka=
zywane byly Jjednoznacznie", "Bogata treéé nie byla tu tylko tres-
cig, ale czyms wiecej, a jednoczesnie w swojej naukowej precyzji
nie zniszczyla krytycyzmu - a wrecz przeciwnie - problemy przedsta-
wiane z réznych punktéw widzenia, rozbudzity go", Podoba sie¢ stude-
ntom - jak piszg - ",,. mozliwoéé polemizowania z utrwalonymi juz
poglgdami", Niektdrzy jednak wyrazajg i pewien niedosyt: "... wy=-
daje mi sie, 2e wielu probleméw pedagogika nie podejmuje, ignoru=-
Je, badZ przemilcza", "uwazam - i nadal tak twierdze - Ze jest wie-
le rzeczy, ktére moZna pomingé., Uczymy sie i zapoznajemy z poglgda-
mi autordéw, ktérych ostro krytykujemy i cdrzucamy przyjmowane przez
nich zatoZenia, a zbyt mato jest tresci nowych, zbyt wiele jest fa=-
ktéw niewiadomych, pytari, na ktére nie ma odpowiedzi lub celowo
uchyla sie od ich sformulowania".

W sprawie organizacji {éwiczen studenci negatywnie oceniajg ro-
le¢ referatéw: "Nie da sie ukryé, 2e w tresci referatéw orientowali
sie ci, ktérzy je przygotowywali /ees/ i dyskusje po referatach nje
zawsze byly ciekawe., Wiekszg role przypisujg éwiczeniom, gdzie wszy=-
scy musieli sie przygotowal /a przynajmniej powinni/. Wydajg sie one
bardziej skuteczne i lepiej sie sprawdzajg, szczegdélnie gdy na hory-
zoncie egzamin., Najbardziej cenie w nich to, 2e dawaly moZzliwosé
wlasnych interpretacji i indywidualnego podejscia do sprawy",
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Uwagi dotyczqce roli pedagogiki ogélnej w systemie ksztalcenia
nauczycieli -

Ze wzgledu na zozone i nieadekwatne relacje, jakie istniejq
miedzy treicig programu pedagogiki ogdlnej a stanem i rozwojem
tego dziatu w strukturze pedagogiki wspéiczesnej, naleZy zmie-
nié nazwe tego przedmiotu. Najbardziej adekwatng do celéw i tres-
ci tego przedmiotu wydaje sie nazwa "Wprowadzenie do pedagogiki",
W zwigzku z dominujgcymi u studentéw oczekiwaniami praktycystycz-
nymi w zakresie poznawania pedagogiki, wazne wydaje mi sig rozpo-
czynanie tego przedmiotu od analizy profesjonalnych zadai nauczy-
ciela-wychowawcy, ze szczegbélnym zwréceniem uwagl na elementy al-
gorytmiczne i heurystyczne., Analize te nalezy powigza¢ z réinymi
wspélczeénie uznawanymi koncepcjami ksztatcenia nauczycieli,
Studenci kierunkéw pedagogicznych w zasadzie nie miell kontaktu

z literaturg sensu stricto pedagogiczng, Fakt ten narzuca pro=-
wadzgcemu pedagogike ogdélng nowe zadanie, mianowicie przygotowa=-
nie studentéw do czytania ze zrozumieniem tekstéw naukowych, po-
dejmujgcych szeroko rozumiang problematyke wychowania,

Wiedza i mySlenie studentéw o wychowaniu miesci sig w kornwencji
literacko-potocznej. Jest to zasadnicza trudnosé¢ w autentycznym
studiowaniu probleméw pedagogicznych. Przeamanie tego sterotypu
my$lowego nie jest tatwe., Z kolei wiadomo, 2e im szybciej ten
proces sig dokona, tym lepsze bedg rezultaty studiowania pedago-
giki ogdélnej, a péZniej takze innych przedmiotdéw kierunkowych.
Przekonaniu studentéw, iz poznawanie probleméw wychowania na po-
ziomie akademickim wymaga jednak mysSlenia naukowego, najlepiej
stuzy problematyka naukoznawcza, stanowigca dzial programu peda-
gogiki ogdélnej. Stad tez wydaje sie sensowna realizacja tej pro-
blematyki bezposrednio po problemach mieszczgcych sie w dziale
zatytulowanym "Mauczyciel". NaleZy sie jednak liczyé z tym, Ze
przelamywanie. owego stereotypu mys$lowego powoduje reakcje nie-
checi a nawet oporu studentéw, co jest psychologicznie uzasad-
nione, a tempo przyswajania tresci merytorycznych jest bardzo
wolne,

Realizacja zada’ przedstawionych w punktach 3 i 4 moze dokony-
waé sig¢ w ramach pedagogiki ogdlnej, Jezeli jednak istotnie,
oprécz przekazania pewnych tresci merytorycznych, maja byé ksztal-
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towane pewne umiejetnoéci /czytanie ze zrozumieniem tekstéw pe-
dagogicznych i ksztattowanie nowej strategii myélenia/, to zrea-
lizowanie tych zadari w ciggu 30 godzin /na niektdérych kierunkach
45 godzin/ éwiczerd moze byé skuteczne w stosunku do niewielkiej
grupy studentéw. W mojej ocenie zadowalajgcy poziom wiedzy i umie-
Jetnosci osiggneto okoto 50 % studentéw, Pojawia sie pytanie, czy
zwigkszenie liczby godzin éwiczeniowych powiekszyloby te grupe
studentéw ? Sadze, 2e tak.

6. WyraZne jest u studentéw zainteresowanie tresciami, ktére mozna
by bylo okresli¢ mianem "Wspélczesne problemy pedagogiki i odwia-
ty". Realizacje jednak tych zagadnier na pierwszym roku studiéw
uwazam za przedwczesng., Natomiast powinien sie ‘taki przedmiot po-
Jawié po zrealizowaniu zasadniczych przedmiotéw kierunkowych, ta-
kich jak: dydaktyka, teoria wychowania, pedagogika spoleczna i
pedagogika pordéwnawcza, a zatem na IV roku studiéw. Przedmiot ten,
moim zdaniem, powinien syntetyzowaé wiedze studentéw o problemach
wychowania i oéwiaty, wskazywaé tendencje zmian i problemy badaw-
cze. Najbardziej odpowiednig formg realizacji tego przedmiotu by=-
Yyby konwersatoria,

PRZYPISY

1510unik Jezyka polskiego, T.2 Warszawa 1979 s.220

zTakich, Jakie wynikajg z rozwazarn: S.Woloszyn, Analiza funktora
"powinien" w pedagogicznych zdaniach normatywnych, Kwartalnik Peda-
gogiczny 1961 nr 3; TenZe, O uzasadnianiu norm pedagogicznych, Prze-
glqd Filozoficzny 1949 zeszyt 3-4

3K.Soén.tek:l, Pedagogika ogélna, Torwi 1949 s.6

“z;- S.Kunowski, Podstawy wspélczesne}] pedagogiki, LédZ 1981
8.40=95 przyjmijemy, 2e "system wychowania" jest to zespsi idei i
coldv wychowania, zasad i norm postepowania wychowawczego, regulu-
Jacych funkcjonowanie systemu oswiatowego, Przedmiotem pedagogiki
ogélnej, zgodnie z intencjg K.Soénickiego, sg systemy wychowania,
ktére majq na ogét charakter teoretyczno-praktyczny, a dadzg wyodre-
bnié sie w tych systemach nastgpujgce elementy: a/ uklad ideowy -
tworzq go idealy i cele wychowania, a takZe zasady polityki oswiato-
wej; b/ uklad teoretyczny - tworzony przez pedagogike, ktérej zada-
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niem jest badanie i opisywanie systemu wychowania jako calosci
strukturalnej i funkcjonalnej, kontrolowanie tego systemu oraz
konstruowanie programéw jego przetwarzania zale2nie od stwierdzo-
nych prawidtowo$ci procesu wychowaniaj; ¢/ system oswiaty = jako
faktycznie funkcjonujgca praktyka wychowawcza.

57(.Soénicki. Pedagogika ogdlna, op.cit., s.6
6K.Soénicki, Dydaktyka ogélna, Wrocltaw 1959 s.27-30

/

7Tamze, S.28

8B.St.lr:hoclolsck.t, Przedmowa do wydania pierwszego, W: Zarys pedago-
giki, red. B.Suchodolski T.1 Warszawa 1962 s.7

YEM MOXET BHTH K YEM JOJKHA EHTH OHIAA NEJATOTHKA B CHCTEME
OBYYEHWA YYMTEJEH HA BHCUEM YPOBHE

Pesnwe

OcHOBHEM (axTOpOM HOBOBBeXeHE# B o0XacTH AmjaxrEvecxoft
AeATeXLHOCTH SBIAVTCH HACIDICHER BHTEKANMES N3 ECCAexoBamnil
ycxosm#f m pesyasraroP sSroff xesrexsmocTH. B crarse coxepxaros
¥TOTrE mcclezopamuiis a/ ypOBEE HOATOTOBKE CTYAGHTOB IeXArOrm-
YecKEX (AaKyIbTeTOBP X H3YWYCHED NEJArorEYECKEX OpeXMeToB,

6/ OXEEAHEA CTYXGHETOB IO OTHONGEED X ofmeft mezarormxe, 3/ cy=-
GBeKTEBHNe MHEEEA O pOoXe PTOro IDpeiMeTa NOCIe OKONVANER NEXKI&
samarTEff mo STOMY mpexMery., Mrorm ITEX ECCXeXOBAHREE NOIBOLIDT
ompezexuts GoXee TOWHO M rXyCOXO NeXNM N 3azaum ofmefi mezarorz-
KE X CcOOPMyAEPOBATH UPEAIOXRSHES MOABJEKANNE OTHOCHTOXLEO CHO-

cofa DPeNnoXMBAHEL STOI0 HPEXMETA.




