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padania, ktérych wyniki pragne zaprezentowal zostaly przeprowadzo-
ne w WSP w Bydgoszczy, Miaty one postuzyé do lepszej orientacji w
pochodzeniu i pogladach studentdéw uczestniczgeych w prowadzonych
przeze mnie zajeciach z historii wychowania. Interesowala mnie
szczegélnie, obok $rodowiska spolecznego oraz rodzaju ukorczonej
szkoly, postawa wobec historii, rozumianej jako dyscyplina wiedzy
oraz cigg dziejéw ludzkiego dziatania. Wazne tez wydawalo sie poz-
nanie sposobu nauczania historii w szkolach, z ktérych rekrutowali
sie¢ studenci. Z obserwacji wynikalo, 2e wiekszos¢ nastawiona byla
do historii, a wiec i do historii wychowania, ze znaczng rezerwa,
badZ reprezentowala typowo “"podrecsnikowe" podejcie do tej dyscy-
pliny wiedzy, widzqc w niej wyrocznie i jedyne Zrédto informacji.
Inng typowq postawg bylo szukanie sensacji, zwtaszcza w historii
najnowszej lub te2 totalne potepienie historii i historykéw za
brak obiektywizmu,

Przeprowadzone badania mialy wiec na celu siegniecie giebiej
v motywacje takich postaw oraz odkrycie mozliwych szerszych prze-
my$lert w tej dziedzinie wiedzy po to, by zgodnie z ich wynikami
modyfikowalé sposéb prowadzenia zajeé z historii wychowania w okre-
sie glebokich zmian spoleczno-politycznych przeZywanvch przez spo-
teczetistwo,

Badana zbiorowos$é skladala sie ze 157 0s6b z kierunkdéw: peda-
gogika resocjalizacyjna /48 oséb/; pedagogika kulturalno-oswiatowa
/43 osoby/; pedagogika pracy /41 oséb/; pedagogika obronna /25 oséb/.
Badania zostaly przeprowadzone w latach 1980-1984.

Przebadana grupa byla reprezentatywna dla populacji danych ro-
cznikéw choé w odniesieniu do catej Uczelni typu pedagogicznego
przewaga kobiet jest nieznaczna /59,2 %/, a to z racji wybrania
kierunkéw studiéw obsadzonych mniej wiecej proporcjonalnie przez
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obie picie. _
Wiekszo$é¢é badanych studentéw miata wladciwy wiek dla studiowania

na pierwszym roku /studenci w wieku 18-20 lat stanowig 71 %, a po raz
pierwszy zdawao 79 % badanych/. Pewna liczba 0séb, choé zdawala sku-
tecznie pierwszy raz na studia, pracowala po ukoficzeniu szkoly rok
lub diuzej.

Pochodzenie spoleczne badanych przedstawia sie nastepujgco:
48 % pochodzi z rodzin robetniczych, 43,3 % z inteligenckich, 6,3 % z
chtopskich, Byé moze jednak niektdérzy zakwalifikowali rodzicéw majg-
cych warsztaty rzemieslnicze lub pracujqcych chatupnioczo itp, do ka-
tegorii robotnikéw /por. Tab.1/.
Tabela 1. PXeé, wiek, pochodzenie spoleczne i rodzaj ukorficzonej szko-

2y badanych oséb

Pteé Wiek Pochodzenie | Rodzaj ukori=-
spoleczne czone} szioly

K | M | 18|19 |20 |21 | 22 |23 | 26|roblint. [chi jrza. 10 |Tech LE4
Zav,

95 |64 [5 |57 |50 (24 | 11| 6| 1|76 |68 |10 |3 {16 | 24 (17

Jrédto: Badania wlasne
Wéréd ukofczonych szkét domimuja licea ogélnoksztatesce /74 %/.

Dla WSP w Bydgoszczy typowy Jest teZz rozkiad $rodowisk,z ktérych po-
chodzg absolwenci szkét s$rednich, Wiekszosé uczeszczala do szkél by-
dgoskich lub w miastach o podobne) liczbie ludnosci /59,2 %/, ale tei
spora cze$é pobierala nauke w malych i Srednich miastach /5-15 tys.
mieszkaricéw/ wojewédztwa lub nawet terenéw dalszych /20 %/-por. Tab.2

Tabela 2, Oérodki, w ktérych badani uczeszczali do szkoly srednie]

Liczba mieszkaficéw Liezba studentéw
5 tys. -
10 tys. 18
15 tys. 4
20 tys. 24
50 tys. 9
100 tys. 15
100-500 tys. 76
500 tys. 2
golem: To7_
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Tabela 3. Rodzaj wykonywanej pracy zawodowej przed podjeciem studidw

Rodzaj wykonywanej pracy Liczba studentéw
nie pracowal 127
urzednik 13
praca fizyczna 10
nauczyclel 5
instruktor TH 74
praca po ukoriczeniu innych
studiow !

Ogdtem 157

#rédto: Badania witasne

Jak wspomniatem wiekszo$é studentéw zdawala na studia pierwszy
raz, kilkakrotne préby byly stosunkowo nieliczne, stanowigc igcznie
21 % /pors Tab.3/. Zdajacy kilkakrotnie podejmowali prace przed pod-
jeciem studiéw raczej na przypadkowo dobranych stanowiskach, giéwnie
jako pracownicy urzedéw i robotnicy. Tylko kilka 0séb/6/ starato sie
o prace zgodnie z wybranymi studiami /Tab.4/.

Tabela 4. Il0o4é prédb podejmowanych w celu dostania sie na studia

|

Ilo$é préb Liczba studentdw
1 124
2 24
3 5
4 i wiecej l 4
|
! Ogdétem 157
| -

’rédio; Badania wlasne

Niestety sztampowo wypadaly odpowiedzi na pytania o rodzaj mo=
tywacji, pod wpiywem ktdrej kierowano sie na studia. Choé mozna byio
podaé kilka wariantéw dominowalo zainteresowanie /90 %/, natomiast
7 % 0séb podato wybdér przypadkowy /Tab.5/.



% 0F

Tabela 5. Motywacja stidentéw odnosnie wybranego kierunku studiéw

Rodzaj motywacji Liczba studentdw
Zainteresowania 141
Przypadek : 11
Namowa rodzicéw 6
Namowa kolegdw 4
Dobra praca w przysziosci 1
Ogétem 163

2rédo: Badania wlasne, Liozba odpowiedzi przekracza 100 ¥, ponie~
waz badani podawali wiecej rodzajéw motywacji.

Nie byly to jednak odpowiedzi zbyt przemyslane 1 szczere.
Wskazujgq na to badania kontrolne przeprowadzone na populacji 116
oséb. Na pytanie "czego respondenci oczekujsq po studiach ?', znaczna
cze$é /38,8 %/ odpowiedziala, ze zdobycia zawodu, nie precyzujgc Jje-
g0 znaczenia, atrakcyjnosci dla siebie lub spoleczerdstwa. Na drugim
miejscu znalazla sie cheé poszerzenia posiadanych wiadomosci /34,5 %/
bez okreslenia, czy chodzi wladnie o pedagogike., Z tymi odpowiedzia-
mi wigze sie oczekiwanie rozszerzenia swiatopogladu, nadzieja na ro-
zwéj intelektualny /11,5 %/. Zainteresowanie przedmiotem /1 osoba/,
podniesienie statusu spolecznego /2 osoby/, przygotowanie do rozumie-
nia wychowankéw /7 oséb/ - to dojrzale motywy wyboru studiéw, podane
Jednak zupelnie incydentalnie.

Wéréd innych motywéw dominuje oczekiwanie na mo2liwosé poznania
nowego, atrakcyjnego $rodowiska i udzial w zyciu studenckim /19 %/.
Poza tym 8,6 % badanych podato cheé przystosowania sie za posrednic-
twem studiéw do 2ycia w spoleczeristwie, a jedna osoba nie mia*a kon=-
kretnych oczekiwari, Dominowat wiec raczej utylitarny stosunek do stu-
dentéw /47,5 %/ oraz ogélnie deklarowana cheé rozwoju wtasnegp inte-
lektu /46 %/. Natomiast zainteresowanie przedmiotem studiéw zglasza-
1o wprost tylko 8 oséb.

Jednym z podstawowych celéw przeprowadzonych badafi bylo stwier-
dzenie stosunku respondentéw do historii jako dyscypliny wiedzy, a
moze nawet bardziej do wynikéw jej badari, czyli do odtworzonego obra-
zu dziejéw, Neutralnoié sformulowania zagadnienia pozwalala zresztg
na wybdr: odniesienie sie albo do dyscypliny wiedzy lub tez do prze-
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sziodcl’ 1 wiedzy o niej. Zaprezentowany stosunek do historii miat sta=
nowié podstawowy wskaZnik dotyczacy bazy, na ktérej studenci buduja
oczekiwvania wobec przedmiotu historii wychowania.

Zdecydowana wigkszoéé respondentéw widzi w historii, w miare
wiernie, odtworzony obraz dziejéw spoleczeristw ludzkich, Pod poje-
ciem dziejéw rozumiane cigg przyczyn i skutkéw wydarzed -wzajemnie ze
sobq powigzanych w logiczng calosé. Wediug odpowiadajgcych wiedza
ta miata umoz2liwié poznanie prawidowosei rzqdzqcych dziataniem lu-
dzi w spoleczeristwie, a tym samym uzyskaé przestanki do lepszego po-
stepowania w przysziosci. W tej grupie odpowiedzi nie sformulowano
jednak do korica wtasnego stanowiska, zatrzymujac sie na mozliwosci
poznania prawidiowosei kierujgcych historia. Rozklad odpowiedzi tego
typu byt niemal réwny na wszystkich kierunkach studiéw /ogétem 30,6
%/ ‘

Mniej oséb /19,7 %/ widziaXo w historii tradycyjnie ujmowana
"nauczycielke Zycia". W obrebie tych sgqdéw pojawily sie opinie, ze
historia dostarcza trwalych wzorcéw Zyciowych, stanowi skarbnice mg-
drosci spoXecznej. Konsekwencja tego bylo Przyjecie, Ze dobra znajo-
mos¢ historii moZe chronié przed popelnieniem bledéw w biezgce]
dziatalnosci, a nawet stanowi warunek, by dzialanie prowadzito do
postepu: "Nieobecnosé przekazdéw historycznych wykluczylaby postep w
Jakiejkolwiek dziedzinie Zycia, Zdawaé sobie wiec musimy sprawe z
wagi tej nauki i jej znaczenia w kulturze i gospodarce spoteczenstw"
/me2czyzna lat 18/,

Pozornie z tymi opiniami wigqza sie deklaracje koniecznosici po=-
znania wtasnej historii, by lepiej rozumieé otaczajgca rzeczywis-
tos¢. Nie uznano w tym przypadku, ze historia uczy nas wtasciwego
postgpowania, lecz Ze jej znajomo$é pozwala na zrozumienie teraZniej-
szosci poprzez odtworzenie ladcucha wydarzerd, ktére doprowadzily do
aktualnego obrazu stosunkéw spolecznych: "Historia pozwala zrozumied
rzeczywistosé; dlaozego Jest tak, a nie inaczej; skad wziela sie ta
cala masa rzeczy i spraw posréd ktérych zyjemy. Jak zmienia sie czto-
wiek, jego dziatanie i czy mozna znale?é w tym jakié sens ? Historia
Jest podstawg rzeczywistosci, a jednoczeinie jakas wskazéwka na przy-
s2103é" /kobieta lat 22/, Kilka 0séb dodato takze, Ze historia okre=-
$la swiadomo$é jednostki i grupy. Oto przyklad: "Historia to Jedna 2z
najwazniejszych nauk /.../. Wyodrebnia ona z catosci swoistosé, nie-
Powtarzalnosé danego kraju, tworzy wtasng kulture, ktéra jest niepo-
wtarzalna i §cid§le okreéla dany region" /me2czyzna lat 19/,
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Skrajnym stanowiskiem w tej grupie zapatrywari byto uznanie, zZe
historia powinna stuzyé budowaniu propagandowych obrazéw ilustrujg-
cych aktualnie lansowane wartoéci i postawy. W poszczegdlnych przy-
padkach Yagodzono takie wypowiedzi twierdzeniem, 2e znajomosé histo=-
rii, a raczej wybranych z niej wzorcéw, powinna siuzyé rozbudzaniu
patriotyzmu: "Historia uczy nas patriotyzmu i szacunku do ludzi i
spoteczeristw, ktére walczyly lub walczg o swoja wolnosié" /kobieta
lat 20/, Natomiast zdaniem trzech oséb /1,9 %/poznanie historii stu-
Zy zdobywaniu wprawy w logicznym mysleniu, w odkrywaniu prawidowos-
¢l rzadzgcych dziataniem ludzi w grupie.

Znaczng czedé odpowiedzi zakwalifikowaé mozna do kategorii wi=-
dzenia historii jedynie przez pryzmat zaspokajania ciekawoéci poz-
nawczej: "Wed*ug mnie historia jest zbiorem wiadomosci, kopalnig
réznych ciekawostek, ktére dotyczg 2ycia ludzi, réznorodnych sytua-
¢ji /.../ "/kobieta lat 20/. Dla tych oséb /24,2 %/ historia jest je-
dynie zbiorem faktéw, ktére mozna odebraé obojetnie lub potraktowad
~-jako rozrywke czy tez koniecznosé poznania minimum tego, co wiedzied
wypada /to ostatnie stwierdzenie wystepuje u 16 % o0séb/. Okreslano
stosunek do historii tez jako citekawosé dotyczgcg sposobu Zycia lu=-
dzi w przesziosci, a nawet jako ucieczke od rzeczywistoici w swiat
przesztosci juz poklasyfikowanej i jakos wytlumaczonej /ogélem
63,7 %/.

Ostatniq kategorig wypowiedzi bylo objetne stanowisko wobec his
torii objawiajgce sie deklaracjg niezainteresowania tym zagadnieniem
/342 %/ lub forma przyznajaca historii "duza role" w ludzkiej dziatal.
nosci, Dla innych byta to tylko jedna z dyscyplin wiedzy.

Respondenci widzg dla historii generalnie dwie role: jako wie=
dzy ktdéra pomaga, a nawet warunkuje wtasciwe budowanie swiadomosci
Jednostek i grup spotecznych oraz dyscypliny wiedzy, ktdra dostar-
cza materialéw do zaspokojenia ciekawosci i potrzeby rozrywki. Rza-
dziej widziano historie jako mentorke dla dzisiejszych pokoleh, Zde-
cydowanie mniej byXo wypowiedzi obojetnych, a nikt z respondentdw
nie zaprzeczyX celowosci uprawiania historii. ,

Pytanie kontrolne dla zagadnienia poprzednio analizowanego po-
legalo na sondowaniu jak respondenci widzag moz;iwoéoi wykorzystania
dorobku nauk historycznych. Wyniki badari wskazuja, ze stosunkowo wysu
blimowane widzenie historii w praktyce okazuje sie bardziej "przyzie-
mne". Wskazuje tez na to wysoki stosunkowo odsetek /18,5 % /oséb, kt¢-
re nie odpowiedzialy na to pytanie, bgd? deklarowaly niezainteresows
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nie lub niewiedze., Unikano odpowiedzi takZe w ten sposdh, Ze pisano
ogélnikowo o "bardzo wielu" zastosowaniach historii /6,4%"/.

Na wszystkich rocznikach i kierunkach studiéw dostrzegano w hi=-
storii gtéwnie materiat naukowy o wartosci niejako samej w sobie.
wyniki badai historycznych stuzg w tym ujeciu giéwnie pikaniu roz-
praw naukowych z réznych dziedzin wiedzy /44,6 %/.

Nastgepny pod wzgledem popularnosci byt poglad, ze wyniki badar
sa stosowane w dziedzinie sztuki, giéwnie w produkcji filméw histo-
rycznych i w'powiesciach, przy czym nikt nie wyraal zastrzezen co
do mozliwych w tym przypadku wypaczef spowodowanych odmienng od na=-
ukowe] perspektyws widzenia przez artystéw opisywanych problemdéw. Do
tej grupy odpaw iedzi zaliczy¢ teZ nalezy wskazywanie przez studentdw
na muzea Jjako instytucje korzystajqce z dorobku historii oraz na
przedsiewziecia zwigzane z odbudowg i konserwacja zabytkéw /odpowie-
dnio: 24,8 %;10,8 %; 8,3 %/,

Liczniejsze, choé nie tak jak w pierwszej grupie, byly odpowie-
dzi wigzgce dokonanie historii z mozliwoscig ich wykorzystania w Zy-
ciu spoxecznym, W wykorzystaniu badari historycznych respondenci wi-
dzieli szanse na poprawe warunkdéw Zycia spoleczeristwa przez unikanie
btedéw, ktére popeiniano w przesztosci /13,4 %/. Zaktada to, byé mo=
e podéwiadomie, przekonanie o powtarzalno$ci faktdéw i sytuacji his-
torycznych, ktére tym samym w prosty sposéb moga przez analogie uczyé
wtasciwego dziaania, Nieco mniej liczne byly odpowiedzi podkreslajgce
wage badania tradycji regionalnych i narodowych /9 %/, chociaz studen-
ci widzg w tym tylko potrzebe zaspokojenia ciekawosci. Tnni twierdzili,
2e dorobek historii siuzy integracji spoeczeristw wokdél wtasnej prze=-
szlosci, ktéra okresla takie ich odrebng swiadomos$é, aZ do wytworze-
nia wspélnoty narodowej /13,4 %/. Podkreslano przy tej okazji konie-
czno$é obiektywnej publikacji wynikéw badari, ich "uspotecznienia" tak,
by staly sie dobrem ogdélnym, co z kolei stanowi niezbedny warunek by
taka historia przyczyniata sie do integrowania spoleczerstw, Selekcja
informacji, sterowanie nimi, prowadzi natomiast wediug tych studentéw
do podzia*éw miedzyludzkich, siania niezgody.

Skrajne poglgdy w analizowanym typie wypowiedzi zaprezentowali
ci, ktérzy uwazali, Ze historia siuzy sterowaniu spoteczerstwami i ce-
lom politycznym /13,4 %/. Rozumiano przez to koniecznos¢ poznania spe-
cyfiki narodowej, zachowar spolecznoici w punktach krytycznych dzie-
Jéw, by tym lepiej przeprowadzaé¢ je przez podobne przeszkody w teraZ-
niejszoici: "Znajgc postawy spoieczenstwa w danych warunkach moZna
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kierowaé odpowiednio tym spoleczedstwem, zwracajgc oczywiscie uwage
na nastroje spoleczne w danym czasie "/meczyzna lat 20/. Inuy res-
pondent widzi natomiast proces kierowania apoltczeﬁstwel poprzez
"propagande historyczng", czyli ukazywanie pozgdanych wzorcly i na-
ktanianie do ich na$ladowania. Sg to w jego ujgciu dziatania w rodza=-
ju zak¥adania izb tradycji i budowy pomnikdéw.

Niestety tylko 7 % badanych uwzglgdnito mozliwodéé wykorzystania
historii w wychowaniu i rozbudzaniu uczué patriotycznych. Takie po-
dejécie do tego zagadnienia studentéw pedagogiki wynika prawdopodob-
nie ze zXych doswiadczeri z kontaktéw z historig wykladang w szkole,

Kolejne pytanie ankiety dotyczyto faktu - na ile studenci zdajq
sobie sprawe ze spcsobéw budowania wiedzy historycznej, niebezpiecze~
ristw z nich wynikajacych dla obiektywnego odtwarzania procesu dziejo-
wego. Mimo 2e prawie wszyscy /z wyjatkiem dwdch oséb/ odpowiedzieli
na to pytanie, sprawilo ono duzo trudnodci i wiekszoéé potraktowata
odpowiedZ powierzchownie, Dla niektérych zawdd historyka jest Zmud-
nym wysitkiem i trudng pracg, co odczytad mozna jako zakamuflowana
niecheé respondenta zaréwno do odpowiedzi na to pytanie,jak i do hie

atorii /5 “/o
Wiekszosé studentéw wyliczata mozliwie duzo typéw Zrddet histo-

rycznych, ktére dajg material badawczy, nie starajgc sie stworzyé ja-
kichs ich ogélniejszych podziaiéw /29,9 %/. Najwiecej jednak oséb wi=-
dziato #rédta pisane jako podstawe badawczej pracy historykdéw /56 %/,
nastepnie - materiaty dostarczane przez wykopaliska /49,6 %/ i przeka-
zy ustne /28,7 %/. Kilka 0séb w ferworze uznania dla archeologii wyni=
kajgcej ze znacznej i skutecznej propagandy tej dziedziny nauki uzna-
1o nawet, 2e geolodszy sa takze twércami nauki historycznej /1,9 %/.
Niewiele 08éb widzi w pracy historykéw nie tylko wysilek poszuki=-
waczy #rédeX, ale i prace intelektualna zwigzang z ich interpretacja,
choé wbrew wielkiemu naciskowi na to pierwsze zagadnienie znajdujemy
czasem nadspodziewanie dojrzale widzenie warsztatu historycznego przez
nieprofesjonalistéw, Zwlaszcza wirdd studentdéw pedagogiki kulturalno-
oéwiatowej oraz pedagogiki resocjalizacyjnej podkreélano koniecznosé
Zmudnych analiz Zrédlowych polegajgcych na angazowaniu umiejetnosci
logicznego myslenia i prawidlowej konstrukcji hipotez /20,3 %/, Uwa=-
zano, 2e tak prowadzone badania powinny doprowadzié do. odkrycia pra=-
widifowosSci rzadzgcych ludzkim dziataniem, UZyteczna w tym wysiltku po=
winna byé cala gama nauk pomocniczych historii, ktére dajq szerszg
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mozliwoé¢é wnikniecia w obraz przesziodci /2,5 %/, a jedna z 086b wi=
dziala nawet koniecznos$é podjecia préby wezucia sie w sposéb mysle-
nia ludzi z przeszitosci, by uniknaé niebezpieczeristwa niesprawiedlie-
wego oceniania ich dziatalnodci: "Zeby odtwarzaé historie trzeba zro-
zumied psychike i mentalnoéé éwczesnych ludzi. Trzeba dojéé do tego,
co nimi kierowalo, Ze postepowali tak a nie inaczej /.../. A i tak
nigdy nie uda sie calkowicie odzwierciedlié historii, nawet wspéi-
czesnej, poniewaZ zawsze pozostang pewne niejasnosci" /kobieta lat
19/. Niektérzy, moze nawet nieuswiadamiajac sobie przyczyn, widzieli
niebezpieczeristwo analiz tendencyjnych moze nawet dominujgcych w nau=-
ce historycznej /8,3 %/.

Wsréd badanych domimuje wiec zaufanie do Zrédet, ktére weditug
nich nierzadko méwig same za siebie: "/.../ mozna rozréznié ogélnie
dwie metody odtwarzania historii: bezsporns i sporng, Pierwsza to ta=-
ka, kiedy materialy faktograficzne méwia same za siebie. Dajg nam pe-
ten obraz realidéw epoki. Druga metoda to taka, kiedy majgc do dyspozy-
¢ji kilka suchych faktéw naukowcy wyciagaja coraz to nowe hipotezy"
/me2czyzna lat 20/,

Pomimo przewagiiprostego widzenia pracy historyka, jako szpera-
cza wéréd £rédex , giéwnie pisanych, otrzymatem wiele odpowiedzi sie-
gajacych giebiej w problem odtwarzania dziejéw, co sSwiadczy o odpowie=
dnim poziomie Swiadomosci historycznej wielu badanych studentéw.

Na pytanie o sposéb wykladania historii w szkole $redniej wiegk-
szo$¢é o0séb odpowiadata z dos¢ duzym zaangazowaniem z racji aktualno-
$ci wspomnied szkolmych u studentéw pierwszego roku studiéw, lecz
otrzymany materiat nie jest Xatwy do jedmoznaczej interpretacji, cho=
éby z racji czestego podkreélania, ze w ciggu nauki szkolnej respon-
denci mieli nieraz do czynienia z kilkoma nauczycielami tego przed=-
miotu, prowadzgcymi zajecia w rézny sposéb /14,6 %; brak odpowiedzi
u 2,5 %/.

Sposréd zaobserwowanych negatywédw przede wszystkim wymieniano
krétki, suchy wyklad, czesto ledwie 10-minutowy., Uczniowie byli przy
tym Swiadomi, 2e nauczyciel powtarza treéci zawarte w podreczniku
/36,6 %/, Najezedcie]j "wyktad" taki miescil sie w rutynowym schema-
cie lekcji, ktéry powtarzany przez kilka lat mégt rzeczywiscie obrzy=-
dzié uczniom do korica przedmiot historii: "Kazda lekcja byia identycz-
na = 10 minut odpytywanie 4 0sdéb z czterech ostatnich tematdw, 10 mi=-
nut podanie dyspozycji, reszta lekcji na omawianie tematu. Co trzecia
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lekcje zamiast odpytywania byl sprawdzian" /kobieta lat 18/, Inng
metodq pracy nauczycieli historii byka "praca z podrecznikiem®, kté-
ra dla wigkszodci oznaczala koniecznesé pamieciowego zepoznania sie
z zawartymi tam treiciami /29,3 %/. Lekcje tego typu zakrawaja wrecz
na patologie dydaktyki i wszelkiej dziatalnosci pedagogicznej: "/.../
nauczycielka historii prowadzila lekcje czytajac material z ksigzki.
Przy odpowiedzi wymagata, aby uczer powiedzial mniej wiece] to, co
byio napisane w podrgczniku. Nie bylo mowy o zrozumieniu przedmiotu"
/kobieta lat 19/. Odmiang tego sposobu bylo czytanie giosne tekstu
z podrecznika przez wybranego ucznia i powtarzanie z pamigci tych
tresci przez innych. Tekie metody polaczone z cigglym odpytywaniem
zmuszaly wiekszo$é uczniéw do wylgoznie pamisciowego opanowywania
materiatu, Nic tez dziwnego, Ze znaczna grupa oséb /29,9 %/ uznala
lekcje historii za zte i nudne, gdyZ mamy tu do czynienia takie z
cala gamg typowych dla szkoly dzialar’, jak zatatwianie przez wycho-
wawczynie klasy, uczgcg jednoczeénie historii, probleméw wychowaw-
czych w godzinach przedmiotowych lub zamieniania ich na prace ucz-
niéw na rzecz szkoly. Nauczyciel potrafit tez na lekcji czytaé pra=-
se lub wykonywaé inne poboczne zajecia.

Z drugiej strony dosyé znaczna grupa oséb /19,1 %/ uznata wy-
ktady szkolne za ciekawe, gléwnie z racji zaangazowania emocjonalne=-
go nauczyciela w wykladane tresci. Lekcje chwalono za obiektywizm i
pokazywanie wielu aspektdéw omawianegoe tematu, Zaangazowanie takie
oceniano zresztg i negatywnie widzgqc w nim tendencyjne podkredlanie
wybranych tresci, nawet prsemilozanie faktéw niezgodnych z uprzed-
nimi zalozeniami /21,6 %/. Jeden z respondentéw mial tez za zle na-
uczycielowi, 2e w jego wykladach zbyt wiele miejsca zajmowaly 0s0=
biste zainteresowania ze szkodq dla ogélnej wiedzy ucznidw.

Nieco mniej popularna byla forma samodzielnej pracy ucznidéw ze
Zrédtami, badZ.wykorzystywanie ich pod kierunkiem nauczycieli. Dla
wiekszosci byla to lekcja samodzielnosci i urozmaicenie monotonii
szkolnej, gdyZ do metod pracy ze Zrédtami zaliczano tez analizy fi-
1méw historycznych i wyprawy do muzedéw /13,3 %/. Pewnej czeéci ucz=-
niéw taka forma sprawiaa trudnosci, gdyZz zdobywana wiedza byta mniej
uporzqdkowana od tej, z ktérg mieli do czynienia w podreczniku,

Dwunastu procentom studentéw forma dyskusji stosowana na lekc-
Jach dawaa najwiecej zadowolenia ze wzgledu na mozliwosé wykazania
si¢ swoimi zainteresowaniami pozaprogramowymi, Uzyskiwano tez wigk=
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s52q swobode w obcowaniu z nauczycielem i mozliwosé nawigzania z nim
blizszych kontaktéw, Mniej popularne byzo pisanie referatéw, ktdre
czasem obie strony traktowaly formalnie - nauczyciel zyskiwak spokdj,
uczniowie przepisywali podreczniki /7,6 %/.

Tylko trzy osoby wymienily spotkania ze $wiadkami wydarzer, a
Jedna prace w kole historycznym, podkreslajqc zresztg walory tego
sposobu zapoznawania sie z dziejami,

0gélny obraz szkolnych lekcji historii wypada raczej skromnie,
zbyt wiele w nim przyktadéw rutyny i podstawowych bledéw dydaktycz-
nych., WaZniejsze jest jednak to, 2e prawie wszyscy badani uczuleni
byli na obserwowane w niedalekiej przesziosci nieprawidtowosci w
pracy szkolnej, wychwytujac z kolei wszystko to co byto dla nich
cenne, Z tych ostatnich wartosci wybrano przede wszystkim obiekty=-
wizm nauczyciell i zaangazowanie w przekazywanie tresci, wbrew po-
zorom mniej zwracajac uwage na forme juz zaakceptowanego przekazu,
Niestety nie znaczy to, ze wiekszos5é ma okreslone zdanie na temat
sposobu zmiany istniejgcej sytuacji, Tak wigc w odpowiedzi na pyta-
nie, jak winna byé wykladana historia, w tym historia wychowania,
znalazly sie i rozwigzania zupelnie tradycyjne, a nawet zaakceptowa=-
no pewne zjawiska negatywne, z ktérymi miano do czynienia w okresie
szkolnym /na to pytanie nie odpowiedziato lub nie miato pogladu
8,3 %/. {
Najczesciej studenci wymieniali konieczno$é aktywizacji odbior-
céw wiedzy giéwnie poprzez prowadzenie zajeé w formie dyskusji /36,9
%/. Jest to z pewnoscig cheé przeciwstawienia sie rutynie i nudzie
szkolnej, Niestety wyobrazenia w odniesieniu do form tej aktywizacji
8q raczej ogdlne. Przypuszczalnie wiekszosé popierajacych forme dys-
kusji z prowadzgcym zajecia nie pamieta o koniecznodci przygotowania
sie do niej takze studentéw widzgc tylko moznosé uzyskania wiekszej
swobody, DoSé znaczny procent respondentéw /9,5 %/ podkresla jednak
koniecznoéé nie tylko faktograficznego przygotowania sie do zajed,
ale i wdrozenie sie do operowania zdobytymi informacjami na zasadzie
wyszukiwania miedzy nimi zwiqzkéw, kojarzenia przyczyny i skutku.

Za drugi pod wzgledem popularnoici sposéb prowadzenia zajeé z
historii uznano "ciekawy wyktad" /35 %/, choé niektdérzy dodawali tez
i% winien byé on kompleksowy /6,3 %/, a 3,8 % respondentéw oczekiwa-
10 nawet, 2e przybierze forme opowiadania. Dechodzi do tego pestulat
kilku oséb /1,9 %/, by prowadsié wyklad supeinie tradyocyjnie, a dwie
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osoby uwa2aja, ze historii mozna sie nauczyé tylko metodq pamigciowy.
Ogétem 37 % badanej populacji byla za tradycyjnymi formami wykZadu,
podchodzac do tego czasem zupelnie infantylnie ze 'swymi oczekiwania-
mi biermej rozrywki w postaci wysiuchania ciekawostek i anegdot z
przesztoéci. W ten sposéb procentuja doswiadczenia wyniesione z lek-
c¢ji historii w szkole, '

Nieco rozjasniaja ten obraz postulaty odnoszgce sie do wykladow-
cy historii. WedXug respondentéw powinien on byé przede wszystkim
obiektywnym w przekazywaniu informacji i w ich interpretowaniu. Po=-
stulat ten lgczy sie z oczekiwaniem po nim tolerancji w stosunku do
studentéw, zrozumienia reprezentowanych przez nich pogladéw, a tym
samym nienarzucania wrasnych sadéw /21 %/. Charakterystyczne, Ze po-
stulatami dotyczacymi szerokiej wiedzy fachowej i umiejetnosci dydak-
tycznych,ktére powinien sobg reprezentowat wykladowca,lgczy sie Sci-
$§le oczekiwanie wtasciwego zachowania wobec studentéw, taktu w stosu-
nku do nich /9 %/. Jest to jeszcze raz uzewnetrzniony protest prze-
eiw przyjmowaniu przez nauczyciela-wykladowce pozycji gérujgcej nad
studentem przede wszystkim stanowiskiem, a nie wiedzq i umiejetnos-
ciami pedagogicznymi,

Sposréd form szczegétowych, ktére proponowali studenci najpopu-
larniejsze okazaly sie zajecia,z uzyciem $rodkéw technicznych, giéw-
nie wizualnych jak filmy i przeirocza oraz nagrania, choé moina po-
dejrzewaé znowu, Ze wybierano to z racji najmniejszego wysiiu towa-
rzyszgcego odbiorowi tego rodzaju przekazéw, Laczy sie to z omawia-
nym juz wczedéniej oczekiwaniem od zajeé, by byly one ciekawe, czyli
dominuje poszukiwanie atrakcyjnosci nad checig zdobycia wiedzy/16,5 %

Nastepna forma uwzgledniona przez 15,2 ¥ studentéw to w miare
samodzielne operowanie Zrddtami historycznymi, préba dochodzenia na
ich podstawie do wasnych ustaleri, ktére dopiero na tym etapie powin-
ny byé konfrontowane ze stanowiskiem nauczyciela akademickiego, Jego
role sprowadzajq do pomocnika w zdobywaniu materiatéw Zrédiowych, wi-
dzac go jako tego, ktéry poleca ciekawsze pozycje z literatury nauko-
wej /10,8 %/. Znaczny tez procent studentéw postulowaX tylke ogélnie
prace z dokumentami i innymi nieokreslonymi przez nich blizej pomoca-
mi naukowymi /13,3 %/. Ogétem znaczna czeéé respondentéw /28,5 %/ pra-
gnie pracy z materialami, ktére dadzq je) Zywszy kontakt z przeszios-
cig, choé z pewnoicig nie wyobraza sobie blizej jak taka praca mogta-~-
by wygladaé i oczekuje od wykladowcy pomocy choéby wiasdnie w wyborze

-
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literatury, czesto protestujgqc réwnoczeénie przeciw dyktaturze auto-
rytetu nauczyciela. Formami zupelnie pobocznymi sg "spotkania z cie-
kawymi ludZmi® /3,8 %/ oraz zwiedzanie muzeéw, i co ciekawe, wyclecz-
ki do miejsc historycznych /9,5 %/. Dla przykladu podaje dwie, raczej
. typowe wypowiedzi, "Wykladowca powinien w sposéb ciekawy przedstawié
dany temat. Mam tu na my$li miedzy innymi wykorzystanie filméw i in-
nych dostepnych Zrédet, Uwazam tez, 2e bardzo waing sprawg jest wyma-
ganie przez nauczyciela znajomosci dat historycznych. /.../ Lekcje
historii czesto odbywaly sie w miejscach panigci narodowej i nauczy=-
ciel opowiadal nam co przeiyl w czasie drugiej wojny Swiatowej" /meZ-
czyzna lat 20/. Przyklad widzenia probleméw ogélniejszych to nastepu-
Jaca wypowiedZ: "Historia powinna byé wykladana ciekawie bez zbednych
szczegéléw, Powinna byé wykladana obiektywnie, sprawiedliwie, Wykla-
dowca, jeZeli jest nim nie z #yciowego przymusu, powinien historig
zainteresowad, a nie do niej zmuszal. Powinniémy poznawaé jg z réz-
nych Zrédet z tym, Ze powinny byé one przez wykiadowce podane i wzgle=-
dnie dostepne” /mefczyzna lat 22/,

W badanej populacji moZna bylo zauwazyé utylitarne podejscie za-
réwno do wiedzy historycznej, jak i studidéw. Zle na ogdér doswiadcze=
nia szkolne wplyneiy na bierne oczekiwanie tego, co nastapi w nowym
§rodowisku, spowodowaly minimalizacje potrzeb, a takZe ubogosé pomy=-
siéw w proponowaniu atrakcyjnych form zdobywania wiedzy.

Stawiane w ankietach wymagania wzgledem naucsycieli historii wy-
chowania oraz reprezentowany przez studentdéw poziom wiedzy i aspira=-
cJi zmusza do tego by 2z koniecznosci zrezygnowaé z dgzenia do szcze-
gélowego opanowania przez studentéw materiatu faktograficznego z dzie-
Jéw pedagogiki i historii szkolnictwa. Forsowanie wpajania na sile
zbyt wielkiej ilosci szczegélowych faktéw przy malej ilosci czasu prze-
znaczonego na zajecia prowadzié moze do utrwalenia negatywnych postaw
wobec historii polegajacych na rozumieniu jej jako luZnego, za to og=-
romnego, zbiorowiska faktdéw, ktdérych wtasciwie nie sposdéb zapamietac.
Odnosi sie to gléwnie do szczegdéléw organizacji instytucji szkolnych
w poszczegdlnych epokach, szczegdléw biograficznych z obowigzkiem za=-
pamietania rocznych dat z zycia wielkiej liczby postaci. Jest to szko=-
dliwe i ze wzgleddw intelektualnych, jak i wychowawczych, gdyz rodzi
nieuzasadniong niecheé do dorobku przesziosci w ogdle, a czasem pPro-
wadzi do polegania tylko na sobie lub na najnowszych, czesto koniune-
kturalnych ukladach odniesienia.
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Z analizy wypowiedzi badanych studentéw wynika, 2e chcg oni
aktywnego uczestnictwa w zajeciach i pracy z wylgcznie obiektywny-
mi, wedlug nich materialami, jakimi sg Zrédta historyczne. Nalely
wigec doprowadzaé na zajeciach konwersatoryjnych lub nawet w trakcie
wykladu do wymiany pogladdw na zasadzie bazowania przez studentéw na
lekturze opracowari dotyczgcych epoki oraz materiatéw Zrédiowych. Ma-
Jjq oni sami oceniaé, co z propozycji podrecznikowych lub zawartych
w literaturze przedmiotu zasiuguje na akceptacje po ich przejrzeniu
pod katem faktograficznym i logicznym.

Niestety trudnosci w tego typu iajgciach sa znaczne, Opér psy-
chiczny przed przyjeciem do Swiadomoici koniecznosci krytycznego
podejscia do ka2dego stwierdzenia przeradza sie czasem nawet w reak-
cje obra2ania sie na wykladowce lub powoduje mechaniczne podwazanie
zasadnosci kazdego twierdzenia,z ktdérym student sie spotyka. Przela-
mywanie my$lenia stereotypowego oraz bezwzglednej wiary w uogdlnie=-
nia podrecznika trwa czesto caly semestr, Polega to nie tylko na
ukazywaniu mo2liwosci wielostronnego odczytywania ZrdédeX i litera=-
tury przedmiotu, ale i na prébach jak najblizszego nawigzania kon-
taktu osobistego z mozliwie duzg liczba studentéw. Poprzez ukazanie
przyktadéw wtasnej pracy naukowej i trudnoéci z nig zwigzanych pro=-
wadzgcy zajecia dzieli sie ze studentami swoim przemy$leniami i wg-
tpliwosciami. Stuzy to tez przejsciu od autorytetu wiedzy, z ciggiym
podkreslaniem /czasem celowo przejaskrawionym/ wiasnych bledéw i nie-
doskonatosci oraz tego, 2e kazdy z uczestnikéw zajeé jest w nich na
réwnych prawach. Na ogdé: jest to skuteczne jesli chodzi o tworzenie
atmosfery sprzyjajgqcej wymianie my$li, gorzej jest z przetamywaniem
Przyzwyczajenia do korzystania tylko z podrecznika,

Zamierzonym koricowym efektem zajeé, osigganym mniej wiecej u
30 % studentéw /przy podobnym procencie 0séb milezgeych na zajeciach
oraz nieco wigkszej grupie zabierajacej gtos incydentalnie/ jest
przede wszystkim wzbudzenie aktywnosci intelektualnej i przekonania,
Ze stosunkowo matym wysitkiem mozna dojsié do wlasnych, cennych usta-
leri oraz likwidacja biernosci wyniesionej ze szkoly, Studenci uzysku-
Jg takze wstepne umiejetnoici samodzielnej pracy oraz bodice do wy=
sitku samowychowawczego, gdyz od niewymuszonej aktywnoéci zalezy g6~
wnie koficowa ocena z konwersatorium, ktéra z kolei decyduje o wynikach
ostatecznej oceny z przedmiotu.

Tak prowadzone zajecia z historii wychowania majg tez uswiadomié




# = W =

studentom, 12 dzialalno$é wychowawcza jest uwikXana w caly kontekst
epoki w ktérej sie dokonuje. Odkrycie prawidlowosci zachedzgcych w
ciggu dziejéw zmian, nalety do gléwnych zadar historyka, a nie tyl-
ko poszukiwanie nowych Zrédeil,

Nalezy tez uswiadomié studentom, 2e mechanistycznie rozumiane
hasto dotyczace utylitaryzmu historii jako "nauczycielki Zycia" oraz
Jako narzedzia propagandy nawet najszczytniejszych hasei nie tylke
nie ma sensu, ale jest szkodliwe i dla nich i dla ich przysziej pra-
cy. Poniewaz historia wychowania prowadzona jest na pierwszym roku
studiéw nalezy tez daé im przykiad techniki myslenia badawczego, wy-
tworzy¢ u nich umiejetnosé krytycznego spojrzenia na rzeczywistosé,
Historia wychowania powinna staé sie jedng z dyscyplin wiedzy, ktéra
wyrwie studentéw z przyzwyczajenia szkolnego do pracy na rozkaz i na
stopieri, a zastapié to Swiadomym wysilkiem w celu doskonalenia wlas-
nej osobowosci., Pokazaé tez mozna, Ze na tych zajeciach sg oni nie
tylko studentami o niewielkim stazu, ale partnerami do dyskusji,
ktérych nie tylko uczy sie, ale i czerpie od nich inspiracje do pracy.



POJb HCTOPHM BOCIMTAHMA B OBYYEHHMH YURTEJEH{ B IEJIMHCTHTYTE
HA OCHOEBE IMPOBEJEHHHX HCCIEJIOBAHMH

Pesaxme

Nposegesmme » 1980-1984 r.r. Hccmexosadms rpymms 157 cry-
XenrTop [ezaroraveckoro HEECTHETYTa B Buaromm EMeIR 3 BHXY HCCIe-
XOBaTh OTHONEEEA K HCTODHH E ECTOPHE BOCHHTAHES NYyTEM ODHOHTH=—
POBKE B IOCHOXCTBYXmMEX B 9TOf#f cpege Barasxax, uToOH COrlIacHO
pesyxprataM, MOXN(HIEDOBaTH CHOCOOH BEXEHES SaHATHE 0O HMCTODEM
BOCHHTaHES, B EccrejosamHOoff DONyRANEE MOXHO OHNO 3aMETHTH YTH-
ANTADENE NOXXOX XaK K HCTODHUECKEM 3HAHHAM, TAK M K ywébe B00O=-
me. [lroxme mEOILENE ONNTH B OTOM Xele, CBEJIE K MEHEMYMYy Heo0Xo-
IZHMOCTH EHTOANOXTYAXBLHEX morpelHocreff, IpDETOM H MAXYD HAXOXYE-
BOCTH B HDOHCKAX TAKOr0 NMOXOXeHEA. 310 Tpelyer, 3a CHET peaimsa=-
OEE OYeEs NOoXpoOHOff mporpamuy, HOTEDE BPeMEeHN Ha JAOBEJeHE® CTY-
XEHTOB K AXTHBHOCTE HA 3aEaTmax. llwpoxm#t oOmern MHeHEfl DO OCHOB~
HEM TeMaM JXOXXeH NpOTERaTh Tak, 4Wro0H Esferasx CTEpeOTHINOB, XOX0=-
AHTH, K OOpEeleleHED 3aKoHOMepHocTe# HCTODEHE E YTolOH ©TO MOIAO
DOBARATS HA SANHTEPECOBAHHOCTH K HCTODHE H Ha XONOXHeHme ©¥
B OyAymeM CaMOCTOATEILEHME (AKTOrPAEUSCKEMHE 3IHAHHAMH,

lIpeozozeEne DACCHBROCTRE B TOHACHNHE K OOCCMHCICHHOMY sa=-
YYEBAEED YYeOHEKOB, OyTEM CAMOCTOSTEABHOrO TOXKOBAHEA HAYYHHX
HCTONYHNKOB, BeXET X DASBHTHD XOI'EYECKOr0 MHENEHES ¥ AKTHBHOCTH
CTYAEHTOB., 3TO 1n0SBOIAET NDPEOJLOIETH CTEPEOTHN MKOIXbHOHN ywEOu
DO HOBEIEeHMD H NOJ NOCTOAHEEM KOHTDOXEM yuuTead, B HccxezoBan-
HOff mONyXAn¥EM, HPH AXTHEHOM YYACTHH OPOBOATHETrO HCCIeXOBAHNRA,
HAMEYEHHYD Nellb YXABaJOCH XOCTHUYS Yy Okoxo 30 ¥ cryAeHTOB.
llo oTHOmEHMD X CTYXEHTAM DEDPBOIO KYPCa 9TO ABIAETCH 3aMAHYH-

BMM De3YALTATOM M NDOLEET 2TOT BEPOATHO YBEAMWETCA B TOUYCHMe

Zaarmefimefi ywéOu y cTapmeRypcEEKOR,



