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WARTOSCT EDUKACYJNE HISTORII WYCHOWANIA

"Jednym z giéwnych, niestety czesto niedostrzeganych proble-
méw, jakie nasuwa dydaktyka réinych przedmiotéw wyktadowych w szko-
tach wyZszych - pisze Jerzy Topolskl w 1975 roku = jest stopied éwia-
domoésci walordw dydaktycznych tych przedniotdw'1. Spostrzezenie wybi=
tnego historyka i metodologa historii jest aktualne Jjeszcze dzisiaj.
Oémiela ono do wyrazenia kilku uwag na temat dydaktyki historii wy-
chowania i waloréw wychowawczych tego przedmiotu, Uwagi te moZna
traktowaé jako zasygnalizowanie kilku zagadnied, ktére zastuguja na
szerszg dyskusje.

1. Wzrost znaczenia historii wychowania jako dyscypliny naukowej i
Jjako przedmiotu nauczania

WyraZny rozwdj historii wychowania - dyscypliny, ktdéra nalezy
do nauk historycznych, a zarazem zajmuje wazne miejsce w systemie
nauk pedagogicznych - miat miejsce w XIX wieku. Bylo to nastepstwem
poszerzania, w tym wlasnie wieku, badar historycznych, rozwoju me=-
todologii i wzrostu znaczenia tych dziedzin Jjak tez efektem gwatto-
wnego wzrostu spoXeczneg0o znaczenia wychowania, co przyczynilo sie
do przeksztalcenia refleksji wychowawczych w nauke o wychowaniu.

W XIX wieku szereg rzqddéw przejmuje oficjalnie opieke nad oswiatg,
wprowadza powszechne, a w niektdrych krajach nawet obowigzkowe,
bezptatne i Swieckie nauczanie. ,

Jeszcze w wielu krajach ustalaly sie paistwowe systemy szkol-
ne, gdy na przetomie XIX i XX wieku nastgpita eksplozja nowatorst=-
wa pedagogicznego, Pojawily sie stosunkowo liczne projekty nowych
rozwigzah organizasyjnych oraz metodycznych w .akresie nauczania
i wychowania. Te, niekiedy cenne i oryginalne projekty i préby no-
watorskiego organizowania procesu wychowawczego, mogg staé sie Zy-
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wyn skiadnikiem wspéXczesnej refleksji i praktyki wychowawczej tyl-
ko dzieki historii wychowania. Wigtg si¢ one czesto z utopijng wia-

rq w odrodzenie spoteczeristwa przez wychowanie i stanowig dopelnie-
nie utopijnych poszukiwah réznych kierunkéw spoXecznych i filozoficz=-
nych, prébujgeych ustalié, oprécz istoty humanizmu, drogi jego reali=-
zacji. Inspiracjq dla szermowania ideg humanizmu staje sie teraz fakt
przyspieszonego postepu technicznego i zwigzana z tym moZzliwo$é wzro=-
stu predukcji débr materialnych, Wydaje sie, 2e sszczefcie spoZe~-
cselfistw zaledy teras od nasycenia stosunkéw miedsyludskich pierwiast.
kiem humanitaryszmu,

Ta, majgca swéj sens wychowawczy wiara w skutecznosé propago=-
wania fdea humanitaryzmu, lgczy sie z przekonaniem, 2e sukcesy w
przebudowie stosunkdéw miedzyludzkich moZna osiggngé tylko poprzez
wspdétdzialanie ze sobg przedstawicieli rdéznych narodowoici, Wybitni
pedagodzy z réinych krajéw, powodowani idej moralnego wychowania lu=-
dzkodci tworzg w 1908 roku w Londynie organizacje pod nazwq Migdzy-
narodowe Kongresy Wychowania Moralnego., Pedagodzy zrzeszeni w te)
organizacji uznajy, 2e przedmiotem nauczania, ktéry moze istotnie
przyczynié sie do realizacji idei wychowania moralnego jest histo=-
ria. To przekonanie staje sie powodem, 2e uczestnicy pigtego éwiato=-
wego kongresu wychowania moralnege, ktéry odbyk sie na poczgtku
1932 roku, postulujq zorganizowanie miedzynarodowej konferencji pos-
wieconej nauczaniu tego przedmiotu, Kilka miesiecy péZniej odbyZa
sie Pierwsza Konferencja Miedzynarodowa Nauczania Historii. Jej
uczestnikami byli pedagogowie, wychowawcy, moralisci oraz historycy.
Uchwalili oni miedzy innymi rezolucje wyrazajacq Zyczenie, aby do
82ké2 podstawowych i érednich wszystkich krajéw wprowadzié naucza=-
nie historii nauk "dla poznania ogélnej i catkowitej historii ludz=-
kodci'z.

W tym czasle historia nauk Jjest juz wykladana w wielu uczel-
niach Europy i Standw ZJodnoczouych;. Historia nauk jest uwazana
przez niektérych uczonych'za'dyscyplinq zawierajgcg potencjalnie wie-
ksze mo2liwosdci wychowawcze, zwlaszcza w zakresie wychowania interna-
cjonalistycznego i zwigzanej z nim idei pacyfizmu, niz na przyktad
historia polityczna. Przedstawiciele réznych dyscyplin naukowych,
pPrzede wszystkim bumanistycznych, ukazujg donioste znaczenie nauk
dla wspélczesnego i minionego Zycia spotecznegoe oraz uznajgq historie
nauki za wainy czynnik wychowania nowoczesnego czXowieka .




Argumenty, ktére przytaczano i przytacza sie dla udowodnienia
wychowawczego znaczenia historii nauki mozna w réwnej mierze odniesé
do tresei historii wychowania, Tak jak trudno wyobrazié sobie wspdi-
czesne 2ycie bez stale) ingerencji nauki, podobnie nie moina wyobra=-
zié soble wspéiczesnego czlowieka i postepu spoXecznego bez odwiaty
i wychowania, Peiniejsze zrozumienie ich miejsca w Zyciu jednostek
i spoleczeristwa umozliwia historia wychowania. Stqd w dziedzinie ba-
dari nad przeszloscig wychowania mo2ns w wielu krajach swiata dostrzec
ozywienie, ktére przejawia sie w powstawaniu specjalistycznych towa=-
rzystw, wydajgcych wlasne periodyki, inspirujgcych badania zespolowe,
podejmujgcych problematyke teoretyczno-metodologiczng historii wycho=-
wanils. ’

Pierwszym powainiejszym przejawem mobilizacji polskich history-
kéw wychowania dla okreslenia metodologii uprawianej dyscypliny oraz
ukazania jej roli w edukacji pedagogicznej bylo tédzkie sympozjum,
zorganizowane w 1965 roku przez Katedre Wychowania i Oéwiaty Uniwer=-
sytetu Lédzkiego i Katedre Pedagogiki Uniwersytetu Poznahskiego®. W
tym czasie wyszila drukiem pierwsza powcjemna obszerna historia wycho-
wania napisana przez Stefana WOloszyna7 oraz opracowane przezed trzy
tomy irddt]:s, stanowigce wraz z podrecznikiem szerokie kompendium wie-
dzy o przesztosci wychowania i mys$li pedagogicznej. Tresci 1édzkiego
sympozjum, jak i praca S.Woloszyna stanowily i nadal stanowié moga
istotny punkt odniesienia dla dalszych rozwazari nad metodologig i me-
todykg historii wychowania oraz ksztaXtem podrecznika akademickiego
tego przedmiotu,

W poczgtkach lat siedemdziesiqtych odbyly sie trzy spotkania
polskich naukowcéw zainteresowanych historig wychowania, na ktérych
oméwiono kolejno takie problemy, jak rola oraz znaczenie historii
oéwiaty i wychowania w ksztaiceniu naucz_ycielig, nauczanie tego prze=-
dmiotu w szkolach wytszychw wreszcie rola badai historyczno-oéwiato-
vych w prognozowaniu oéwiaty". Cykl tych spotka’ sprowokowany byl
przez préby ograniczenia programu historii wychowania w zakladach
ksztalcgqeych pedagogédw i nauczycieli, lecz dyskusja na wspomnianych
spotkaniach przyczynila sie do zwiekszenia liczby godzin przewidzia-
nych na nauczanie tego przedmiotu, W obronie historii wychowania za=-
angazowali sie wéwczas historycy réinych specjalnoséci, zajmujqcy sie
dziejami politycznymi, spolecznymi czy dziejemi kultury. Wykazywano
miedzy innymi, 2e zamach na historie wychowania to zamach na poziom
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kultury pedagogicznej przyszlych nauczycieli i wychowawedw.

Wspomniane wyzej, zilustrowane tylko na polskim przykledzie,
przejawy zainteresowania dziejami oswiaty, obserwowane w wielu kra-
jach, umo2liwily zorganizowanie we wrseémiu 1979 roku plerwszej mie-
dzynarodowej konferencji historykéw ofwiaty, ktéra odbyla sie w Leu-
ven /Belgia/. 55 uczestnikéw tej konferencii, reprezentujacych 13
krajéw powotato do 2ycia organizacje ped nazwg Stala Migdzynarodowa
Konferencja Historykéw Oéwiatyu. Statut tej organizacji zaklada
m.in." 1/popieranie i ulatwianie badai na polu historii oéwiaty/.../
4/ popieranie wysilkéw zmierzajgcych do wprowadzenia historii wycho-
wania do programéw muozania"13. Wybrany na pierwszej migdzynaro-
dowej konferencji historykéw oswiaty szescioosobowy staly komitet
/w skiad tego komitetu wchodzi Polak, profesor Jézef Migso/ zaini-
cjowal zorganizowanie przez Instytut Historii Nauwki, Odwiaty i Tech-
niki PAN kolejnej, drugiej konferencji, ktéra odbyta sie w 1980 ro-
ku w Jablonnie pod Warszawg. Uczestniczyo w niej 65 oséb z 18 kra-
36w,

Tematem obrad pierwszej migedzynarodowej konferencji history-
kéw wychowania bylo ksztaltowanie sie nowoczesnege zawodu nauczycliel-
skiego oraz spotecznej funkcji nauczycieli od XVIII deo korica XIX wie-
ku. Druga konferencja podjela problem innowacji w odwiacie i wycho-
waniu w przekroju historycznym, Tematyka bada’ podjeta na konferen-
cjach moze sugeroweé, jakie zagadnienia uwazajg za istotne dla wspsi-
czesnoici historycy wychowania z réinych stron swiata,

Utworzenie miedzynarodowej organizacji, ktérej celem jest wy-
miana doéwiadczer w zakresie Zywotnych probleméw zwigzanych z bada-
niami i wykorzystaniem wiedzy o przesztosci oswiaty i wychowania,
napawa otuchg, e dalsze badania nad przeszloicig wychowania beda
w miare obiektywne, kierunek ich wiasciwy, a efekty tych badari bedg
szeroko wykorzystywane w pracy wychowawczej. Realizacja tych nadziei
zalezy od szeregu czynnikéw, takze od kazdego historyka z osobna.
Mozna przypuszczaé, 2e ciggle poszerzane kontakty historykéw wycho-
wania umozliwia wielu sposréd nich doskonalenie warsztatu badawcze-
go jak i podnoszenie umiejetnosci dydaktyczno-wychowawczych,

Doskonalenie warsztatu badawczego, a réwnoczesnie usprawnie-
nie form i metod popularyzacji zdobytej wiedzy, wydobywanie i wyko-
rzystanie w procesie te) popularyzacji szczegélnie wartosciowych wy-
chowawczo tresci danej dyscypliny skiada sie na wytworzenie w swia-
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domosci nauczyciela akademickiego szczegélnego typu wzmocnienia
zwrotnego, Osiggniecia badawcze budzg cheé prrekazywania ich tredci

a efektywne ich przekazywanie stymuluje nauczyciela w kierunku dal-
szych czynnosei badawczych, U nauczyciela akademickiego rozwija sie
poczucie wigzi ze studentami jako odbiorcami i potencjalnymi wspbito=
warzyszami nsukowej przygody.

Wspomniane wzmocnienie wzajemne, zachodzace w sferze motywacji
naukowca oraz jego poczucie wiezi ze studentami mo2e tworzy¢ korzys-—
tng atmosfere dla rozwoju zainteresowar studenta przedmiotem naucza-
nia, a zarazem pomyslny klimat dla ksztattowania u niego pewnych po=-
staw prospotecznych zwigzanych z bezinteresownym umilowaniem wiedzy.

2., Zagadnienie zakresu badaf i programu nsuczania historii wychowa-
nia

Zakres historii wychowania, zaréwno jako przedmiotu badai, jak
tez jeko programu nauczania przyszlych pedagogéw nie jest ostateoz-
nie i precyzyjnie okreslony., W odniesieniu do programu badari histo=-
rii wychowania fakt ten nie budzi i budzié nie pewinien wigkszego nie-
pokoju, W skomplikowanym ukladzie wydarzed historycznych fakty z ré2=
nych dziedzin Zycia mogg byé - jesli nie bezposrednio to posrednio,
jeéli nie jako przyczyny to jako nastepstwa - powigzane z dziedzing
oéwiaty 1 wychowania. Niektére okreslenia przedmiotu zainteresowasd
historii, zwtaszcza historii kultury sugerujs, iz ta ostatnia eks-
ploruje ten sam teren, co historia wychowania. Szczo&élnio moze to
byé wyraZne, gdy o histerii kultury méwi naukowiec, bedacy zarazea
wybitnym pedagogiem i historykiem wychowania. Bogilam Suchodolski
zabierajge gles w dyskusji na temat podrecznika "Historii Polski®
stwierdza m.in,, Ze "Historia kultury Eost przede wszystkim historig
umystowego i1 moralnego rozwoju 1uclzi"1 . Zdanie to jest uzupeXnione
dalszym komentarzem, pozwalajacym dostrzec szerszy bezprzecznie za-
kres historii kultury niz zakres historii wychowania, ale wyrwane z
kontekstu mogloby byé przedmiotem réznych interpretacji stosunku za-
kreséw badat obu dyscyplin historycznych., Réwniez mogioby powstaé
wiele interpretacji stosunku miedzy zakresem historii w ogéle a za-
kresem historii wychowania w Swietie stwierdzemia Lucien Goldmanna,
iz tym "czego ludzie w historii szukajg, sq przeksztalcenia podmio-
tu dziatania w stosunku dialektycznym: Ludzie-Swiat, sg to przeksz-
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tatcenia spoleczenstwa 1udzkiogo'15. Powyzsze sformuiowanie francus=—
kiego historyka kojarzy sie z trzecim, najszerszym kregiem tematycz-
nym postulowanej przez B,Suchodolskiego "pedagogicznej historii wy-
chowania", W ujeciu naszego wybitnego pedagoga tym kregiem tematycz-
nym jest "historia formowania sie czXowieka pod wplywem dziatania ré=-
#norodnych czynnikéw spoteczno-gospodarczych, politycznych, artysty-
cznych 1 intelektualnych®

Rrak ostrego przedzialu pomiedzy terenem badan poszczegdlnych
dyscyplin historycznych, co zresztgq znamierme jest dla wszelkich dy~-
scyplin spoiecznych, nie pwih.itn niepokoié i z tego wzgledu, 2e
programy badawcze oraz programy nauczania tych przedmiotéw ulegajg
i beds ulegaly zmianom wraz z rozwojem Zycia spotecznesd. Byloby Je=-
dnak #le, gdyby wiréd specjalistéw okreslomych dyscyplin nie dysku-
towano na temat najbardziej obecnie i w przyszlosci korzystnego dla
praktyki spotecznej zakresu badan, gdyby nie modyfikowalo sie pro=-
graméw badawczych, a zarazem programéw nauczania danych dyscyplin
réwnolegle do zmian w Zyciu spoiecznym.

Zadania historykéw wychowania jako reprezentantéw dyscypliny
uwiklanej w zespél teoretycznych nauk o przesztosci, a Jjednoczes=~
nie wigczonej do systemu teoretyczno-praktycznych nauk dotyczgcych
tera‘niejszodci /nauki pedagogiczne/, sq stosunkowo rozlegie i tru-
dne. Jako reprezentanci badad historyczmych muszg staraé sie okres-
1ié teren badawczy swojej dyscypliny i jej miejsce wsréd innych na-
uk historycznych, a jednoczesnie muszg pamietaé o powigzaniach mig=
dzy zjawiskami wychowawczymi w przesztosci, jak i o ich powigza-
niach z pozostatymi zjawiskami Zycia spolecznego., Trudno zajmowad
sie wyizolowanym terenem przeszlosci oéwiaty i wychowania, jesli
aprobuje sie integralny punkt widzenia czlowieka, ktéry zaktada
przezwyciezanie "malych" historyczmych partykularyzméw, Jerzy To-
polski uwaza, Ze "trudno uprawiaé sensownie np, "czysta" historiq
kultury, tak jak "czysta" historie polityczng czy gospodarczg"
"Postep specjalizacji - pisze Bogdan Suchodolski - Wymaga zawsze
nowych osiggnieé w zakresie integracji' + Uwzglednienie tych
postulatéw i prawidlowosci wymaga statych kontaktéw z wynikami réz-
nych badari historycznych, Jako przedstawiciele wiedzy majace] stano-
wié czesé skladows nauk pedagogicznych historycy wychowania muszg
dbaé, by wiedza o przeszosci oéwiaty i wychowania siuZyla integro-
waniu i poglebianiu tredci nauk pedagogicznych. W zwigzku z tym zo-
bowigzani sg $ledzié wspéiczesne sobie osiggniecia tych nauk, His-
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toryk wychowania winien pamietaé, 2e jako historyk jest réwnoczes-
nie pedagogiem, a jeko pedagog nie moze przestaé by¢ historykiem.

Nauczyciel historii wychowania musi z kolei wigzaé obowigzki
wyktadowcy przekazujgqcego wiedze o przesziodci odwiaty i wychowania
z obowigzkiem wychowawcy akademickiego, PoniewaZ zakXadamy, 2e nau-
czycielem akademickim historii wychowania jest z reguly ten, kto
prowadzi badania nad przesztoicig odwiaty, rodzi sie¢ szereg proble-
méw dyskusyjnych nad wzajemng relacjq czymnosci badawczych i czyn-
no$ci dydaktyczno-wychowawczych nauczyciela okreslanego mianem pra=-
cownika naukowo-dydaktycznego. :

Jednym z takich probleméw moze staé sie pytanie, czy tematy-
ka badawcza zastrzeZona dla historii wychowania wyznacza niejako
automatycznie zakres programu nauczania tego przedmiotu ? Zajecia
z historii wychowania winny wytworzyé u studentéw rozumienie specy=-
riki tej dyscypliny historycznej i wyposaZyé ich w zakres konkret-
nej wiedzy z tej dziedziny. Wydaje sie jednak, Ze prowadzgcy zaje-
cia, przy dobieraniu tresci programowych winien kierowaé sie¢ mozli-
woécig rozwoju za ich posrednictwem szeroko pojetej kultury spole-
cznej studenta, a przede wszystkim jego kultury pedagogicznej, Sku=-
tecznoéé pracy przyszlego wychowawcy czy pedagoga okreslonej spec=
jalnosci, stykajqcego sie z ludimi o ré2nych postawach Zyciowych
zalezy w duzej mierze od kultury spolecznej. Twércza postawa prowa-
dzacego zajecia z historii wychowania moZe miedzy innymi wyrazal
sie¢ w tym, ze ustala on i realizuje taki program nauczania, ktéry
uwzgledniajgc moz2liwosci sytuacji dydaktyczno-wychowawczej i wymo-
gi Zycia spotecznego, bedzie stuzyk najlepiej formowaniu Osobowos-
ci przysztego pedagoga. Trzeba bowiem pamietaé, Ze historyk wycho-
wania jako pracownik dydaktyczny nie ksztalci specjalisty w swojej
dyscyplinie, ale wspdldziata w przygotowaniu pedagoga, fachowca w
okreflone)j dziedzinie dziatalnoici wychowawczej, opiekwiczej czy
kulturalno-oéwiatowej. Totez wydaje sie, Ze nauczyciel-wychowawca
jest upowazniony do przekraczania, w czasie swoich zajeé dydaktycz=-
nych, granic "zastrzezonych" dla historii wychowania i ma prawo
wchodzié na obszary innych dyscyplin historycznych - a nawet nie ty=-
1ko historycznych = jesli byloby to z korzyscig dla ksztaltowania
kultury spolecznej studentdw.

Historycy wychowania, prowadzgc jednoczeénie badania nad prze-
sztoscig wychowawczg 1 zajecia dydaktyczne z dziejéw wychowania, za-
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niedbujq niekiedy refleksje nad swoja funkcjgq wychowawcy. Porwani
tw6rczjn zapalem badawczym, czesto zaabsorbowami drobnym wycinkiem
rzeczywistoéci, gromadzqc material dla jego Scislego odtworzenia,
przekazuja shichaczom przede wszystkim efekty swoich badaf. Ten ro-
dzaj zajeé moze mied duzy Yadunek wychowawczy w stosunku do siucha-
czy, ktérzy sq zainteresowani badaniami historyczmymi, Wéréd siucha-
czy uozelni pedagogiczmych, ktérych obowigzuje udziat w zajeciach 2z
historii wychowania, niewielu moina znaleZé kandydatéw na przysziychk
historykéw wychowania. Nie powinno to zniecheocaé nsuczyciela tego
przedmiotu, Winien on natomiast w swojej pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej wykorzystaé fakt, Ze wickszesé studentdw kierunkéw pedagogicz-
nych = tak jak wielu mlodych ludzi - chcialaby w sposéb pelny i ro-
zumny przeiyé 2ycie, przedstawial sobgq jakgé wartosé, chclalaby byé
"kims$® - jak méwi B,Suchodolski,

Historia, ktéra w obecnym ujeciu coraz mniej obcigta pamigé,
pisze Waldemar Voisé, a coraz wiecej ksztalci rozum, staje sig¢ "dro-
gowskazem mogacym ulatwié orientacje w zawiklane) dziedzinie krzyZo-
wania sie przeszlosci, teraZniejszosci 1. przynzloﬁci'19. Staje sie
drogowskazem, gdy rozwija sprawnoéé mysélenia, ukazuje siutecznosé
dziatania, co wigze sie, wedlug W.Voisé, z coraz wigksym poczuciem
odpowiedzialnosci za dalszq czy bliZszgq przyszlosé,

Jeéli prowadzgcy zajeeia z historii wychowania bedzie poprzez
swé) przedmiot realizowal zaloZenia wychowawcze wyZszych uczelni i
bedzie wspdluczestniczyl twérczo w ksztaitowaniu kultury pedagogi-
cznej przysziego wychowawcy, moze réwniet odniedé sukces jakeo re-
prezentant dyscypliny naukowej., Modziez dostrzegajgc walory huma-
nistyczne poznawanej dyscypliny, jej pozytywng role w ksztaitowaniu
postawy zawodowej, zacznie interesowaé sie samg dyscypling i v przy-
sztodci bedzie wigczata Zrédia i opracowania z dziejéw mysli peda-
gogicznej do lektur samoksztaiceniowych,

3. Strukturalne wigzanie wiedzy Jjako podstawowy warunek dydaktycz-
no.-wychowawczego powodzenia w nauczania historii wychowania

Uzyskanie sukcesu wychowawczego przez nauczyciela akademickie-
go mozliwe jest wéwczas, gdy wspéldziala on éwiadomie w poczymamiach
wychowawczyeh z innymi pracownikami naukowo-dydaktycznymi oraz z sa-
mymi studentami, u ktérych ma nastqpié uksztaltowanie pozgdanej stru-
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ktury wiedzy i postaw. Zgoednie ze strukturalns teorig uczenia sie
okredlons wiadomoéci mogg byl zapamietane, Jedli wilaczy sie je do
wieksze)j, istniejqce) lud tworzone] catosci?®, Jezeli meuczanie hi-
storii wychowania bedzie polegalo na przyswajaniu sobie oderwanych
informecji, ktére nie bedg wyjasniane lub nie bedg z kolei siuzyly
wvyJasnianiu imnych fektéw, to caly begaz informacji z tej dziedziny
rozsypie sie¢ po egzaminie, s efekty wychowawcze bedq 2adne. Asymila=
cja nowe) wiedzy do uksztaltowanych wczesniej schematéw nastepuje w
trakcie sktywnodci uczgqcego sie. Ré2ne elementy wiedzy posiadane i
przyswajanej - z tej samej dziedziny czy dziedzin pokrewnych, doty-
czgcych tege samego okresu czy okreséw od siebie odleginych - dzie=-
ki pracy myélowej, operacjom analityczno-syntetycznym, poréwnywaniu,
dochodzeniu przez indukcje do uogélnierd réinego stopnia, dzieki za-
biegom dedukcyjnym tworzg okreslone struktury,mechanizmy umozliwiajg-
ce orientacje co do rzeczywistodci 1 sposobéw dziatania.

By utatwié studentom tworzenie wiekszych struktur wiedzy, prowa-
dzacy zajecia z historii wychowania moZe wykorzystywaé réinego rodza-
ju tabele ulatwiajgce systematyzacje chronologiczno-synchroniczng pe-
wnych faktéw oraz zachecaé studentéw, by sami projektowali podobne
tabele, Przykiady takich tabel podaje miedzy innymi Wiadyslawa BIori=-
ska z Katowic w opracowanym przez siebie przewodniku dla student6w21.
Dla wdrozenia studentéw do tworzenia réznych struktur wiedzy podaje
sie im przekrojowe zagadnienia, wymagajjce na przyklad ujecia okred=-
lonej idei pedagogicznej czy okreélonego typu szkoly w rozwoju his-
torycznym,

Nauczyciel historii wychowania, chcqc realizowaé swoje zadania
dydaktyczno-wychowawcze, musi odwolaé sie do okredlonej wiedzy stu-
dentéw wyniesionej z poprzedniego okresu nauki. Bedzie to przede
wszystkim odwolanie sie do pewnych schematéw wiedzy z zakresu histo=-
rii zwlaszcza historii kultury wytworzonych w trakcie nauki historii,
Jjezyka polskiego czy tez innych przedmiotéw. Nie moze to byé odwola-
nie sie do tresci programu nauczania szkaly §redniej. ale musi to
byé oparcie sie na autentycznie posiadanych przez studentdéw wiadomos-
ciach, Jeséli okaze sie, ze student ma nikla wiedze z historii spole-
cznej czy historii kultury, trzeba mu dopoméc w przyswojeniu pewnego
je) minimum, gdy2z nie mozna wytworzyé sobie swiadomosci funkeji os-
wiaty i wychowania w dziejach, zrozumienia prawidlowosci jej rozwoju,
Je$li nie zna sie catego splotu wydarzer, w ktére zjawiska oswiatowo-



wychowawcze sq uwiklane.
Waznym Srodkiem pobudzania ciekawodci 1 zainteresowari siuchaczy

jest ukazywanie, Ze pewne problemy, marzenia, trudnoéci sa wspdlne
ludziom wspéiczesnym i ludziom epok minionych. Z natury rzeczy naj-
pierw cziowiek interesuje sie wspéiczesnoscig, jest mu ona blizsza
niz przesztoéé, Dla zblizenia studentéw do przesziodci mozna i nale=
2y wykorzystaé ich wiedze i odczucia zwigzane z terazniejszoscig, by
z kolei te ostatnig uczynié blizszg i zrozumialszq dziekl wiedzy o
przesztosci., Szereg przedmiotdéw skladajacych si¢ na program studiow
pedagogicznych moze tatwiej pobudzié uwage studentdéw niz historia,

z racji bezposérednich zwigzkéw z teraZniejszoscig. Jakkolwiek peda-
godzy i historycy stwierdzajg tez zjawisko odwrotne. Duza czesé mto=-
dziezy jest bardziej sklonna zastanawiaé sie nad przeszioscia i lat-
wiej przyjmuje sugerowane przez nig prawdy niZ prawidta i normy for-
mulowane przez wspélczesne nauki spoXeczne, Wynika to z obserwowane]
rozbieznosci miedzy teorig i praktyks wspdiczesng, miedzy idealami

i zatozeniami spolecznymia dalekimi od nich doswiadczeniami codzien=
nego Zycia.

W wypadku ucieczki m¥odziezy od teraZniejszosci zadaniem histo-
ryka wychowania jest m.in. takie zainteresowanie studentéw okreslo-
nymi problemami i zjawiskami wystepujgcymi juz w przeszlosci, by po-
budzié ich do zastanowienia sie nad podobnymi problemami i zjawiska=-
mi spolecznymi we wspdiczesnej teorii i praktyce. Umiejetnie stoso-
wana w nauczaniu historii aktualizacja progresywna i regresywna umo-
21liwia zrozumienie faktdéw dawnych, a jednoczednie poglebi znajomosc
terainiejszoécizz. Dla gczenia teraZniejszosci z przeszioscig mozna
wynajdywaé tematy dyskusyjne, ktére trescig i terminologig przekra=-
czaja bariere wieku. Na przykiad jeszcze dzisiaj uZywamy okreflen
"postawa romantyczna" i "postawa pozytywistyczna" a przecieZ u gene-
zy tych pojeé lezg dziewietnastowieczne wieloplaszczyznowe prady,
ktérym na ndszych ziemiach odpowiadaly okreslone aspiracje wychowaw=-
cze., Uzywane dzisiaj nazwy i wyrazenia obeego pochodzenia nabierajq
petniejszego sensu, kiedy zestawimy je z ich pierwotnym, historycz-
nym znaczeniem., Pojecia "szkola", "akademia", "liceum" czy "sofisty-
ka" wyjasnione na swoim rodzimym gruncie, stajgq si¢ bliZsze, a cza-
sem budza glebszg refleksje nad okreslonymi zjawiskami wspélczesnod=-

ei,
Jesli = jak podkreslat wiele lat temu Stanisiaw Michalski -



vprogram historii wychowania wymaga integracji z catoksztattem stu-
diéw pedlgogicznvch"ZB, to poczynania dydaktyczno-wychowawcze prowa=
dzgcego zajecia z tego przedmiotu wymagajg korelacji z poczynaniami
dydaktyczno-wychowawczymi nauczycieli innych dyscyplin, i to nie ty-
lko pedagogicznych. W tresclach przekazywanych na zajeciach historii
filozofii, socjologii, ekonomii politycznej czy psychologii spotecz-
nej mo2na znalei¢ wiele réznych punktéw stycznych z pewnymi trescia-
mi historii wychowania posiadajgcymi duze walory wychowawcze. Na
przyktad zagadnienia antropologii filozoficznej mogy staé sie gruntem
dla rozwa2an nad celami i ideatami wychowania w minionych epokach,
teoria poznania w ujeciu historycznym moie stanowié punkt wyjseia

przy omawianiu historii teorii i praktyki nauczania, Zagadnienia wspét
czesnej polityki, a zwtaszcza kultury politycznej stanowia pewien cigg
treiciowy z wychowaniem obywatelskim czy narodowym w przeszosci,

4. Wychowawcze walory tkwigce w tresciach historii wychowania

Istotnym momentem wyjSciowym, decydujgcym o nadaniu uktadanemu
przez nauczyciela akademickiego programowi historii wychowania walo=
réw wychowawczych jest okreflenie ogélnych zatozeri wychowawczych prze-
dmiotu i uczynienie ich jednym z istotnych kryteriéw doboru tresdci.
Efekty wychowawcze kierunku studidéw czy uczelni zalezq od tego, czy
pracownicy naukowo-dydaktyczni i dydaktyczni danego kierunku studidw
czy uczelni wlasciwie ujmujg i redizujg swoje programy w aspekcie
funkeji wychowawczej danej specjalnosci studidw wyzszych.

Jakie moga by¢ funkcje wychowawcze studiéw wyzszych? Problem
ten poruszyl miedzy innymi na VI Ogélnopolskim ZjeZdzie Socjologicz-
nym w £.odzi w 1981 roku Jerzy Golkowski., Jakkolwiek jego postulaty
funkcji eduka¢ji uniwersyteckiej mozna uznaé za ideal wymagan daleki
od rzeczywistosci, warto przytoczyé te majgce wiesé ku humanizmowi
i obiektywizmowi wymagania, by zastanowié sie, czy tresci historii,
a zwlaszcza historii wychowania mogg realizacji tych wysokich wyma=
gan stuzyé, J.Golkowski wymienia trzy, uznane przezer za najwazniej-
sze, funkcje edukacji uniwersyteckiej:

| "1/ funkcje humanistyczng polegajaca na podbudowaniu $wiatopogladu
€ ng

jednostek, 2/ funkc je techniczng rozumiang jako dostarczenie wiedzy
Pozwalajgcej na rozeznanie sie w mozliwo$ciach rozwigzywania proble=
méw napotykanych w praktyce spotecznej, 3/ funkcje ogélnospoleczno-



edukacyjng ujmowang jako uczenie my$lenia w kategoriach refleksji
krytycznej, stanowigcej bariere chronigca garéwno przed autorytarys-
mem jak i besrefleksyjnym demokratyszmem" ‘.

W "Giosie Nauczycielskim" ze stycznia 1984 roku moZna znaleZé
z kolei bardzo ogélne sformulowanie zalozeri koncepcji programowe]
edukacji nauczycielskiej, ktére jest czedciowo sprowadzeniem ogdl-
nych wymegdw edukacji wyzszej uczelni do potrzeb kierunkéw nauczy-
clelskich, Autor tego ujecia Tadeusz Malinowski wyraza przekonanie,
te koncepcje programowe ksztalcenia nauczycieli wymagajgy uwzglgdnie-
nia co najmniej trzech podstawowych zakreséw ich kwalitikacjiz .
Wymiefimy je réwniez dla sprawdzenia, czy i w realizacji tych zalo-
2eri moglaby uczestniczyé historia wychowania, Jako pilerwszg grupe
kwalifikacji zawodowych, ktdérgq nalezy uwzglednié w koncepcjach
programowych, wymienia T.Malinowski postawe obywatelsks nauczyciela,
Postawa ta ma sig¢ przejawiaé w uspolecznieniu i patriotyzmie, w zna-
Jjomosdci dziejéw narodu i szacunku dla nich, w identyfikacji z kra=-
jem w jego wspéiczesnym ksztalcie. Drugi istotny zakres kwalifikacji
nauczyciela wymieniony przez T.Malinowskiego stanowi kultura zawo-
dowa nauczyciela. Jej objawem ma by¢ stosunek do dziecka, motywacja
de pracy, kultura wspdliycia i wysoka kultura pedagogiczna, staly
rozwdj i doskonalenie kwalifikacji. Na trzecim miejscu jako istot-
ny zakres kwalifikacji w ujeciu wspomnianego pedagoga znajduje sie
kultura naukowa, Ujawnia sie ona w znajomos$ci przedmiotu nsuczania
jako dziedziny nauki i znajomosci metod nauczania.

Czy moZna przyjgé te dwie wyzej wymienione propozycje = J.Goé=-
kowskiego i T,Malinowskiego - za podstawe takiego ustrukturalizowa-
nia program historii wychowania, by siuZyl on wychowaniu przysz=-
Iych pedagogéw réznych specjalnosci? Obie propozycje, wzajemnie sie
uzupeiniajqce mogg z pewnoscig ulatwi¢ uéwiadomienie i wstepne upo-
rzaqdkowanie przekazywanych tresci historii wychowania w aspekcie
oddziatywari edukacyjnych. Dla wzmocnienia tej tezy podajmy kilka
sugestii ukazujgcych, iz postulowane funkcje edukacji uniwersyte-
ckiej czy zalozenia koncepcji edukacji nauczycieli znajdujq w treé-
ciach historii wychowania materiat do urzeczywistnienia. Przedsta-
wienie mozliwoéci wykorzystania historii wychowania dla przebudowy
éwiatopogladu to jest dla realizacji tek zwanej humanistycznej fun-
kcji edukacji, dokonujg znani polscy historycy w licznych opracowa=-
niach traktujgcych o stosunku historii i wspélcaesnosci, miejscu



-historii w 2yciu ludzkosci, narodu, jednostki, Mozna dla przykiadu
wymienié kilku naszych historykéw, a zwiaszcza tytuty ich prac,
ktére Swiadczg o mo2liwoéci rozwazania historii w aspekcie swiato=
pogladowym: B.Lesnodorski - Historia i1 wspéiczesnosc, Rozmowy z
przeszzoéciq26; J.Topolski - Swiat bez histor1127; S.Kieniewicz -
Historyk a sSwiadomosé narodowaza: T.Lepkowski - Czlowiek 1 histo -
ria, Przeszloé¢é miniona i toraéniejssazg. Walory Swiatopoglgdowe
dziejéw my$li wychowawczej prezentuje miedzy innymi artykui Andrze-
ja Tchorzewskiego pt. Cele wychowania na tle rozumienia istoty czio-
wieka /préba syntetycznego ujecia historycznego/’o.

Historia wychowania wspdéidziala przy przebudowie Swiatopoglgdu
budzgc refleksje nad rolg i miejscem nauki, oswiaty i wychowania
w dziejach spoteczeristwa i 2yciu jednostek, ukazujgc relacje miedzy
rozwojem oswiaty a humanitaryzmem w stosunkach miedzyludzkich, przed-
stawiajgc powiagzania oéwiaty i wychowania z murtami humanizmu i prg-
dami ideowo-kulturowymi. Glebszg refleksje moze budzié rozwdj idei
spoteczeristwa wychowujgceg 1. My$l o spoleczenstwie wychowujacym,
podobnie jak idee ustroju bezklasowego zainicjowali utopisci. To=-
masz Campanella w poczatku XVII wieku w "Paristwie sXorica" przedsta-
wia wizje szczedliwego spoleczenstwa, w ktérym rzaqdza ludzie madrzy,
a ucza sie wszyscy. W kierowanych przez Roberta Owena na przeiomie
XVIII 1 XIX wieku zakYadach, w proponowanych przez Karola Fouriera
niewielkich spolecznoéciach wytworczych zwanych falangami istotne
miejsce zajmuje wychowanie, ktdére jest jednym ze spoiw i warunkéw
harmonii panujgcej miedzy ludZmi. Na poczatku XX wieku juz nie uto=-
pista, ale wybitny polski socjolog o miedzynarodowej stawie pisze
0 "wychowujgcym spoleczenstwie" z. Uwaza on wychowanie za jedyny ;
sirodek, ktéry moze doprowadzié do harmonijnego 2ycia spoleczeristw.

W dziejach my$li wychowawczej mozna znaleZé prdéby formulowa=
nia wzordw zachowarn i sposobu zycia jednostki, ktére bylyby godne
czlowieka. Tacy wybitni pedagogowie, jak na przyktad Sokrates, Pes=-
talozzi, Korczak czy Makarenko sami stanowié mogg najwyisze wzory
tycia, sg - jak pisze S.Woloszyn = "wielkimi autorytetami moralnymi
ludzkoéci“ja. Historia mys$li wychowawczej przedstawia w wiekszosci
wypadkdéw pedagogdwewychowawcdw, ktdérzy propagujg idee szacunku dla
dziecka, dla jego wzrostu, niezaleznie od przynaleznosci dziecka
do grupy wyznaniowej, narodu czy rasy. Jest to postawa humanistycz-
na szacunku dla rozwoju czowieka jako czlowieka w kierunku najwy=-
2ej cenionych przez ludzkosé wartosci.



-7k e

Historia wychewania, jak katda dyscyplina historyczna udowadnia,
12 czlowiek mode istnieé i rozwijaé sie tylko w remach wspélnoety.
"Przejécie z falszywego stamewiska ,Ja i Ty’ = jak pisze Lucien Gol-
dmenn - do swiademego ,My’ te sprawa epistemclogiczmych podstaw his-
tori1v3%, Autgr ten dalej dodaje: "Ontologiczng podstaws historii
jest stosunek czlowieka do innych ludzi'35. VWreszcie L.Goldmann uka=-
zuje wprost miejsce swiadomodci historycznej w ksztaltowaniu humanig-
tycznej, bo spolecznel postawy czlowieka piszac: nSyiadomos$é history-
czna jest dostepna tylko takiema stanowisgku, ktére przezwycieZylo
indywidualistyczne ,Ja’, ona wiasénie jest jednym z giéwnych Srodkéw
realizacji tego przezwycigt.nin'ss.

Mozna znale?é pewne analogie miedzy postawq humanistyczng a pos-
tawgq obywatelskq. O ile ta pierwsza zaktada rezygnacje z indywiduali-
stycznego ,Ja’ na rzecz ludzkiego WMyt o tyle postawa obywatelska za-
klada rezygnacje z egocentrycznego ,Ja’ na rzecz intereséw wspdélnoty
narodowej lub paristwowej. Rodzime dzieje oswiaty i wychowania dostar-
czajg catego szeregu przykiadéw takiej postawy obywatelskiej w zwigz-
ku z dazeniem do oéwiecania narodu. Zabiegi Stanistawa Konarskiego,
dziatalnoéé wybitnych Polakéw epoki oswiecenia, Komisja Edukacji Na=-
rodowej, wktad Stanistawa Staszica w rozbudowe oéwiaty i nauki, czy
wychowawcze aspekty naszege romantyzmu i pozytywizmu mogg stanowid
okazje do refleksji nad skutkami i sensem wysilkéw na rzecz wiasnego
pafistwa czy narodu, a zarazem budzié szacunek dla jego przeszlosci.

Edukacja obywatelska na zajeciach z historii wychowania to nie
tylko ukazywanie dzialad wybitnych ludzi czy roli, jaka odegraly
prady ideowe i umysiowe dla wychowania spolecznego, ale takie ukaza-
nie konkretnej edukacji spoleczno-politycznej naszych przodkéw, His-
toryk wychowania edukuje przyszlego pedagoga, gdy ukazuje mu wspél-
dziatanie réznych sytuacji i instytucji spolecznych, politycznych i
kulturalnych na rzecz $éwiadomo$ci spoXecznej w przeszlodei, Budzi
odczucia spoteczne studenta, gdy ukazuje mu na przyktad wychowanie
obywateli Polski szlacheckiej przez takie instytucje polityczne jak
sejmiki, sejm, konfederacje. Refleksja nad "z¥otg wolnoscig", nad
wplywem idei i praktyki "liberum veto" na $wiadomosé spoleczng, czy
wpiywem elekcji "viritim" na morale szlachty moze byé przyczynkiem
do edukacji obywatelskiej, do refleksji nad "bezkrytycznym demokra=
tyzmen”, :

wspomniany wyzej szacunek dla wielkich autorytetow moralnych
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ludzkosci, czy dla dokona® wybitnych ludzi naszego nerodu nie musi
byé bezkrytycznym ich uznaniem i tendencyjnym odrzucaniem wszystkie-
go, co mogloby rzucié cierd na miedzynarodowe autorytety czy "Swietod-
ci narodu", Zetknigcie studentéw z réinymi, czeste przeciwstewnymi
ocenami tych samych faktéw czy pestaci historycznych bedzie rezwijalo
odpornosé na "autorytaryzm®, bedzie sprzyjato ksztattoweniu ostreine-
g0, wyrozumialego spojrzenia na ludzkie sprawy, bedzie wiodle ku tak
zwanej "madrosci Zyciowej".

Historia jest w ogéle cigglym poprawianiem, retuszowaniem obrazu
ludzkosci, zarazem coraz lepszym samopoznaniem spolecznosci ludzkie].
Tadeusz Kotarbiriski poréwnuje dziazalnoéé historyka do dziatalnodei
produkcy jnej. Historyk, pisze T.Kotarbiriski, przejmuje zarysowany
przez poprzednikéw odraz stanowigcy minione historyczne osiggniecia,
"tak jak producent dobra materialnego przyjmuje péiprodukt w charak-
terze tworzywa dalszej trmfmacj:l"”.

Czujny, ostro2ny, dzieki temu odkrywczy stosunek historyka do
faktu historycznego, préba interpretacji podejmowana dopiero, gdy
ma sie odpowiednig ilodé pewnych Zrédel, nasuwa mysl o analogii mie-
dzy historykiem a wychowawcs, przejawiajgcym czujng i ostroina posta-
we wobec dziecka, gdy chce wytworzyl sobie obraz jego rozwijajacej
sie osobowodéci. Wybitni pedagogowie przesziosci z reguly swoje reflek-
sje pedagogiczne czy dziatalno$é wychowawczg opierali na wiasnych,
jak i cudzych wnikliwych obserwacjach psychologicznych.

Rozwazania nad 2yciem wybitnych pedagogéw i wychowawcéw pozwala=-
Jg dojéé do wniosku, 2e swoje osiggniecia wychowawcze czy twérezy
charakter swojej refleksji pedagogiczne) zawdzieczajsg diugotrwatlej
twérczosci praktycznej lub pogiebionym studium i refleksjom teoretycz-
nym, Nie zawsze Zrédlem sukceséw pedagogicznych byla tylko bezposred=
nia dziatalnosé i pasja wychowawcza czy tez studia pedagogiczne, Cze=-
sto inspiracjq byla ogdlna wrazliwoéé spoleczna, jak i pasja poznaw=-
cza, duza kultura umysiowa, rozwinieta w oparciu o studia nad réinymi
dyscyplinami naukowymi,

5. Kultura pedagogiczna jako cel pracy dydaktyczno-wychowawczej histo-
ryka wychowania i jako atrybut jego osobowosci

Kierunek rozwoju wspéiczesnej, zXozonej cywilizacji, czy nawet
w ogéle jej istnienie, zalezg od przygotowania ludzi zdolnych udiwi-
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gnaé cliezar jej wymagan i zapobiec tworzonym przez nig zagrozeniom,
Idea spcleczeistwa wychowujgcego staje sie dzisiaj ponownie gzorgcym
postulatem tych, ktérzy choieliby ocali¢ ludzkoéé od giodu, wojny 1
ogélnej zagtady oraz tych, ktérzy marzg o zapewnieniu kazdemu "god-
nego" i szczesliwego Zycia, Nalezy "Uczy¢ sie, aby by¢" gtosi wyda=-
ny w ParyZzu w 1972 roku raport opracowany przez Komitet Miedzynaro-
dowy pod przewodnictwem Edgara Fauré’aBB. Droga do spoleczeristwa so-
cjalistycznego w krajach budujgcych ten ustréj wiedzie, wediug wie-
lu, przez spoteczenstwo wychowujgce. W zwigzku z tym dazymy do upow-
szechnienia wiedzy pedagogicznej, miedzy innymi przez tworzenie no=-
wych kierunkéw studiéw pedagogicznych, wprowadzanie na réznych in=
nych kierunkach studiéw elementéw wiedzy pedagogicznej, przez rézne
kursy pedagogiczne, wreszcie przez pedagogizacje rodzicéw, W tej sy~
.tuacji - picze Irena Jundzill w artykule pt, KsztaXcenie pedagogicz=-
ne spoleczenstwa "nie mozna zunifikowad khltury pedagogicznej posz~-
czegélnych 0séb" >, Zdaniem autorki artykutu trzeba dla réznych grup
szerokiego zastepu pedagogéw przewidzied rézne modele kultury peda-
gogicznej. I.Jundzitt sugeruje, iz szczegdélnie wysokim poziomem te]
kultury winni charakteryzowaé sie zawodowi wychowawcy. "W kulturze
pedagogicznej profesjonalnych wychowawcéw - pisze autorka = pragnie-
" my widzied wysoki autorytet oparty na rzeczywistych wartosciach inte-

lektualnych i mﬂralnych"bo.
Postulowana gteboka kultura pedagogiczna profesjonalnych wycho=-

wawcéw musi byé oparta na glebokim humanizmie, na szerokiej ogdlnej
kulturze, ku ktérej prowadzi nie tylko znajomoié teraZniejszosci ale
réwniez refleksja nad kulturalnym dorobkiem i doswiadczeniem wiekdw.
Na kulture pedagogiczna jednostki skiada sie wzglednie staty, osobi=-
sty system przekonar i postaw wychowawczych, Ten system przekonan i
postaw ksztattuje sie i interioryzuje dzieki poznawaniu, przezywa=-
niu i selekcji régnych, kontrowersyjnych pogladéw wychowawczych.
Dzieje mysSli pedagogicznej sg rodzajem ogromnego zbiornika wzordw, po-
gladdéw 1i.wartosci wychowawczych zawsze dostepnych naszej refleksji.
Istotnym elementem gtebszej kultury pedagogicznej cztowieka jest
Jego swoista zyczliwosé wyrazajgca sie w potrzebie takiego ksztaito-
wania umiejetnosci i postaw innych, by 2Zycie tych innych, a nie tylko
jego, stawalo sie coraz bardziej peine, godne i szczeéliwe. Zyczli-
wosé a zarazem szacunek wobec wychowanka wymaga widzenia rozleglego
zespotu czynnikéw warunkujgcych jego osobowosé, a tym samym spojrzenia
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nafi z pewne) dalszej perspektywy., Wiasnie historia poszerzajgc per-
spektywe, z jakie) patrzymy na czlowieka, pozwala spojrzeé nai zZy=-
czliwiej, wyrosumialej Jjako na zjawisko kruche i efemeryczne, uwi-
kiane w ogromny cigg uwarunkowari, Zarazem na tle historii cziowiek
Jawi sie jako swege rodzaju zjawisko jedyne i niepowtarzalne., Kultu-
ra historyczna pomaga niejako w uksztattowaniu kultury pedagogiczne].

Glebeka kultura przyszlego pedagoga mo2e byé uksztaltowsna tyl-
ko w wyniku jego osobistego wysilku, umiejetnie inspirowanego przez
posiadajqcych réwniez wysoksy kulture nauczycieli akademickich. Aby
sprostal swoim zadaniom nauczyciela akademickiego, historyk wychowa-
nia musi poglebiaé swojg kulture intelektualns, stale poznaweé doro-
bek kulturalny, w tym réwniez filozofii, bowiem ona ulatwia rozumie~
nie wielu faktéw histeryeznych i pozwala na wnikliwe ich wyjasnienie.
Poglgbiona kultura intelektualna - pisze Stefan Swiezawski - "spra-
wia, 2e zwykla ciekawodé polqozona ze zwyklym lakomstwem intelektual-
nym przemienia sie w téwrozg i zapladniajqcq de wszelkich odkryé do-
ciekliwoéé"h1. Odwaga poszukiwal i odwaga przekonarf, a jednoczeénie
szacunek dla faktéw, przeiywanie, jak pisze S.Swiezawski, "drzenia
odpowiedzialnoéci za ka2dg prébe odczytania Zrédta, za kazdg nows
propozycje rozumienia, wyjasniania lub interpretacji raktéw*bz moga
stal sie inspiracjq dla przyssziych pedegogéw do sumiennego studio-
wania a potem rzetelnodci w pracy zawodowej i spolecznej.

Historyk - pisze S.Swiezawski - Zywigc "prawdziwg sympatie dla
oséb historycznych /.../ nie chce ich w 2adnym sensie skrzywdzié,
zwlaszcza tych miliardéw umarlych, ktérzy calkowicie sa od niego za=-
le2ni, Sympatia - zauwaza dalej S.Swiezawski - staje sie w ten spo-
s6b wyrazem rzetolnoéci'“j. Podejécie do przesztosci z takim wtas-
nie nastawieniem mo2e zaraiaé studentéw humanitaryzmem, Ta zZyczli=-
woéé wobec umarltych, stwierdza S.Swiezawski, potgczona z checig naj=
wnikliwszego ich zrozumienia, nie jest juz elementem poznawczym lecz
moralnym .

Wydaje sie, 2e nauczyciel historii wychowania, tak jak kazdy na-
uczyciel historii musi zachowywal duzg ostroznoéé w interpretacji i
ocenie faktéw, ale przy odtwarzaniu przeszloici ma prawo angazowad
si¢ uczuciowo i moralnie. Nawet powinno to byé jego obowigzkiem jako
wychowawcy. Zdaniem Joachima Lelewela przejawy angazowania osobiste-
g0 "nie bedq uwlaczaé znamionom historyka, jeleli wlasne uniesienia
5woje zwréci do po2gdanych od historii uczué. Obruszg go przedmioty
ludzkosé ponizajace, zadajgce jej cierpienia, krzywdzace jg; zachwy-



cg serca wspaniale czynnodci, rozczuli go dobroczynmy i litoSciwy
uczynek"‘""’. J.lLelewel podkresla dalej, e wlasnie to prawo do wspéiu-
dziatu historyka w wychowaniu, w wypeXlnianiu obywatelskiego obowigzku
winno byé jege najglebszg satysfakcjq: "W tak podniesionych uczuciach
historyka jego mito$é wlasna, w sprawie powszechnej rozkosz znajdujgca
cieszyé sie bedzie, 2e wielkodci przedmiotu, ktérym sie zajmije, swy-
mi usilnodciami odpowiada i w nich stara sie¢ ziomkom i ludskefai byé
pozytec:n;y-"45.

Wymienione wyzej wymagania stawiane historykom, w tym i history=-
kom wychowania, nie wyczerpujq wszystkich mozliwych, zaréwno pragnien
historykéw, jak i postulatédw zglaszanych pod adresem wlasnej dydakty=-
czno-wychowawczej dziatalnosci. Wydaje sie, 2e naleiy od czasu do cza-
su takie pragnienia i postulaty powtarzaé, by mobilizowaé sie do oso=-
bistego rachunku sumienia,jak i do starar o umocnienie pozycji histo-

rii wychowania wéréd przedmiotdéw wykladanych w uczelniach pedagogicz-
nych,
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BOCIHPATENLHEE H OBPASOBATEJNLHHE JOCTOMHCTBA HCTOPHH
BOCIIPT AHMA

Pesnue

Hacrosmas crarha crapaerTca HDPeACTABNTH OOYUEHES HCTODEM
BOCHETAHNES B ACHEXTEe NCHOAB3IOBANEA ¥ BOCONTATEABEHWX H 06paso-
BATOABHEHX XOCTORHOTB. BBeXeHEEM B OCHOBHYD TEMy ABAXETCH HANO-
MEHAHE® HeCKOALKEX cofurEft XIX ®m XX BexoB, KOTOpH® OHIN CBA3a~-
HH C DR3BHTHEM HCTODHEN BOCHMTAHEA ¥ DOBANAXE H& pPOCT 3HAYeHHSN
oroff gucnunaEEN. CpaBEETONELHO CYNECTBEHHHM JAXs pasuMumieHu#t Hax
BOCOHTATOALHHMH M O6pa3oBATENLHHMH JOCTOHHCTBAME HCTODHH BOCHH-
TAHHA ABXAETCHA ycranosnl.eﬁ ABanaszoHa HccrXezopaHH#l Kax HayxE
¥ YyCTAHOBIGHE® KDETepEff noxfopa marTeprasa OOY4YEeHHS BPTOMY HOpei=-
MeTy. OTHM BAXHHM KDETeDHEM NOx6opa NpPOrpaMMHEOrO COXEepEaHHA
AOXXHN OHTH X NOTEHIHAXbHHWe BOCHNHTATENbHHe IOCTOHHCTBA. Bax-
HEHM JIHISKTEYECKHM OpHEMOM, of6XervanmeM E3BIeYeHE® BOCHHETATEAb-
HHX XOCTOHHCTE obcyxaaemolf HcTopHuecKo#f AHCLUMNAEHH, ABIAETCA
Pa3HODPOXHOE CTDYKTYDHOe CcBA3SHBAaHMEe 3HAHEHE orToff FHCOMOAHEH
M ADyrHX ZECHOHINEH, COEAEHEHHA COJepXaHHa s3aHaTeffi c cymecrBym-
EEHMH J0 CHX OOpP BOCOHTATEAbHHMH H OCpPAasOBATENLHHMH HCINTAHHAMM
cTyAeHTa. BOocOETHBANMEM 3HAHEeM MOXeT OWThL JAHNR TOJIBKO TO, KO-
TOopoe CcO3xadT CTPYKTYypH. HceTopHA BOCHHETaHHA, Kak npexMer obyue-
HEA, MOXeT PasBHBATH IyNAHHTADHOE MEDOBO3DEHHE, YUHTh MHNISHHD
KaTeropuaMm ofmecTBa, PA3BHBATH KO BCEeMy rpaxiaHEcKOe OTHONEHHe,
COBEDEEHCTBOBATh MecTO pPatoTH OyAymHX Nejaroros. SareM MOXer
PasBEBATH NEDOKO NOHEMAEGMYD ¥ yraySaseMmy® NeAarorivecKyo Kylb-
Typy. BocnurareasHse 9¢PeKTH MOXEeT XOCTHYP NCTOPHK BOCHMTAHEA,
koTopu#f oGxaxzaer Bucoxoff ofme# xyasrTypolf, ocoGeHHO HCTOpHUEC-
kofft xyasrypo#f m cosEaTeabHO NOXGEpaeT B AHIAKTHYOCKOM Oponecce
raxo#f marepmax cpoeff AMCUMNAEEH, KoTOpuft oOxajzaer BOCHHTATENL-

HHMM JO0CTOMHCTBAMM.



