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ROLA NISTORII WYCHOWANIA W PROCESIE KSZTALCENIA I DOKSZTALCANIA
NAUCZYCIELI

1. Zadania edukacji historycznej

Rozwijajqca sig@ od dtuzszego czasu dyskusja nad pedagogiksg ja-
ko nauks, nad je) przedmiotem i metodami badari, dotyczy réwniez pe-
Srednio lub bezposrednio - historii wychowania., Wynikaja z niej
okreslons implikacje odmo$nie zadari edukasji historyczmej w profilu
ksztalcenia pedagogicznege,

Uogélniajgc dotychozasowe refleksje na ten temat stwierdzié
moZna, 2e zadaniem edukacji historycznej w profilu ksztalcenia pe-
dagogicznego jest nie tylko dostarczanie okredlemej sumy wiedsy,
lecz takie kaztalcenie kultury pedagogicznej. Edukacja historyczna
winna wdrozyé sluchaczy de wartosciowania zjawisk pedagogiczno-his-
torycznych, a w konsekwencji przyczynié sie do bardziej gruntowne-
g0 i wnikliwego zrozumienia i realizowania przez nich wspélczesnych
tendencji teorii i praktyki pedagogicznej w Swietle pozytywnych do$=-
wiadczerl przesztosci, zwtaszcza najnowszej. Dzisiejsze tendencje
oswiatowe-wychowawcze zachowujg bogate dziedzictwo przesztosci. W
ich rozwoju nie wszystkie elementy tradycji przemijajg wraz z waru-
nkami historyczno-kulturowymi, w ktérych powstaly. W nastepnych
epokach historycznych, wielokrotnie przeciwstawnych poprzednim pod,
wzgledem ustrojowym i spoleczno-kulturowym, zostaje zapewne wiele
aktualnych probleméw, sporo tez i wnioskdw,

Z tego punktu widzenia najistotniejszym zadaniem w procesie
edukacji historycznej jest préba udzielenia odpowiedzi na pytania:
W jakim stopniu poszczegélne elementy tradycjli pedagogiczne] sq
przydatne do rozwigzywania aktualnych zagadnied w teorii i prakby-
ce pedagogioznej ? W jJakim stopniu pomagajg one pedagogom - teore-
tykom i praktykom zrozumieé istote wspéXczesnych tendencji reform
w szkolnictwie oraz realizowal podstawowe zaltozenia aktualnej peli=-
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tyki oéwiatowe)? Wreszcie, w jakim stopniu niektére elementy tra-
dycji, cig2gce poérednio lub bezposrednio na naszym widzeniu wielu
zagadnief pedagogicznych utrudniajq zrozumienie wspStczesnej teorii
i praktyki pedagogiczne].

Wydaje sie, 2e tylko dokladne zapoznanie stuchaczy z wybrany-
mi zagadnieniami minionej rzeczywistosci historycznej pozwoll uka-
zaé proces dziejowy edukacji oraz wykryé jego prawidowoici, a w
konsekwencji pomoze udzielié odpowiedzi na postawione powy2e) pyta=-

nis,
2. Kryteria doboru trefci nauczania

Szczegélowa tematyka programu historii wychowania jest w za-
sadzie ply—na, najczesciej stykowa. Wyodrebnienie pewnych kregdw
tematycznych wchodzgcych w zaekres programu nauczania w historii
wychowania jest konieczne, zaréwno z metodologicznego, jak 1 mery-
torycznego punktu widzenia.

W dotychczasowych refleksjach metodologicznych uksztaltowal
sie poglad, 2e punktem wyjscia przy organizacji procesu dydakiycz-
nego historii wychowania winno by¢ okreslenie pojgcia: wychowanie.
Zgodnie z najbardziej obiegowg definicjgq = wychowanie - w najszer-
szym tego slowa znaczeniu, obejmuje catoksztatt swiadomie i plano-
wo zorganizowanych proceséw i czynnosci ksztalceniowych i wychowaw-
czych oraz samoksztalceniowych i samowychowawczych zmierzajgeych
do ksztaltowania osobowosci wychowanka, Z definicji tej wynikajg
zedania szkét i instytucji wychowujacych, ktére to zadania m.in.
wchodzg w zakres tresci programu nauczania1. Wydaje sie, 2e przy
omawianiu dziejéw tych instytucji trzy elementy zastlugujq na szcze=-
gélng uwage: 1/ wzory - idealy wychowawcze, ktére sg funkcja okres-
lonej rzeczywistoéci ustrojowej i spoteczno-kulturowej, 2/ czynnoé-
ci 1 procesy ksztalceniowe i wychowawcze oraz samoksztaiceniowe 1
samowychowawcze realizowane w szkotach i instytucjach wychowujg-
cych, 3/ wychowanie i wyksztatcenie jako rezultat owych czynnosci.

Taka interpretacja programu nauczania pozwoli na wykorzysta=-
nie erudycji pedagogicznej studentéw, a w konsekwencjl pomaga w
integracji trefci nauczania przedmiotéw pedagogicznych.

W rozwoju edukacji mozna wyréznié zréZnicowanie zadari i celdw
ksztalceniowych i wychowawczych; odzwierciedlaly one ziozong stru-
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kture éwczesnego spoleczeristwa, ostros¢ przedziatéw klasowych,
ktére bezposfrednio lub posrednio rzutowaly na cele i funkcje wy-
chowawcze i ksztslceniowe oraz samowychowawcze 1 samoksztalcenio-
we w szkotach 1 instytucjach wychowujgcych. Jedng z podstawowych
cech systeméw oiwiatowych w parfistwach o ustroju klasowym byta
struktura segmentowa., Kazdy podstawowy czlon systemu - szkola ele-
mentarna, $radnia, zawodowa, instytucje wychowania pozaszkolnego -
stanowil odrebns i zamknietq calosé, wyizolowang, ekskluzywns, fun-
kejonujgcg bez ustawowego i programowego powigzania z innymi czio-
nami systemu o$wiatowo-wychowawczego. Kazdy jego czlon odpowiadal
w zasadzie okreflonej klasie lub warstwie spolecznej.

ZYozony proces przezwyciezania wieloczlonowej struktury edu-
kacji i ksztaltowania sie Jednolitego systemu oswiatowo-wychowaw-
czego nie przebiegal tak samo we wszystkich krajach. Ksztaltowa=-
niu sig kazdego systemu edukacji towarzyszyla ostra walka, ktéra
stanowila przewaznie refleks ogélnego uktadu sit i stosunkéw spo-
leczno-politycznych w poszczegélnych krajach, Pierwszym etapem
ksztattowania si¢ wspéiczesnych systeméw oswiatowo-wychowawczych
bylo stopniowe przezwyciezanie wieloczlonowej struktury, zwycigs-
two szkoly Jjednolitej, ktdrej poszczegélne elementy reprezentujg-
ce okreflone etapy edukacji, mialy byé pod wzgledem ustawowym i
programowym zintegrowane, Zapoznanie studentéw z prawidXowoscig
rozwoju systeméw edukacji w kilku przodujgcych krajach az po dzien
dzisiejszy, to - moim zdaniem - jedno z podstawowych kryteriéw do-
boru tresci nauczania.

Rozwd] systeméw edukacji spowodowal wzrost liczby nauczycie-
11 i1 wyodrebnienie sie zawodu nauczycielskiego jako kategorii so-
cjologicznej, Dzialalno$é nauczycieli wzbogacata doswiadczenia
pedagogiczne i dostarczyta sporo materialéw do prac naukowo-bada=-
wczych., Mozna uznaé za pewnsg prawidtowosé w rozwoju pedagogiki ja-
ko nauki to zjawisko, 2e rozwéj najnowszych kierunkéw i pradéw pe-
dagogicznych zwigzany byl w duzym stopniu z narastajgcymi doswia-
dczeniami w pracy dydaktyczno-wychowawczej.

Teoria pedagogiczna wywierala réwniez okresSlony wplyw na pra=
ktyke szkolng, W ten sposéb rozwijajace sie systemy edukacji i ich
poszczegélne ogniwa posiadaly dwa aspekty: teoretyczny 1 praktycz=-
ny. W pewnym stopniu byly te systemy polgczeniem teorii i prakty-
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ki. Obie wymienione dziedziny byly od siebie uzaleznione i nawza-
Jem sie uzupeiniaty.

Uwzgledniajqc to sprzeZenie zwrotne moZna ukazaé mofliwie ade-
kwatnie genealogie wspélczesnych systeméw oswiatowo-wychewawczych.

Przy doborze materialu nauczania w zakresie drugiego kregu
badawczego,tj. dziejéw pedagogiki jako nauki,punktem wyjicia winno
byé udzielenie odpowiedzi na pytania: Czy tradycja w tym zakresie
jest sumg prawd, zdobywanych w kumulewaniu wysilku pokolesi, czy
tez zespolem "eksponatéw muzealnych”, ktére utrudniajq widzenie
wspéczesne]j rzeczywistodci pedagogicznej ? Czy posiada ona owo
"racjonalne jgdro", ktére mozna i nalezy wydobywad, czy tez jest
nieudolng odpowiedzig na Zle sformulowane pytania ? Problemy te
stanowig najistotniejszg tresé¢ programu nauczania.

Ponadto przy realizacji tego kregu tematycznego nalezy zwrié-
cié szczegélng uwage na to, Ze naczelnym zadaniem w rozwoju pe-
dagogiki jako nauki jest zwiekszenle skutecznoici wychowawczego
dziatania, osiqgane przede wszystkim poprzez rozwéj innowacji pe-
dagogicznych 1 ich afirmacje¢ przez nauczycieli. Z tego punktu wi-
dzenia rozwéj, a zarazem postep pedagogiki jako nauki, jest w
szczegélno$ci procesem narastania umiejetnoici ukazywania brakéw
i bledéw dotychczas czynionych, analizowania warunkéw, od ktérych
Jest uzale2nione powodzenie edukacji oraz dokladne opracowanie
najbardziej wiasciwych metod dziatania.

Wydaje sie, iZ przy realizacji programu nauczania tego kregu
tematycznego nalezy jeszcze zwrdcié uwage na poszczegélne etapy
rozwoju kierunkéw pedagogiki, ktére to etapy doprowadzilty do uk-
sztaitowania aktualnego systemu nauk pedagogicznych

Zwrécenie szczegbélne) uwagi na ostatnie stulecie w rozwoju
pedagogiki jako nauki i je]J dyscyplin szczegétowych uznane za dy-
rektywe pocigga za sobg powazne konsekwencje merytoryczne: 1/ wie-
dza pedagogiczna w poprzednich epokach zawierala zapewne wiele
clekawych obserwacji i stwierdzef, ale wszystko to jednak nie wy-
kracza poza granice bezposredniej empirii; trzeba Jg raczej uznal
za prehistorie pedagogiki jaeko nauki; 2/przyznanie, e saposmanie
stuchaczy z najnowszg refleksjgq pedagogiczng dopomga im do grunto-
wnego 1 wnikliwego zrozumienia wspéiczesnej teorii i praktyki pe-
dagogiczne); 3/ przyjeclie, Ze wiedza pojeciowa, dyskursywna umoz-
liwvia syntetyczne opanowanie nauk pedagogicznych, integracje wyk-



sztaloenia oraz racjonalng budowy pestaw swiatepogladowych,

Taka realizecja programu nauczania omawianego kregu tematycz-
nego ulatwia w duZym stopniu wykrywanie prawidlowodci z zakresu pe-
dagogiki jako nsuki, W ten sposéb moina tez bardzie) wnikliwie uka-
zef rozwé] pedagogiki jako postep teorii nsukewej, coraz lepie) wy-
jainiajqce) miniong rzeczywistof¢ pedagogiczng, przy pomocy bardzie)
preeyzyjnych pojeé i praw o cerez wigkszym stepniu abstrakcji. W ten
réwnie? sposéd moima ukazal sluchaczom, 2e caly system Swiadomie 1
planswo zerganizewamyoch procesédw i czynnodci ksztalcenlowych 1 wy-
chewawcaych orez samokssztakcemiowych 1 samowychowawczych, realizo-
wanyoh w szkolach i instytucjach wychowujgcych, przyniést okreslong
korzy$é catemu spoleczeristwu czy poszczegélnym klasom lub warstwom
spoteczrym, Korzysé ta moze by¢ zinterpretowana jako zaspokojenie po-
trzeb intelekswalnych i kulturowych, a w konsekwencji zagwarantowa-
nie przetrwania i rozwoju nauki, w upowszechnianiu ktérej szkoly pe-
inily i pelniq funkcje instytucji wiodgcych.

W tym ujeciu program historii wychowania moZe ukazaé stucha-
czom adekwatnie genealogie wspSlczesnej teorii i praktyki pedago-
gicznej. Dedajmy, 2e Jest to jedna z podstawowych dyrektyw wspéi-
czesne] metodologii; implikuje ona metodg historycznego badania
wspélczesnyeh zagadnied teorii i praktyki pedagogicznej, Tak do-
brany progrem historii wychowania umoZliwia studentom rozumienie
doéé istotnego postulatu metodologicznego orzekajgcego, ze efekty
bada’i z zakresu historii wychowania nie moggq byé obojetne dla
szerokiego grona pedagogéw - teoretykéw 1 praktykéw, Jesli pragng
oni zaréwno w pracy naukowo-badawczej, jak i dydaktyczne] ukazywad
genealogie wspSlczesnej teorii i praktyki pedagogicznej.

Z tego punktu widzenia uznanie ze strony pedagogéw historycz-
noéci wszelkich empirycznych zjawisk pedagogicznych, natomiast ze
strony historykéw wychowania stwierdzenie potrzeby generalizacji
jako warunku naukowoici dyscypliny, stwarzajq dobrg plaszeczyzng
do integracji naukowo-badawczej 1 dydaktycznej, a w konsekwencji
do zblizenia reprezentowanych przez nich dyscyplin,



3, Podstawowe przeslanki organizacji procesu dydaktycznego

Bogdan Suchodolski analizujgqc wzajemne stosunki miedzy pracqg
naukowo-badawczq a organizacjq procesu nauczania i uozenia sig¢ pi-
sal: "Uwalniajgc ... uczenie si¢ od biernego nasladownictwa proce-
su nauczania, czynigqc ze wainy i aktywny proces intelektualny,
zblizamy sie do procesu badawczego. Badanie staje sie wzorem dla
uczenia sie., Im bardziej uczer usituje w toku swe]) pracy wejsé na
te droge, po ktérej kroczy badacz, tym lepsze osiggnie rezulta-
ty"2, Powytsza wypowledf dotyczy w duzej mierze organizacji zajeé
dydaktycznych na studiach uniwersyteckich, w tym réwnie2 z historii
wychowania,

Wéréd wielu przedstawicieli nauki dominuje przekonanie, 2e
proces nauczania i uczenia sie dyscyplin historycznych polega gtéw-
nie na werbalnym przyswajaniu gotowych wiadomosci, Zagadnienie to
lqczy sie z nieco szerszym problememr - 2z poglgdem na przedmiot ba-
daii dyscyplin historyczmych, z selekcjq w doborze tresci nauczania
tych dyscyplin, w tym réwnies h.storii wychowania. '

W dotychczasowych rozwazaniach akcentowalismy, 2e istnieje
konieczno$& strukcturalnego badania historii wychowania w obu kre-
gach badawezych - historii systeméw szkolnych i pedagogiki jako
nauki, Taka postawa metodologiczna pozwala na wyprowadzenie pew-
nych wnioskéw odnosnie organizacji procesu nauczania.

Uczenie sie poszczegélnych tresci bez ujmowania ich zwigzkéw
ze sobg w catos$é struktury Jest jedynie pozorna. Organizacja pro-
cesu nauczania, w ktérej akcentuje sig poszczegélne elementy struk
tury jest uczeniem sie werbalmym - nbezruchowynm", Jest to uczenie
sie statyczne. Ujecle poszczegélnych tresci w catoéé struktury mo-
sna by okre$lié mianem uczenia sie dynamicznego, gdyZ laczy sie
ono z ruchem mysli ujmujgcych poszczegélne tredci w pewns sensowng
catosé, W tak zorganizowanym procesie nauczania student poznaje
nie tylko tresci pewnej struktury, lecz takZe funkcje my$lenia g~
czace te tresci w calodé, a zarazem struktury coraz wy2szego stop-
nia, "Najogélniejsze zasady i idee poszczegélnych nauk - pisal
K.Soénicki - s§ réwnoczeénie najogélniejszymi strukturami tych
na.uk"B.

Proces myélenia strukturalnego réini sie zasadniczo od mysle-
nis poszczegSlnymi tresciami naukowymi, MySlenie strukturalne po-
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slada w zasadzie otwartg droge do coraz wy2szych struktur i do objg-
cia coraz szerszego 1 glebszego materiatu naukowego. Rozporzgdza ono
duzym zapasem wiedzy okreélonej dyscypliny, moZe siegaé do tego za=-
pasu po wykryciu nowych informacji, ktére mogg wejs¢ w jej zakres.
Wyksztatcenie rozporzadzajgce strukture tego zapasu pozwala siqgaﬁ‘
po nowe dziedziny wiedzy i po nowg - rozszerzong kulture umysiows.
Dynamiczne my$lenie wyprowadza studenta z pewnego ustalonego juz
zakresu wiedz& i1 sktania do poszukiwania nowej.

Dzieje sie tak gtéwnie dlatego, 2e kazda zdobyta informacja
naukowa moZe byé wlgczona do poznanej struktury danej dziedziny
wiedzy. Wskazuje na to réwniez istnienie nauk pomocniczych dla
okreélonej dyscypliny naukowej, ktére czesto przybierajg postal
nauki odrebnej, autonomicznej w poréwnaniu z nauks, ktérej stuzg
jako pomocnicze, W stosunku do historii wychowania funkcje nauk
pomocniczych pelnia dyscypliny historyczne 1 pedagogiczne., W profi-
lu uniwersyteckiego ksztatcenia nauczycieli dominujsg zdecydowanie
te ostatnie, tym bardziej, 2e gtéwne zadanie historii wychowania
w procesie edukacji pedagogicznej polega na ukazaniu genealogii
wspbélczesnej teorii i praktyki pedagogicznej.

Proces my$lenia strukturalnego wymagajgcy wigkszej "ruchli-
wodci” my$li pozwala na rozwijanie u studentéw wigkszej aktywnosci
i samodzielnosci intelektualnej.

Tak tresci elementdw ksztalcenia,jak i druga strona struktu=-
ry - stosunki wigZace te elementy w calo$é pozostajg w pewnym zwig~-
zku z procesem ksztalcenia, Wydaje sig, Ze sam fakt wystgpienia
tych stosunkéw w strukturze posiada wplyw na wzbogacenie nauczania
w wiekszg rozmaito$é i 2Zywosé my$lenia, Poza procesem myslenia dy-
namicznego wytaniajg sie tu jeszcze inne stromy tego myslenia; po=-
tgczenie elementéw w strukture zmienia w pewien sposéb samg tresé
tych elementéw i pozwala ukazaé prawidiowosci w rozwoju systemdw
szkolnych i pedagogiki jako nauki, Strukturalna interpretacja his-
torii wychowania moze byé myslg przewodnig wykradu kursowego, mono-
graficznego, a takze zajeé konwersatoryjmych.

Strukturalna interpretacja historii wychowania w procesie dy-
daktycznym pozwala na wdrazanie studentéw do mySlernia ukierunkowa-
nego. My$lenie ukierunkowane w procesie nauczania wymaga od studen=-
téw samodzielnosci intelektualnej dla zdobycia nowych wiadomosci po-
wigzanych w sensowne struktury z posiadang Juz wiedzg. Jest ono

N
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wladciwy drogq rezwijenia réamych funkcji intelektualnych waimych
dla aktywnej postawy pedagogiczne) tychfe studentéw, polegajgoe]
przede wszystkim na historyczme) interpretacji wspélezesmych zje-
wisk w teorii i prektyce pedagogicznej. Taka postawa pozwala stu-
dentom, a w wielu wypadkach i nauczycielom skademickim, na wykorzy-
stanie dorobku pedagogicznego przeszoici - zwlaszcza najmowsze)] -
w rezwigzywaniu aktualnych probleméw teorii i praktyki pedagogicz-
nej. Na tym przede wszystkim pelega dydaktyczna funkcja historii
wychowania w profilu ksztalcenia pedagogicznego.

J.Topolski analizujqc dydaktyczne walory nauki histerii stwie-
rdza m.in.:"Mimo obracania sie tu jeszcze w duitym stopniu w sferze
domystéw 1 sYabo zweryfikowanych uogélniefi zwigzki miedzy struktu-
rq wiedzy nauczanej 1 percypowanej a strukturemi myflenia i dziala~-
nia nie mogg ulegaé wqtplivoéci"&. Uwaga J.Topolskiego dotyczy obu
warstw percypowanej wiedzy historycznej: informacyjno-praktycznej
i dydaktycznej. Wladciwa realizacja zadari dydaktyeznych moie mieé
miejsce tylko wéwczas, gdy nauczyciel akademicki uczgcy historii
wychowania éledzi na biezgco postep w tej dyscyplinie, a takze
zna podstawowe trendy rozwojowe wspélczesnej teori i praktyki pe-
dagogicznej, Znajomosé ich pomaga historykom wychowania w bardzie]
wnikliwym i Scistym ukazaniu procesu dziejowego edukacji, jej za-
plecza teoretycznego oraz ukazania prawidtowosci i praw rzgdzacych
Jjej rozwojem,

Dorobek historii wychowania nie moze by¢ réwniez obojetny dla
szerokiego grona pedagogéw - teoretykdw i praktykéw, jeéli pragng
oni w pracy dydaktyczno-wychowawczej i naukowo-badawczej ukazywaé
genealogie wspélczesnej teorii i praktyki pedagogicznej = prowadzié
rzeczowy "dialog" z przeszlosclsg.

' Edukacja historyczna w profilu ksztalcenia pedagogicznego zmie=
rza w konsekwencji do ksztattowania u studentdw okreslonych postaw
oraz struktur myslenia, Spojrzenie na historie wychowania przez pry-
zmat struktur my$lenia i struktur dziatania pozwala na sformutowanie
kilku waznych wnioskéw, "Okaze sie wéwczas - stwierdza J.Topolski,
2e historie nalezy traktowad nie tylko jako nauke o dziejach spole-
czenistwa ludzkiego w przesztosci, lecz rdwniez jako nauke o ludzkim
dziataniu, ¥ ten sposéb obok akcentu poloZonego na sprawe "przesz-
oéci" réwnoczesnie podkreilona zostaje pewna wspélna /oczywiscie
zmieniajgca sie/ struktura procesu historycznego -ludzkie dsiatanie,
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fydaje sie, Ze Swiadomosé istnienia tego aspektu w rozpatrywaniu
przesztoici jeat dla praktyki dydaktycznej bardzo wazne, Naleiy

przeciez zdawaé sobie sprawe z ré#nych aspektéw przedmiotu nauk

o przuzloﬁci's.
Uczqc historii uczymy myslenia historycznego. To stwlerdzenie

zawiera jeden z najistotniejszych elementéw waloru dydaktycznego
historii wychowania. Rekapitulujqoc dotychczasowe rozwazania stwie-
rdzié mozna, %e myélenie historyczne to myslenie dynamicznej Jest
ono przeciwstewne mysleniu shistorycznemu, ktére nie pozwala na
programovanie dynsmicznych celéw dzialania. Dodajmy, 2e na grun-
cie mydlenia ahisterycznego moZemy co najwyzej programowal cele
statyczne, ktére w sposédb dogmatyczny pozwalajy tylko reproduko-
waé istniejqoy stan rzeczy. Ahistoryczna postawa nie pozwala jas-
no dostrzeé postepowyoh i radykalnych nurtéw w dziejach edukac]i
oraz wykorzystal ich dorobku w rozwigzywaniu aktualmych proble-
méw z teorii i praktyki pedagogicznej. Dzieje edukacji dostarcze=-
ja& duzo przykladéw na potwierdzenie tezy, 2e wielu wybitmych pe-
dagogéw utongto w marazmie poniewaz opracowali systemy pedagogi~-
czne, ktére utrwalaty myslenie ponadczasowe, dogmatyczne, nie na-
stawione na zmiany. Przykladem tego Jjest m.in., system pedagogicz-
ny Herbarta i jego epigonéw, ktéry wywart duty wplyw na praktyke
pedagogiczng,

MySlenie historyczne wdraza do myslenia i dzialalnodci dyna-
micznej. Pedagodzy teoretycy i praktycy - myélgcy historycznie
1 posiadajgqcy $wiadomoéé mozliwosci zmian w dziatalnosci naukowo-
badawczej 1 dydaktycznej uwzgledniajq uksztattowang historycznie
sytuacje. Myélenie historyczne nie jest zawarte w strukturze ge-
netycznej czlowieka, MoZe ono "wej$¢ w krew" przy dobrze zorgani-
zowanej edukacji i samoedukacji historycznej. Z tego punktu widze-
nia truizmem jest stwierdzenie, Ze dobra edukacja historyczna po-
zwala na adekwatne my$lenie historyczne i dynamiczng dziatalnosé
naukowo-badawcza i dydaktyozng. ‘

My$lenie historyczne jako jeden z podstawowych waloréw histo-
rii jest uzaletnione od tego, jakq wiedzg historyczng przekazuje
sie studiujqcym - od kaztaltu i interpretacji historii wychowania,
z tym réwniet zwiqzane sq inme walory edukacji historyczne) w pro-
filu ksztaleenia pedagogicznego. Do nich przede wszystkim zalicza~
ny wiratanie studentéw do myslenia globalnego, nomotetycznego oraz
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poglebianiu tredeci 2ycia spoleozno-pedagogicznego.

Strukturalna interpretacja historii wychowania pomaga w zna-
cznym stopniu wdrazaé stuchaczy do my$lenia globalnego i integralne-
go. Historia wychewania stwarza mo2liwoéé zapoznania siuchaczy z
rozwojea poszczegélnych ogniw systemu szkolnego, ich my$la prze-
wodnig - rozwojem koncepeji jednolitego systemu edukacjl narodowe)
oraz jego zapleczem teoretyczmym., Stopied osigqgania przez edukacje
historyozng w profilu ksztalcenia pedagogicznego tego integrujgce-
go charakteru moie byl zré2nicowany. Dodajumy, 2e z metodelogiczne-
g0 punktu widzenia historycy wychowania wkroczyli w pierwszy etap
refleksji nad istnieniem réinych aspektéw ujeé integrujgcyoch.

"Badacz - stwierdza J,Topolski - ktéry w swej pracy nad re-
konstrukc)gq przeszosci musi dotykaé réwniez problematyki teore-
tyczno-metodologiczne) swe) dyscypliny, bedzie bardziej przygoto-
wany, by w toku pracy dydaktycznej przekazywaé "ukryte" w historii
dyspozycje do my$lenia globalnogO's.

0d pewnego czasu wiréd historykéw wychowania obserwujemy dg-
2enie do strukturalnej interpretacji historii wychouarua'?.

Zaakcentowanie roli teoretyczno-metodologicznego przygotowa-
nia do pracy naukowo-badawczej i dydaktycznej historykéw wycho-
wania pozwala nam na wyeksponowanie innego waloru edukacji histo- \
rycznej w profilu ksztalcenia pedagogicznego, ktéry okreslilidmy
' juz mianem wdrazania stuchaczy do myslenia nomotetycznego. Ten wa-
lor moze byé realizowany tylko' wéwczas, gdy przyjmiemy zalozenie,
2e historia wychowania przyjmuje za punkt wyj$cia nomotetyczny cha-
rakter rzeczywistodci - uznaje istnienie prawidtowosci. Tylko ta-
kie stanowisko metodologiczne pozwala na wyjasnienie dziatar i pro-
ceséw. Bez teorii nie mozemy przeprowadzié adekwatnej selekcji ma=-
teriatu historycmego, co z punktu widzenia naukowo-badawczego i dy-
daktycznego Jest niezmiernie istotne., Realizacja programu z historii
wychowania w profilu ksztaXcenia pedagogicznego winna wdrazaé stu-
dentéw do myslenia kategoriami mechanizmu zmian oraz pogiebiaé ich
umiejetnodé odrézniania czynnikéw istotmych od nieistotnych. Histo-
ria wychowania uczy réwniez Zycia w spoleczeistwie, a szczegdlnie
dorastajgcego pokolenia w instytucjach wychowujgcych, Walor ten
zmierzajgqcy w konsekwencji do poglebiania socjalizacjli stuchaczy
zwigzany jest z wielostronnymi funkcjami histerii, interpretowanej
jako pamieé zbiorowa spolecznosci w instytucjach wychowujqcych.
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Historia wychewania dostarcza wiele dowodéw na potwierdzenie tezy,
2e szercko rozumiana edukacja Jjest jednym z giéwnych czynnikéw
integrujqcych wspélnoty ludzkie. "Ta wladciwodé historii opiera
sie o to, co mo2ina by nazwaé uksztaltowanym w toku wspélnego Zy-
cia ludzi wspélczynnikéw wspélne) wiedzy i wspélnego /w mniejszym
czy wiekszym stopniu/ wartodciowania., Bez takiej wspélne) wiedzy
i wspblnego systemu ocen nie moZna wyobrazié sobie Zadnych wiezi
.pozecznych'e. ktére sq produktem szeroko rozumianej edukacji i
samoedukacji, Owe wiezi spoleczne muszg byé zawsze gleboko osa~
dzone w przeszlofci, Stwierdzié moZna, 2Ze kazdy naréd posiada ok-
reilong wersje pamigeci zbiorowe} ~ Swiadomosci historycznej.

Historia narodu polskiege - jego edukacji i samoedukacji dos-
tarcza wiele dowodéw na potwierdzenie tezy, 2e owa pamigé zbiorowa
narodu - Swiadomogé historyczna - nie moze byé produktem Zywioio-
wych proceséw zapamietywania i zapominania; moze byé rezultatem
planowej dziatalnosci spoleczno-wychowawcze] 1 samowychowawczej.
Teza ta implikuje waing dyrektywe metodologiczno-dydaktyczng: po-
znawanie przeszlodéci wdraza stuchaczy do uczestniczenia w proce=
sie kszta¥towania zbiorowej panigci narodu, ksztaltowania wiezi
spoleczno-wychowawcze] oraz integracji narodu, Elementem skado-
wyn tego procesu jest "uczenie sie" patriotyzmu - Swiadomego uczes-
tnictwa w 2yciu narodu realizujgcego okredlone cele. Proces ten po-
slada istotne znaczenie dla ksztaltowania sie narodu socjalistycz-
nego, Historia staje sie coraz bardziej procesem humanistycznym;
polega on giéwnie na uczestnictwie szerokich rzesz narodu w sSwia-
domym tworzeniu historii., Realizacja tego zadania wymaga aktywne-
go odwotywania sie do tradycji historycznej, oiywiania jej, spra-
wiania, by stawata si¢ ona motywacjg postaw i dziaXania,

Dla skutecznego i racjonalnego dziatania potrzebna jest nie
tylko wiedza o aktualnej dziatalnos$ci pedagogicznej, lecz w réwnym
stopniu wiedza o przeszlosci, Kazde wspélczesne zjawisko w teorii
i praktyce pedagogicznej posiada swojg geneze. Znajomosé tej gene=-
zy dopomaga w znacznym stopniu do gruntownego zrozumienia wspél-
czesnej teorii i praktyki pedagogicznej oraz podstawowych trendéw
ich rozwoju, Uwaga ta dotyczy nie tylko koncepcji reform szkol-
nych i profilu ksztalcenia na poszczegédlnych etapach, lecz takze
catego zaplecza teoretycznego owych systeméw - zloZonego procesu
modernizacji pracy dydaktyczno=wychowawczej.



&4, Rola histerii wychowania v pregnezewaniu efuitesji

Dla potrzed prognoz edukacyjmyoch jake pedstavy medelewania
srkoely polskie) na najbliisze lata nie wystarezy edwelywamie siq
de wydarze’! epokowych w dziejach naredu. Dedajmy, ie pregnesewa~
nie kaide) dziedziny fycia spolecznego, w tym réwnie: i edukas)i,
staje siq obecmie dziatalnodcigq zorganizowany, eparty na okrefle-
nej metodologii przewidywania przysziedci. Tylko taki sposéd pro=
gnozowania mete stalé siq pedstaws do ksztaltowania medelu eduke-
¢)i oraz do ekreflemia strategii jej realizacji.

Rozlegla dziedzina pregnostyki jake namki o priewidywsaiw
przysziofici dyspenuje sprecyzowanym warsztatem badawozym eraz
okredlonymi metodami postgpowania naukowego. Jedmq z klasyocznych
netod badaii prognostycznych jest - obok metedy peréwaawcze) - me-
toda ekstrapolacji. Polega ona na badaniu przebiegu danych zjewisk
i ich uwarunkowari w prsessiofol oraz na przewidywaniu, czy dane
zjawisko bedzie przebiegal réwniez w przysziosci, jakim priemia-
nom ulegnie i pod jakim wplywem’. Metode ekstrapolacji stosujs
specjalidci réinych dyscyplin naukowych zajmujqcy sie pregnozowa-
niem, Mo2na przewidywaé, iz realizowane przemiany naukowo-badaw-
cze spowodujgq, 2e caly system zarzqdzania, organizacji 2ycia i
produkcji bedzie oparty na nowych przesiankach naukowych, Nad
przyszlodéciowym profilem poszczegélnych dziedzin 2yoia gospodar-
czego 1 spoleczne-kulturowego pracuje aktywnie wiele oérodkéw
naukowych, Wspomniane powyiej przemiany rzutowal bedg na struktu-
re, funkcjonowanie i zadania systemu edukacji narodowej,.

Analizujqc zadania historii wychowania w stosunku do prognoz
rozwojowych edukacji musimy zdaé sobie sprawe =z tego, 2e przyszlo-
§ciowy model edukec)i musi nie tylko odpowiadaé warunkom i potrze-
bom nowej kultury - materialne] i duchowe), ale jednoczesnie be-
dzie reprezentowal cigglosé nasze) tradycji edukacyjnej. Z tego pu-
nktu widzenia historia wychowania moie udzielié odpowiedzi na pyta-
nie: jakie elementy strukturalne i funkcjonalne musi posiadaé mo=-
del edukacji, by mégt on afirmowal postepowe tradycje z przeszod-
cl 1 stanowié dalsze - bardziej doskonale ogniwo w rozwoju systemu
edukacji narodowej. Wyniki badsfi historycsno-oféwiatowych wnoszg do
wszelkich wersji prognoz elementy zapewniajgce ciagloéé edukacjij
ponadto moggq one dopoméc do unikniecia wielu uproszczer, a nawet
blg¢déw na skomplikowanej drodze przwidywad naukowych., Uwaga ta do-
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tyczy historii dokéryn pedagogicznych, szeroko rozumianej ideolo=-
gii wychowawceej, koncepcji ustroju szkolnego, profilu ksztalce-
nia i metod jego realizacji, wzoru nauczyciela-wychowawcy oraz
kompleksu zagadniei na styku-szkola a 2ycie spoleczno-kulturowe,
szkola a instytucje spoleczno-wychowawcze, szkola a $rodowisko,

Kazdy z wymienionych probleméw szercko rozumianego systemu
edukacji narodowej jest przedmiotem zainteresowar 4rodowisk peda=-
gogicznych i katdy z nich posiada bogatg historie. Nie roszczac
sobie pretensji do szczegélowej analizy wymienionych zagadnieri -
poruszymy ogélnie kilka z nich.

Historycy wychowania bez trudu mogg ukazeé Scisty zwigzek
ideologii wychowawcze) poszczegélnych epok historycznych z kon-
cepcjami systemu edukacji narodowej oraz ich funkcjgq klasowg.
Dodejmy, e problematvka koncepcji systemu edukacji narodowej
stanowi dzid kluczowe zagadnienie dla duzego zespolu rzeczoznaw-
céw zajmujgcych sie prognozowaniem edukacji. Wyniki badan histo-
ryczno-odwiatowych w tej dziedzinie dostarczajq wiele przeslanek
do trafnych rozstrzygnieé i rozszerzajq pole widzenia.

Podobnie kluczowym zagadnieniem, w kregu ktérego stykajg sie
badania histeryczno-pedagogiczne i prognostyczne, sq sprawy pro-
filu i metod ksztalcenia., Dorobek w tej dziedzinie, szczegélnie
okresu miedzywojennego, moie dostarczyé wiele materialu do opra-
cowania prognos edukacyjnych.

Innym zagadnieniem, na ktérym koncentruje sie powainy zes-
pé2 pedagogéw, jest szkola jako srodowisko wychowujgce. Problem
ten v dziejach edukacji polskiej zajmowal zawsze szczegélne miej-
sce, Bez przesady stwierdzié mo2Zna, %e uksztaltowal sie okreflo=-
ny model funkcjonowania szkoly oraz jej integracji z blizszg i
dalszg spotecznodcig, z iyciem i potrzebami poszczegélnych regio-
néw. Uwaga ta dotyczy nie tylko szké2 zawodowych, a szczegdlnie
rolniczych, lecz takie zakladdédw ksztalcenia nauczyciell oraz
8zkéY ogdlnoksztalcgcych stopnia podstawowego i licealnego,

Powyisze uwagl dotyczq réwniez dziejéw ruchu mtodziezowego.,
Zwigzkl polskiej mtodzie2y posiadajq szczegdélnie piekny dorobek,
Potwierdzajgq to wyniki bada’ A.Kamifiskiego, ktéry odpowiedzial
na pytanie - co w dziejach polskich organizacji mtodziezowych do
polowy XIX w, stanowilo zjawisko przejéciowe, a jakie elementy
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tego dorobku stanowig wartosé¢ trwalg ? Jakie elementy wspomnianege
dorobku funkcjonujg we wspélczesnych zwigzkach mtodziekewych ? Z
obserwacji i studiéw literatury przedmiotu wynika, ie bardzo wie-
le. Pelng odpowiedZ na to pytanie mogg daé dopiero badania pordw-
nawcze,

Na zakoriczenie naszych rozwazari zaznaczymy, e epoky szczegdl-
nego postepu w dziedzinie edukacji stal sie¢ wiek XX. W znacznej mie-
rze zadecydowal o tym postep w rozwcju nauki. Préba oparcia pracy
dydaktyczno-wychowawczej na przestankach naukowych znalazla swé] wy-
raz przede wszystkim w eskperymentowaniu szkolnym i pedagogicznym,
Wyniki tych eksperymentéw wywarly pozytywny wplyw na rozwéj teorii
i praktyki pedagogicznej. DosS¢ wspomnied idee szkél aktywnych, na-
uczania laboratoryjnego i problemowego oraz opieranie wychowania
na samorzadnesci dzieci i miodziezy. ,

W Swietle dotychczasowych rozwazai stwierdzié mozna, 2e w opra-
cowywaniu nowego modelu edukacji duzgq role speinié mogq postepowe
i twércze elementy tradycji oraz znajomosé sprzqied pomigdzy eduka-
cjg a calym kontekstem gospodarczym i spoleczno-kulturowym w réz-
nych epokach. Tak rozumiane tradycje okreslajq w pewnym stepniu zna-
czenie 1 miejsce wiedzy historyczno-pedagogicznej w prognozowaniu

edukaciji.
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gogicznej, W: Z zagadnied metodologicznych historii wychowania,
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Przeglad Historyczno-Oéwiatowy 1972 nr 4

BJ.Topllki, Dydaktyezne .,0p.cit. 5,83

QR.Wroczyﬁ:ki. Rola badari historyczno-oséwiatowych w prognozowaniu
odwiaty, Przeglaqd Historyczno-Oswiatowy 1974 nr 3 s,312.Jest to
referat R.Wroczyriskiego wygloszony na sympozjum poswieconym roli
badart historycznych w prognozowaniu oéwiaty. Sympozjum to zorga-
nizowata w dniu 7 III 1974 r. Komisja Historyczna ZNP.
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