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Wprowadzenie

Na ogét zarzuca sie uniwersytetom, iz przygotowujq nie tyle
nauczycieli odpowiedzialnych za organizowanie procesu dydaktyczno-
wychowawczego, ile przede wszystkim specjalistéw w zakresie obrane-
g0 przez studentéw kierunku studiéw, a wigc polonistéw, matematykéw,
fizykéw, historykéw - pozbawionych wiedzy i umiejetnoéci pedagogicz-
nych niezbednych do uprawiania zawodu nauczycielskiego. Natomiast
przeciwko wyzszym szkolom pedagogicznym podnosi sie zarzut, Ze nie
spetniajg poktadanych w nich nadziei nie tylko pod wzgledem ksztail-
cenia specjalistycznego /kierunkowego/, lecz takze pedagogicznego1.
Z tego rodzaju stabych stron systemu ksztaXcenia nauczycieli zdajg
sobie sprawe zaréwno przedstawiciele wiadz oéwiatowych i szkolnych,
jak réwniez pracownicy naukowo-dydaktyczni uniwersytetéw i wyzszych
szkél pedagogicznych oraz studenci kierunkéw nauczycielskich,

Zasadnosé wysuwanych watpliwoscli pod adresem ksztalcenia peda-
gogicznego w uniwersytetach i wyzszych szkotach pedagogicznych przy-
jmowana jest raczej na mocy oczywistosci, niz w wyniku odpowiednio
pogebionych bada’i naukowych. Stanowi to niewgtpliwg sXabosé zgla=-
szanych opinii i przekona’i w tym zakresie. Tymczasem badania, doty-
czace zwtaszcza poziomu i tresci ksztaXcenia pedagogicznego nauczy-
cieli, jak réwniez funkcjonalnosci metod i form zajeé dydaktycznych
ze studentami, mogiyby rzucié wiele swiatla na braki i walory aktu-
alnego ksztaXcenia kandydatéw do zawodu nauczycielskiego. Istotng
ustuge dla zobiektywizowania wspomnianych opinii i przekonan miary-
by z pewnoscig m,in. badania nad postawami i oczekiwaniami miodzie-
2y akademickiej wobec ksztalcenia pedagogicznego i to zaréwno W za=-
kresie merytorycznym, jak i metodycznym,
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Niemniej jednek zarzuty cigzgce na wspélczesnym systemie
ksztalcenia nauczycieli sg tak powazne,iZ prowokujg do zabrania
gtosu na ich temat, czy tez do przeciwdziaania krytycznej sytua-
¢ji-poprzez zglaszanie propozycji éwentualnych’ zmian lub ulepszen
na poszczegdlnych kierunkach studiéw nauczycielskich, Kilka takich
propozycji zawartych jest w niniejszym artykule. Dotyczg one is-
totnych - jak sqdze - warunkéw unowoczesnienia ksztalcenia pedago-
gicznego zwlaszcza w uniwersytetach i wyzszych szkotach pedagogi-
cznych. Do warunkéw tych zalicza sig gtéwnie: 1/ Swiadome i celowe
ksztattowanie u studentéw postawy wzorowego nauczyciela, 2/ troske
o naukowg range przedmiotdéw pedagogicznych, 3/ nieukrywanie przed
studentami kontrowersji woké® niektérych twierdzer pedagogicznych,
4/ wiazanie teorii wychowania z praktyka pedagogiczng.

1. Ksztaltowanie postawy wzorowego nauczyciela

Wéréd wymienionych warunkéw unowoczesnienia ksztalcenia peda-
gogicznego przyszlych nauczycieli niewatpliwie pa pierwsze miejsce
wysuwa sie koniecznoié swiadomego i celowego kestaitowania u nich
postawy wzorowego nauczyciela., Jak dotgd warunek ten bywa rzadko
spelniany, a najczesSciej nie jest nawet nalezycie dostrzegany i do-
ceniany przez kadre naukowo-dydaktyczng zatrudniong w zakladach
ksztalcenia nauczycieli. Wecigz jeszcze za malo podkreéla sig nieza-
przeczalny fakt, 2e pdfniejsze powodzenie dziatalnosci dydaktyczno-
wychowawczej dzisiejszych kandydatéw do zawodu nauczycielskiego uza-
leznione jest nie tylko od znajomosci przedmiotéw, zwigzanych z
MBsztalceniem pedagogicznym i kierunkowym, lecz takZe od calego sze-
regu innych uwarunkowar., Jednyn z mMiMej;qch wydaje sie postawa
mauczyciela czyli ogdét jego wzglednie trwalych przekonad o uczniu,
dyspozycji do jego oceniania i emocjonalnego nari reagowania oraz
wzglednie trwalych dyspozycji do zachowania sig wobec niego.

Ksztaltowanie u studentéw kierunkéw nauczycielskich postawy
nauczyciela z prawdziwego zdarzenia jest warunkiem sine qua non
efektywnosci ich przysziej pracy dydaktyczno-wychowawczej. Dlatego
tez 2aden z zakladéw ksztalcenia nauczycieli nie powinien bagateli-
zowel zadari, jakie naklada na nie koniecznosé ksztaltowania tego ro-
-dzaju postawy. Aby mogly choé w czesci wywigzal sie z tych zadai,
zachodzi gllna potrzeba uswiadomienia sobie przez dydaktykéw na
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czym polega postawa nauczyciela Jjakg warto preferowaé i rozwijal
wéréd studentéw przygotowujgcych sie do zawodu nauczycielskiego.
Pod tym wzgledem nie ma réwniez pelnej zgodnosci stanowisk. Na ogéi
jednak przyjmuje sie w wielu publikacjach, iZ postawa wzorowego nau-
czyciela znajduje swe odzwierciedlenie zwlaszcza w rozumieniu ucz-
niéw i okazywaniu naleZnego im szacunku, Nauczyclel taki interesuje
sie nimi w szczegélny sposéb, obdarza ich zaufaniem i w peini wyra-
2a wobec nich swg akceptacje, a wiec uznaje ich za takich, Jjekimi
sq naprawde, tj. nie ma w stosunku do nich uprzedzei i nie zgiasza
wobec nich nieuzasadnionych pretensji. Postawa taka sprzyja powsta-
waniu wéréd uczniéw interpersonalnej zyczliwosci oraz zaspoksja ich
naturalng potrzebe mitosci i uznania,

Wyrozumiaty i przyJjazny stosunek nauczyciela wobec uczniéw wa=
runkuje w duzej mierze ich osobiste Zyczliwe ustosunkowanie sig do
jego osoby. Nauczyciel taki cieszy sie ich sympatig i zaufaniem
szczegblnie wtedy, gdy przejawia cechy prawdziwie ludzkie, w tym
zwtaszcza - zgodnie z wyraZeniem T.Kotarbiﬁskiegoz - cechy cziowie-
ka "spolegliwego", na ktérym mozna polegaé i ktéry nie zawodzi na-
wet w sprawach dla niego przykrych, Nauczyciel o takich cechach za=-
chowuje sie z godnoscig, jest uczciwy i sprawiedliwy, zwalcza u sie-
bie przejawy dwulicowoici i zaklamania., Nie wynosi sie ponad swoich
uczniéw i nie chce uchodzié w ich oczach za jednostke "wszechwiedzg-
cq" lub "wszechpotezng". Nauczyciel taki staje si¢ niebawem dla ucz-
niéw jednostks znaczgcg, z ktérg zaczynajq sie oni identyfikowal.

Ewidentnym przejawem scharakteryzowanej w ten sposéb postawy
nauczyciela jest jego demokratyczny styl kierowania wychowawczego.
Polega on - oprécz okazywania uczniom 2Zyczliwosci i zrozumienia oraz
pozyskiwania sobie ich sympatii i zaufania - na liczeniu sig¢ z ich
wtasnym zdaniem lub osobistymi celami czy dgZeniami, Tak wiec nau-
czyciel o demokratycznym stylu kierowania wychowawczego umozliwia
uczniom przedyskutowanie nurtujgcych ich probleméw, podejmowanie
wspélnych decyzji i wykonywanie waznych dla nich zadai. Wystepuje
nierzadko w roli réwnorzednego czlonka zespolu klasowego., Odwoluje
sie chetnie do inicjatywy i pomystowosci uczniéw, przy czym nie
waha sie prosié ich o rade. Troszczy sie tez o to, aby poszczegdlni
uczniowie odpowiadali za swe postepowanie nie tyle przed nim, ile
przed calg klasa.
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Niebagatelnym przejawem postawy wzorowego nauczyciela sg 2y~
wione przez niego oczekiwania w stosunku do uezniéw. Chodzi tu gzéw-
nie o oczekiwania przewidujqce wysoki poziom rozwoju intelektualne-
go dzieci i mlodzieZy. Oczekiwania takie - uzywajac terminologil
L.S.Wygotskiego’ - dotyczg nie tylko poziomu aktualnego rozwoju ucze
niéw, tj. uksztattowanego w wyniku zakoriczonych juZ cykli rozwoju,
lecz takze tzw. strefy najblizszego rozwoju czyli potencjalnych /naj=-
blizszych/ mozliwoéei rozwojowych chopcéw i dziewczgt. Inaczej wyra-
2ajac sie,oczekiwania te obejmuija dynamiczny stan ich rozwoju, a wigc
nie tylko, to co zdolali dotychczas osiggnaé i czvm mogg sig aktual=-
nie wykazaé, ale réwniez i to, co doplero w nich dojrzewa i jest zapo
wiedzig dalszego ich rozwoju.

Wyniki badafi na temat skutkéw nastawienia nauczycieli na duze
mozliwosei intelektualne uczniéw wykazaly, ze oczekiwania takie wply=-
waja pozytywnie na przyszly poziom ich osiggnieé szkolnych, a niekie=
dy nawet na wzrost ilorazu inteligencji®. Wniosek taki moze stanowié
- jak sadze ~ podstawe przypuszczenia, iz zawyZone nieco oczekiwania
nauczycieli takZze do innych mozliwosSci rozwojowych ucznidéw mogg wyw-
rzeé¢ na nich réwnie korzystny wpiyw, jak jest to mozliwe w przypadku
ich rozwoju intelektualnego.

Biorgc pod uwage choéby tylko te dwa zarysowane powy2e]j prze=
jawy postawy wzorowego nauczyciela, mozna latwo uswiadomié¢ sobie og-
rom zadai, jakie warto by podjgé w zakladach ksztaicenia nauczycieli,
aby uksztaltowaé pozadang z pedagogicznego punktu widzenia postawe
studentéw jako przyszlych pedagogéw z prawdziwego zdarzenia. Sg to za-
dania réwniez odpowiedzialne, jak wszystkie pozostate, wynikajace z
regulaminu studiéw, Niestety niewiele sie robi w tym kierunku, Niekie-
dy za$ ma sie wrazenie, Ze np. wpajany studentom demokratyczny styl
kierowania wychowawczego jest raczej poboZnym Zyczeniem teoretykdw
wychowania niz realnym postulatem pedagogicznym, bez ktdérego nie
mozna obyé sie w dziatalnoSci dydaktyczno-wychowawczej. Wrazenie ta-
kie moga odnies$é studenci, ktdérych wykladowcy bedac rzecznikami de-
mokratycznego stylu kierowania wychowawczego, wykazujg de facto ten-
dencje do zachowari autokratycznych. Wiele niekonsekwencji popeinia
sie w toku ksztalcenia pedagogicznego przysztych nauczycieli w zwig-
zku z ksztartowaniem odpowiedniego ich stosunku do powierzonych im
w przyszlosci uczniéw, a tym samym oczekiwal wobec nich, Przede
wszystkim studenci kierunkéw nauczycielskich czgsto zawezajq zakres
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mozliwodci rozwojowych dzieci i mtodziezy, Wynika to nierzadko z
blednego przeswiadczenia tych studentdw, 12 na cechy "modelowe"
ucznia skladajg sie: jego bezwzgledne podporzgdkowanie sig¢ regu-
laminowi szkoly i osigganie dobrych wynikéw w nauce, Pomija siq

tu m.in., takie istotne cechy osobowoécl ucznidw, jak: odpowiedzial-

noéé pozwalajgca kierowal sie w swym postepowaniu racjami ocbiektyw-

nymi /w przeciwiedstwie do konformizamu i posluszerfistwa za wszelks
cene/; spontariiczno$é twérczg czyli 2dolnoéé reagowania na réine
sytuacje w sposéb naturalny i pemystowy; racjonalng motywacje, kté-
ra sprawia, %e uczniowie uczq sie nie tyle "dla stopni®™, co raczej
ze Swiadomoscig wagi i znaczenia swych poczyna’ dla wiasnego roz-
woju oraz poprawy 2ycia innych ludzi; rzeczowo$é bedgqca przeciwiedh-
stwem egotycznego nastawienia, a takie dobre samopoczucie ucznidw,
uwarunkowane w giéwnej mierze okazywanym im przez nauczycielil
rozumieniem i poszanowaniem,

Zadania, zwigzane z ksztaltowaniem u studentéw postawy wzoro-
wego nauczyciela, nabierajg jeszcze wiekszego znaczenla, gdy
uprzytomnimy sobie jesscge inne prsejawy takie] pestawy, jak np.?
- dawanie uczniom dobrego przyktadu wlasnym postepowaniem, bedgcym
logiczng konsekwencjg przeswiadczenia, iz wlasne postepowanlie jest
wazniejsze ni2 stowaj;

- wykazywanie sie kompetencjgq merytoryczng, tj. na ile uczniowie
mogg traktowad¢ nauczyciela jako cziowieka rozumnego i mgdregos

- postepowanie z uczniami zgodnie z zasadq sprawiedliwosci, zwlasz-
cza przy ocenie ich zachowania i osiggnieé w nauce szkolne);

- oryginalnosé lub pewnego rodzaju niepowtarzalnos§é zachowania,
czyli na ile nauczyciel jest wyraZnie "zarysowany®™ jako osobo=-
wosé, a przez to interesujgcy i atrakcyjny dla ucznidws.

Oczywidcie, ksztattowanie u kandydatdéw do zawodu nauczyciels-
kiego postawy wzorowego nauczyciela odbywaé sie moze i powinno tak-
e za pomocg przekazu werbalnego podczas zajeé dydaktycznych z
przedmiotéw pedagogicznych., Ale wazniejszym od tamtego sposcbem
Jej ksztattowania jest niewgtpliwie osobisty przykiad takiej posta-
wy wszystkich pracownikéw naukowo-dydaktycznych przyjmowanej wobec
poszczegdlnych studentéw. Wypadkowa takiej postawy jest w duzej mie~
rze ogélna atmosfera wychowawcza uczelni czyli jej klimat psychicz=-
ny. Ma on réwniez niewgtpliwy wpiyw na wlasciwg postawe studentdéw wo.
bec ucznidw, z ktérymi wypadnie im pracowaé po ukoriczonych studiach.
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2. Troska o naukowg range przedmiotéw pedagogicznych

Niebagatelnym warunkiem unowoczesnienia ksztalcenia kandy-
datéw do zawodu nauczycielskiego jest wykazywanie przez dydakty-
kéw szczegbélnej dbatosci o przekazywanie studentom tresici w ra-
mach przedmiotéw pedagogicznych i reprezentowanie wysokiej ran-
gi nsukowej. Chodzi tu zwlaszcza o to, aby wiréd treéci tych pre-
ferowano z jednej strony twierdzenia wystarczajqco uzasadnione
i sprawdzone, a z drugiej nie pozbawione odpowiedniej konkretyza-
cji.

Dawanie pierwssefistwa twierdseniom usasadnionym i sprawdzonym
jest godnym uwagi postulatem zwlaszcza w odniesieniu do zagadnieri
wychowawczych sensu stricto. Na temat wychowania bowiem zabierajsg
gtos niemal wszyscy. Totez méwigc o wychowaniu, trudno niekiedy
rozgraniczyé twierdzenia majgce podstawy naukowe od uznawanych
powszechnie twierdzeri zdroworczsgdkowych, Te ostatnie wprawdzie
moga czasami okazaé sie trafniejsze niz twierdzenia naukowe uza-
sadnione i sprawdzone, niemniej ustgpié muszg pierwszeristwu tym
drugim, W przeciwnym razie omawianym i analizowanym ze studenta-
mi problemom wychowawczym groziloby niebezpieczeristwo zdominowa-
nia przez uogSlnienie nie majgce nic wspélnego z naukg.

Preferowanie twierdze’ uzasadnionych i sprawdzonych w toku
nauczania przedmiotéw pedagogicznych zak¥ada koniecznosé korzys-
tania z dorobku innych dyscyplin naukowych, a zwiaszcza dyscyplin
pokrewnych pedagogice. Rzecz jJasna, biedem byloby - i chyba jest
takze niepotrzebng stratq czasu, doslowne powtarzanie prawidiowos=
ci wypracowanych na gruncie tych dyscyplin. Zachodzi koniecznosé
wiasciwego ich wkomponowania w system wiedzy o wychowaniu w sze-
rokim tego slowa znaczeniu,

Wyjaénieniem tendencji do uwzgledniania w nauczaniu przea-
miotéw pedagogicznych dyscyplin pomocniczych jest w szczegdlnodcl
interdyscyplinarny charakter pedagogiki jako nauki o wychowaniu,
Charekter taki przysiuguje jej szczegélnie w zakresie twierdzer
dotyczqcych rozwijania lub ksztaltowania sfery emocjonalno-moty-
wacyjnej osobowoéci czlowieka, Oczywidcie, rozwéj osobowosici ludz-
kiej w ka2dym jej wymiarze wymaga oddzialtywar wieloptaszczyznowych
i rozpatrywenia ich w réinych aspektach, Dlatego tez 2adna z dys~-



cyplin nie moZe prawidlowo funkcjonowaé w peinej izolacji od in-
nych dyscyplin naukowych, Tak np., lekcewazgc dorobek psychologii
i socjologii, a takze biomedycznych podstaw rozwoju i wychowania
trudno byloby zrozumieé réine prawidlowosci i mechanizmy, le2ace
u podstaw procesu socjalizacji, ksztatcenia i wychowania, Podob-
nie nie sposéb pojaé glebszego sensu proponowanych celéw wycho=
wania bez siegania do dorobku filozofii, zwiaszcza takich jej
dziatéw, jak etyka, estetyka i filozofia czowieka /czyli antro-
pologia filozoficzna/. Szczegblne znaczenie dla uprzystepnienia
studentom wiedzy pedagogicznej 1 glebszego nigq ich zainteresowa-
nia ma umozliwienie im przynajmniej elementarnege zaznajomienia
sie z psychologig rozwojowg, wychowawczg i spoieczng oraz psy-
chologig osobowoséci,

Powolywanie sie ma wyniki i doswiadczenia innych dyscyplin
naukowych nie umniejsza bynajmniej zasiug pedagogiki jako dyscy-
pliny naukowej] od dawna uznawanej za autonomiczng., Zadna prze-
clez z wymienionych pokrewnych jej dyscyplin nie zajmuje sie bez-
poérednio dawaniem odpowiedzi na pytanie, jakie cele obowigzywad
powinny w nauczaniu i wychowaniu oraz z pomocg jakich oddzialy-
wari pedagogicznych 1 w jakich warunkach moina najskuteczniej wy-
chowywaé, tj. rozwijaé dyspozycje sprawnosciowe /instrumentalne/
i kierunkowe u dzieci, miodziezy i dorosiych. Odpowiedzi na tak
postawione pytanie stanowig gtéwny cel pedagogiki, ktdéra w tym
zakresie jest niezastgpiona., Jednak nie oznacza to, iz mo2e ona
rezygnowaé z pomocy innych nauk, Wydaje sig, i2 wlasnie taki jej
cel jest dodatkowym uzasadnieniem odwolywania sie przez nig do
dyscyplin pokrewnych, dzieki ktérym przekazywanie studentom wie-
dzy pedagogicznej moze:

-~ wzbogacié sie o dodatkowe twierdzenia odpowiednio uzasadnione
i sprawdzone; ;

= uczulié pracownikéw naukowo-dydaktyczmych na wiekszgq ostroz-
nosé w formutowaniu uogélnied lub dezyderatéw pedagogiczmnych;

- pokonaé lek tych pracownikéw przed ujawnianiem pewnych brakéw
i niedociggnieé w dotychczasowych badaniach z zakresu pedago-
giki,

W przypadku braku przekonujgcych dowodéw naukowych, warto
przedstawié studentom réine stanowiska w okreslonej kwestii, a
nawet niekiedy odwolaé sie do wiedzy zdroworozsgdkowe] w poszuki=-




waniu probleméw otwartych lub hipotez roboczyeh, wymagajgcych wery-
fikacji naukowej. Studenci bowiem majgq prawo wiedzieé, jaka jest wa;
todé naukowa przekazywanych im twierdzerd. Podawane jedynie do za-
wierzenia lub mechanicznego przyswojenia, mogg wydawaé sie banalne
i niepotrzebne, Tak wiec gloszenie niezasadnych i niesprawdzonych
twierdzer pedagogicznych przynosi z reguly wigcej za niZ pozytku,
Przede wszystkim stwarza u kandydatéw do zawodu nauczycielskiego
pewien stereotyp my$lenia i co za tym idzie malo twércze i wrecz
bezmyslne zastosowanie wiedzy w péZniejsze) praktyce pedagogiczne]j,
tj. bez wzgledu na osobliwos$é sytuacji wychowawczych, wiek, pieé
lub cechy osobowosci ucznidw, z ktérymi wypadnie im pracowaé.

Jak juz wspomniano zasadnoséé i sprawdzalnosé twierdzed z zak-
resu pedagogiki nie stanowig jedynych ich cech postulowanych w
zwigzku z nauczaniem przedmiotéw pedagogicznych., Istotng wiasciwo-
$cig tych twierdzer powinno byé réwniez to, by poddawaly sig one
odpowiedniej konkretyzacji, to znaczy by moZna ukazal ich zasad-
nosé na tle konkretnych przykladéw z codziennej praktyki pedagogi-
cznej. Konkretyzacja taka jest swoistg egzemplifikacjq uogdélniend
teoretycznych, Stosowanie jej znacznie uprzystepnia studentom wie-
dze pedagogiczng, czynl jg bardziej zrozumiaXq i bli2szq ich zain-
teresowaniom, a tym samym staje sie waZnym narzedziem ich przysz-
tej pracy w roli nauezycieli.

Tak rozumiana konkretyzacja nie jest na pewno zadaniem Xat-
wym. Jest ona tym trudniejsza, im wickszy dystans dzieli pracow=-
nikéw naukowo-dydaktycznych od szeroke podjetej dziatalnosci pe-
dagogicznej. Tym bardziej wiec musi zadziwiaé fakt, iz ksztalce-
nie nauczycieli powierza sie niejednokrotnie osobom, ktére znajg
szkole jedynie z lat swego dziecifistwa i mlodosci, kiedy same by-
Ty uczniami, lub tez z dorywczych odwiedzin jej ze studentami w
ramach prowadzonych przez siebie zajeé dydaktycznych w uczelni,
nigdy natomiast w szkole nie pracowaly oraz nie ponosily indywi-
dualnej odpowiedzialnodci za nauczanie i wychowanie dziecl czy
miodziezy. Dla pracownikéw naukowo-dydaktycznych, nalezacych do
wspomnianej grupy postulat konkretyzacji gtoszonych twierdzer pe-
dagogicznych moZze okazaé sie zadaniem niewykonalnym, a w wielu
przypadkach ogromnie trudnym, Pomimo to wydaje sie wart relizacji,
o czym jest mowa w dalszych fragmentach niniejszego artykuiu,
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Troszczyé sie o naukows range przedmiotéw pedagogicznych to
znaczy - wystrzegaé sie nadusywania twierdzer w kategoriach powin-
noéci. Lgczy sie z tym zbyt pochopne nadawanie twierdzeniom peda-
gogicznym charakteru sadéw wartosciujgcych /norwatywnych/. Oczy=-
wiscie pedagogika zwlaszcza w swej warstwie aksjologicznej lub
teleologicznej /zwigzanej z celami wychowania i nauczania/ oraz
prakseologicznej /dotyczgcej sposobéw postepowania pedagogicznego/
nie moze obyé sie bez sgdéw normatywnych. Trudno jednak zgodzié
sie z sugerowaniem powinnosci nauczycieli w sytuacji, gdzie istnie~
je co najmniej wyjécie alternatywne lub zarysowuje siglono w stop-
niu tylko prawdopodobnym, W ten sposéb nie tylko nadusywaXoby sie
pewnych uogélnieri, lecz takZe krepawatc i ograniczatoby sie po-
mystowosé studentéw w zakresie nowatorstwa pedagogicznego, z kté-
rym z pewnoicig spotkajs sie juz w niedalekiej przysziosci.

3, Informowanie o kontrowersjach wokdét niektdérych twierdzed peda=-
gogicznych

Innym warunkiem usprawnienia i zmodermizowania ksztalcenia
nauczycieli, pozostajgcym w Scisitym zwigzku z zarysowang poprzed=-
nio troskg o naukowa range przedmiotdéw pedagogicznych, jest infor-
mowanie studentéw o wystepujgcych kontrowersjach woké: niektdrych
twierdzed gloszonych przez pedagogike. Byloby wrecz niedorzecznos-
cig i zwyklym rozmijaniem sie z prawds, gdyby Swiadomie przemilcza-
no owe kontrowersje podczas prowadzonych ze studentami zajeé dydak=-
tycznych, Oznaczaloby to, iz traktuje sie ich niemal po sztubacku,
a co za tym idzie usitowano by nie tyle wyrabiaé u nich umiejetnosé
my$lenia pedagogicznego i rozbudzaé pragnienie samodzielnego szuka-
nia rozwigzald nurtujgcych ich probleméw z dziedziny nauczania i wy=-
chowania, ile przekazywaé wiedze pedagogiczng w formie twierdzen
ostatecznych czyli ustalonych niejako "raz na zawsze",

Przy przekazywaniu studentom wiedzy w sposdb bezkrytyczny za=-
pomina sie, iz pedagogika jako nauka - w pordéwnaniu np. z fizyks,
matematyka, biologig, a nawet psychologia - jest dziedzing stale
Jeszcze in statu nascendi, ktdéra od niedawna wkroczyla na droge do-
cieka®t i badar naukowych. Totez chociaz w niespelna wiekowym swym
dorobku moze poszczycié sie wieloma osiggnieciami /zwlaszcza w



dziedzinie dydaktyki/, niemniej nadal duzo pozostaje w niej za-
gadnied dotgqd "nietknigtych" lub pobieznie tylko opracowanych.
Nic dziwnego wiec, 2e ma ona do czynienia z niejedng kontrower=
sja, np. w zakresie rozumienia pojecia wychowania lub réznicy
gdali na temat metod 1 celéw oddziaXywari wychowawczych.

Pojecie wychowania zamyka sig najczeéciej w ciasne) defini-
cji lub w calym zestawie przeréznych okresler, z ktérych niewle-
le wynika dla konkretnej pracy wychowawczej z dzieémi i mtodziezs.
Czesto zapomina sie, iZ wychowanie wybiega poza zwykly bezpoéred=
ni stosunek: "wchowawca-wychowanek", e wyraza sie w interakcjach
pomiedzy dorostym a dzieckiem, tj. oddzialywaniom podlega nie tyl-
ko dziecko, lecz takze osoba dorosta, Nie zawsze tez jest ono réw-
noznaczne z ksztaltowaniem osobowosci, rozumianym w sensie urabia-
nia jej za pomocg ingerencji z zewngtrz. Nie pamieta sie tei, i2
rola wychowania ogranicza sie niejednokrotnie do przystowiowego
n"kibicowania™ rozwojowi i samowychowaniu dziecka, W tym ostatnim
znaczeniu wlasciwie przebiegajacy proces wychowania zakiada dys-
kretne wycofywanie sie z zajmowania w nim roli kierowniczej w mia-
re usamodzielnienia sie i dojrzewania spolecznego wychowankéw, Wy=-
chowawca zajmuje sie dzieckiem, po to, aby w koficu staé sie niepo-
trzebnym,

"wychowanie" okre$la sie czesto w sposéb nader enigmatyczny,
np. jako "przygotowywanie do zycia", "adaptacje do spoleczeristwa
i kultury", "dorastanie do zadai", "oddzialywanie na wszechstron=-
ny rozwéj osobowosci?, "system dzialar zmierzajgcych do okreslo-
nych rezultatéw wychowawczych" lub "zamierzone wywolywanie okres-
lonych zmian w osobowoéci cztowieka". Istniejg oczywiscie takze
préby bardziej precyzyjnego zdefiniowania wychowania, np. w ujeciu
R.Miller® 1 H.Muszydskiego'. Stanowia one wyra‘fny postep w stosun-
ku do réznych innych definicji wychowania, z ktérych - wyrazajgc
sie stowami G.Maliareta - "jedna przeczy drugiej, jedna kladzie
nacisk tylko na pewien aspekt, uznajgc go za wazny, podczas g&y
inna ogtasza go za malo 1stotny"8.

We wszystkich definicjach wychowania pomija sie na ogéi fakt,
iz dla rozwoju dziecka nie zawsze najistotniejsze jest to, co sta=-
nowi bezposiredni wynik wychowania jako oddziatywania zamierzonego
lub jako interwencji w socjalizacje. Istotnym czynnikiem rozwoju
jest niekiedy zwtaszcza to, co dzieje sie wokél procesu wychowa-



nia, czyli catoksztalt stosunkéw spotecznych, gospodarczych, poli-
tycznych, w jakich 2yje dziecko., Totez trudno bedzie rozumieé isto-
te wychowania, jesli nie okrefli sie blizej jego powigzari z proce-
sem socjalizacji.

Innym przykladem kontrowersji w pedagogice sg réinice zdar na
temat metod wychowania., Nie ma zgodnoici zaréwno w rozumieniu owych
metod i ich klasyfikacji, jak i warunkéw, jakie powinny byé spel-
nione, aby byly one skuteczne. Najbardziej niepokoi preferowanie
metod wychowania opartych na przekonaniu o slusznosci behawiorys-
tycznej formuly S-R, okreflajgcej zgola mechaniczny zwigzes miedzy
metodg oddziatywari /S/ a sposobem zachowania wychowanka /R/. Zapo-
mina sie tu, 12 wychowanie jest procesem bardziej zloZonym, ni2
zakiada to teoria behawiorystyczna zwlaszcza w jJej wersji klasycz-
nej. Przede wszystkim nie docenia sie roli wychowanka jako podmio-
tu dziatania, a nie jedynie jJako przedmiotu oddziatywari ze strony
wychowawcy. W niewystarczajgcym stopniu uwzglednia sie takie pro-
cesy socjalizacji, w ktére uwiklany jest - niezaleznie od inten=-
c¢ji wychowawcy - kazdy z wychowankdw,

Istotnym wyznacznikiem skutecznoéci metod wychowania, réwnie2
nie majgcym dostatecznej podbudowy teoretycznej ani wystarczajace=-
g0 wsparcia od strony badai naukowych, jest okreslona postawa lub
styl postepowania pedagoga w toku zastosowania okreslonej metody.
Zwracali na to uwage rézni znakomici pedagodzy, jak C,.Freinet,
J.Korczak, O.,Neill czy W.Suchomlifiski, Chodzi tu o posfauq przepo=-
Jong 2yczliwym i przyjaznym stosunkiem do wychowankéw i to nieza-
le2nie od tego, czy sy to metody wplywu osobistego, sytuacyjnego
czy organizowania Srodowiska spo!acznago9 albo tez metody nagra-
dzania, karania czy nodelowania1o. Prawdopodobnie dzieki poszano-
waniu swojej godnos$ci i indywidualnodéci wychowanek odnosi wieksza
korzys¢ dla swego prawidiowego rozwoju, niz ta, Jakq Jest w sta-
nie daé mu wychowawca uzbrojony w arsenat wyprébowanych metod
wychowawczych,

W ocenianiu skutecznosci tego rodzaju metod zastosowanych
na uzytek szkoly zapomina sie tez nierzadko, iZ 2adna instytucja
ksztalcenia powszechnego nie ma monopolu na oddziatywania wycho-
wawcze., Gros zada’ w tym zakresie spoczywa na rodzicach lub naj=-
blizszych opiekunach uczniéw. Totez oceniajgc rezultaty wychowaw-
cze szkoly w wyniku zastosowania okre$lonych metod oddzialywad,



nie sposéb nie uswiadomié sobie, 1% obok szkoly rodzina stanowi
nadal jedno z podstawowych $rodowisk wychowawczych.

Wiele kontrowersji w pedagogice istnieje wokél celdéw wycho-
wania., Wydaje sie, iz wigkszy, niz dotgd nacisk w ksztalceniu kan-
dydatéw do zawodu nauczycielskiego nalezaloby polozy¢ na wartosci
trwale i wspélne w réznych kulturach i epokach, formulowane réi-
nym jezykiem filozoféw, mitdéw, religii, nauki i sztuki. Brak wy-
eksponowania w celach wychowania wartos$ci ogdélnoludzkich, ponad=-
czasowych, rdzennie humanistycznych stwarza niejednokrotnie psy=-
chologiczng barierg dla giebszego wnikania w ich distote i dla
solidaryzowania sie z nimi., Osigganie tego rodzaju wartosci powin-
no byé z pewnosciag nadrzednym celem wychowania w naszym kraju. Nie
mozna bowiem byé dobrym patriotg i rzecznikiem ustroju sprawiedli-
wo$ci spotecznej, jesli sie nie jest czlowiekiem ludzkim - jak ma-
wial Karol Marks - tj. czlowiekiem uczciwym i rzetelnym, odpowie-
dzialnym ‘i wrazliwym na krzywde 1ud2k?{ przyczyniajgcym sie do
szczesdcia i doskonalosci innych ludzi .

Szerszego potraktowania podczas zajeé dydaktycznych ze stu-
dentami wymagajgq m.in. kontrowersje wokéi: manipulacji lub indo-
ktrynacji w procesie nauczania i wychowania; granic autorytaryzmu
i postawy demokratycznej w dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej;
roli wspélzawodnictwa i wspéldziatania jako form aktywizacji dzie-
ci 1 mYodzie2y; partnerstwa w kontaktach pedagoga z wychowankami
i kierowniczej jego roli w procesie wychowania; mo2liwoséci stoso=-
wania psychoterapii w pracy wychowawczej, czy teZz wokdél specjal-
nego korzystania z niektdérych nauk zwlaszcza dyscyplin pokrewnych
pedagogice, celem lepszego rozumienia i pogiebienia gloszonych
przez nig twierdzen.

4, Wwigzanie teorii o wychowaniu z praktykg pedagogiczng

Warunkiem, ktéry ma wrecz kapitalne znaczenie dla unowoczes-
nienia ksztalcenia pedagogicznego przysziych nauczycieli, jest
umiejetnosé cigglego niemal tgczenia teorii i praktyki. Tak wiec
wbrew twierdzeniu, iz "nie ma nic bardziej praktycznego nad dobrsg
teorie” warto i trzeba szukaé drég modernizacji systemu ksztalce-
nia kandydatéw do zawodu nauczycielskiego takZe poprzez odwolywa=-
nie sie do praktyki pedagogicznej. Wigzanie teoretycznych rozwa-



%aii na temat wychowania z konkretnymi jego przyktadami z codzien-
nego zycia nauczyciell i wychowawcéw jest nieodzownym wymogiem,
jaki obowigzywaé powinien pracownikdéw naukowo-dydaktycznych, pro-
wadzacych zajecia z pedagogiki i dyscyplin jej pokrewnych. ByZa
juz o tym mowa w zwigzku z zasygnalizowaniem koniecznosci pewnej
przynajmniej konkretyzacji ogélnej wiedzy pedagogicznej, z ktdra
studenci zapoznajg sie podczas wyktadéw, konwersatoriéw lub éwi-
czef. Sprawa ta nie podlega chyba 2adnej dyskusji. Nie wyczerpuje
jednak wszystkich mozliwosci wigzania teorii o wychowaniu z co-
dzienng praktyka pedagogiczng w toku przygotowywania studentéw do
zawodu nauczycielskiego. Wymownym przykladem takiego dziatania sg
réwniez nalezycie zorganizowane praktyki pedagogiczne studentdw,
wzmozony ich.wspdtudziat w organizowaniu zajeé dydaktycznych, po-
dejmowane przez nich indywidualne kontakty z dziedmi i miodzieig
oraz spotkania z przodujgcymi nauczycielami lub innymi pracownika-
mi odwiaty i wychowania.

Praktyki pedagogiczne, bedgce przygotowywaniem studentéw do
pracy w zawodzie nauczyciela, stanowig istotny skiadnik procesu
ksztatcenia pedagogicznego i zarazem stwarzajg nieograniczone
wprost mozliwosci znajdowania $cisitych powigzari teorii pedagogi=-
cznej z konkretng dziatalnoscig dydaktyczno-wychowawczg. Dlatego
tez stuszny wydaje sie postulat powierzania kierowania praktyka-
mi pedagogicznymi mozliwie najlepszym nauczycielom akademickim,
specjalizujgcym sie w teorii nauczania i wychowania oraz majgcym
bogate doswiadczenia w pracy dydaktyczno-wychowawczej z uczniami.

Podczas praktyk pedagogicznych studenci powinni mieé¢ mozli-
wos3é nie tylko zdobywania umiejetnosci praktycznych w zakresie
prowadzenia lekcji lub rozwigzywania réznych probleméw natury wy-
chowawczej, lecz nade wszystko w zakresie dostrzegania rdéiznego ro-
dzaju zjawisk i faktdéw w Swietle zdobytej uprzednio wiedzy o wycho=-
waniu, a takZe wielostronnego ich wyjasniania i analizowania.

Nie bez znaczenia dla normalnego przebiegu praktyk pedagogicz-
nych jest miejsce ich odbywania. Dobrze sie dzieje, jesli odbywajg
sie one w szkoXach, ktdére na co dzia stosujg nowoczesne metody i
formy pracy dydaktyczno-wychowawczej. W zwigzku z tym naleZatoby
dgzyé do przywrdcenia i podniesienia rangi tzw. "szkdét éwiczei.
Szkoly takie stanowig dla studentdéw rodzaj "poligonu", umozliwia-
Jjacego nabywanie doswiadczeri, nie wylgczajgc z tego odpowiedniego



-2‘{-

konfrontowania teorii z praktykq pedagogiczng., Spelniajg one w ra-
mach ksztalcenia pedagogicznego nauczycieli funkcje podobng do tej,
ktérg pelnig kliniki w stosunku do studentéw medycyny. Szkoly te
funkcjomzjg tym sprawniej, im bardziej moggq liczyé na pomoc w us=-
prawnieniu procesu nauczania i wychowania zaréwno ze strony pracow=
nikéw naukowo-dydaktycznych, jak i studentéw odbywajgcych tam swo-
Je praktyki pedagogiczne,

Wigzaniu teorii o wychowaniu z zyciem szkoly /jego codzienng
praktyks/ sprzyja w szczegélny sposéb wzmozony wspéitudzial studen-
téw w organizowaniu zajeé dydaktycznych, jakie majg miejsce w uni-
wersytetach i wyZszych szkolach pedagogicznych w ramach ksztace-
nia pedagogicznego i kierunkowego. Wspétudzial .taki nie jest by-
najlﬂlaj wyreczaniem pracownikéw naukowo-dydaktycznych przez stu-
dentéw w prowadzeniu zajeé, Wymaga zaangazowania zaréwno z jednej,
jak 1 z drugiej strony. Pologa na wspélnym planowaniu, przygotowy=
waniu, prowadzeniu i ocenianiu zadqé12.

Wspétudziat studentéw w organizowaniu zajeé dydaktycznych
odbywa sie z reguly w Scistym powigzaniu z nauczaniem problemowym
czyli ze stwarzaniem sytuacji problemowych, formulowaniem proble-
méw i z ich rozwigzywaniem za pomocg dyskusji. Pozgdana jest tu
réwniez zespotowa praca studentéw. Ponadto zajecia organizowane
przy wspdétudziale dotyczg z reguly tematéw dowolnie przez nich wy-
branych.

Pomimo e zajecia te odbywal sie mogg tylko sporadycznie, moz-
na im przypisaé¢ niewgtpliwie wartosci wychowawcze., Przede wszystkim
aktywizujg studentéw w my$leniu i dziataniu, umozliwiajg praktycze
ng realizacje idei partnerstwa i demokratyzmu, pozwalajg skutecz=
nie ksztaltowaé u studentéw réine umiejetnosci pedagogiczne, a tak-
Z2e przyczyniajgq sie - jak moZzna sgdzié¢ - do pogiebienia wzajemnych
przychylnych postaw wsréd studentéw i wzrostu ogdlnej ich aktywnos-
ci spolecznej. Szczegdlne zalety majg takie zajecia wéwczas, gdy
tgczy sie je z tzw. mikronauczaniem /microteaching/. Polega ona na
nagrywaniu fragmentéw zajeé na tasmie wideofonicznej, a nastepnie
na ich odtwarzaniu z réwnoczesnym omawianiem i analizowaniem tych
organizowanych wspélnie dzialaf, Mikronauczanie ma te niewgtpliwg
zalete, 2e budzi ogromne zainteresowanie studentéw i pozwala spraw=
dzié sie im w roli "nauczyciela" oraz sprzyja ich-wdrazaniu "do
systematycznej autokontroli przebiegu i rezultatéw pracy dydaktycz-



no-vychowwcn.j"” .

Dobrym sposobem taczenia teorii z praktyka w procesie ksztal-
cenia kandydatéw do zawodu nauczycielskiego jest nawigzywanie
przez nich indywidualnych kontaktéw z dzieémi lub mtodziezs, Zale-
cane moglyby byé szczegélnie kontakty z dzieémi nieprzystosowanymi
spotecznie, uposledzonymi umysiowo, niewidomymi, gituchymi lub opéZ-
nionymi w nauce, Podczas nawigzywania z nimi kontaktdéw studenci
mogliby - oprécz organizowania czasu wolnego - pomagaé im w odra=-
bianiu lekcji i w rozwigzywaniu réznych probleméw natury wychowaw=-
czej. Obowigzkiem ich byloby prowadzenie dziennika obserwacyjnego
w zwigzku z podejmowanymi przez nich kontaktami z jednym uczniem,
Wydaje sie, iz kontakty takie moglyby dopoméc studentom w lepszym
rozumieniu nabywanej przez nich wiedzy z zakresu pedagogiki i psy=-
chologii, w znajdowaniu brakéw w dotychczasowym swym doksztaica=-
niu pedagogicznym, w poglebianiu umiejetnodci nawigzywania indywi-
dualnych kontaktéw z dzieémi i mtodziezs oraz z pewnosScig dawalyby
' pracownikom naukowo-dydaktycznym mozliwoéé bardziej rzetelnego po-
znania swych wychowankéw,

Innym jeszcze sposobem wigzania teorii o wychowaniu z prak-
tyka pedagogiczng -~ a jednoczeénie malo docenlanym w toku ksztai-
cenia pedagogicznego studentéw - sy spotkania z przodujgqcymi nau-
czycielami lub innymi pracownikami oswiaty i wychowania., Spotka=
nia takie majg oczywiscie sens zwlaszcza wtedy, gdy przedstawiciel
szkoly lub instytucji pozaszkolnej odwoluje sie do konkretnych
faktéw - lub przyktaddw, zwigzanych ze znang mu z wiasnego doswiad-
czenia dziatalno$cia pedagogiczng, odpowiada na pytania studentdw
i wspélnie z nimi uczestniczy w dyskusji na frapujgce ich tematy.
Spotkania tego typu moZna organizowad takie poza uczelnig, mp. w
interesujgcych studentéw szkolach lub zakladach opiekuriczo-wycho=-
wawczych,

Wszelkie jednak préby chzenia‘ teorii z praktykg podczas
ksztaXcenia pedagogicznego kandydatéw do zawodu nauczycielskiego
bylyby niejako zawieszone w préZni, gdyby nie towarzyszyly im
bezposirednie kontakty pracownikéw naukowo-dydektycznych z konkret-
nymi doéwiadczeniami pedagogicznymi, Mogg byé to mniej lub bardzie]
dorywcze kontakty z okreélonymi szkoXami lub innymi instytucjami
oéwiaty i wychowania, a zwlaszcza badania naukowe oparte na syste=-
matycznej obserwacji lub eksperymencie pedagogicznym, Wyobcowanie



pracownika naukowo-dydaktycznego z wszelkie] codzienne) prektyki

nauczania i wychowania jest najwigkszym niebezpieczeristwem "prze-

teoretyzowania® przedmiotu pedagogiki na studiach nauczycielskich,

a tym samym przekazywania go w sposéb malo interesujgcy i wrecz

szkodliwy dla korficowego efektu ksztalcenia pedagogicznego.

Przedstawione w artykule warunki unowoczeénienia systemu
ksztalcenia przyszlych nauczycieli w zakresie pedagogiki zostaly
zaledwie zasygnalizowane i sg to jedynie niektére z catodci uwa-
runkowar. Istnieje caly ssereg innych uwarunkowaf, jak np.:

- zorganizowanie w uczelni specjaelistycznego laboratorium w dzie=-

dzinach: diagnozy psychologicznej i pedagogicznej, reedukacji 1

rewalidacji, poradnictwa 1 preorientacji zawodowej czy psycho-

terapii, gdzie studenci mogliby nabywal réznorakie umiejetnosci
praktyczne;

- stworzenie pracowni dydaktyczne) wyposaione] m.in, w techniczne
érodki nawczania, jak magnetofon, projektor filmowy, magnetowid,
z ktérych mozna by bez trudnoéci korzystal podczas zajeé ze stu-
dentami;

- wprowadzenie wtasciwych proporcji miedzy blokiem przedmiotéw kie-
runkowych a blokiem przedmiotéw pedagogicznych /ale pod warunkiem
2e spotkajg sie one z ogélnym uznaniem studentéw/; :

- wprowadzenie réinych innowacji w ramach ksztalcenia pedagogicz-
nego, przy jednoczesnym niezapominaniu, i2 nawet najbardzie]
atrakeyjny pomyst moZze okazaé sie nl.ukutaézny - podobnie jak
dzieje sie to w przypadku naduZywania antybiotykéw, zmniejszajg-
cych z czasem odpornos¢ na nie organizmu,

Sposréd zarysowanych i zasygnalizowanych uwarunkowar ksztal-
cenia pedagogicznego nauczycieli najbardziej istotnym wydaje sie
kadra akademicka w uniwersytetach i wyzszych szkoXach pedagogicz=-
nych, Wszelkie bowiem innowacje, zmiany lub usprawnienia w proce-
sie dydaktyczno-wychowawczym niewiele znaczg bez ludzi, ktérzy po-
czuwaliby sie w peini do odpowiedzialnosci za nalezyte przygotowa-
nie studentéw do zawodu nauczycielskiego i to zaréwno pod wzgledem
pedagogicznym, jak specjalistycznym /kierunkowym/.

"
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YCIOBW COREPUEHCTBOBAHEA MEJATOTHYECKOTO OEPASOBAHEA BYJIYIHX
YYHTENEH

Pesmme

Crarps paccMarpEBaeT HECKOXBEO OPeXAOXeHEH, XACADEMEXCH BOSMOX-
ENX msMemeEml E yxywmemmff cEcTems ofpasoBammEs EAEAEAATOB JXIZA
yumreascxoft mpodeccEx. Ocooe BHmMamme ofpamserca ma Bce Go-
Zee COBDEMEHEN® YCIOBES NOJArOTEYECKOr0 OOpasoBamms Ha yURrelb-
CEEX OTXEXeHEAX B YEEBEDCETOTAX E HNEXNHCTHTYTAX. K orEM ycxzo-
BESM mpEEazXexar: 1/ CO3EATeX:HO® N NEXOEANPABNGHHOS QOPMEDO-~
BAHEG y CTYAEETOB OCXEEa OTANUHOI'O yUHTEId, 2/ safora 0 EAyu~
HOM paHr® DeXATOTEYECKEX mpexMeros, 3/ safora Ne CKXPHBATH De-
Pex CTYXGHTAME DasEOrIacEfl BOXPYT HOKOTOPEX DeXArorEvyeckEx

opasEx, 4/ CBE3s TEODHN O BOCHNTANEN O DeXarorxvecxoff mpaxrTa-



