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Modernistyczna nostalgia - w poszukiwaniu
tozsamosciowych punktéw oparcia

Modernistic Nostalgy — Looking for Identity Fulcrums

Socjalizacja w ,,z gory™ przygotowang tozsamo$¢ jest logiczna
wowezas, gdy cechy speleczenstwa i kultury, w ktorej dana jed-
nostka zyje, odpowiadaja owej tozsamosci. Tozsamo$¢ jednostki
jest wtedy ,,nagradzana” przez odnajdywanie swojego wizerunku
(niczym w lustrze) w tysigcach fenomenow spotecznych. Dzi§ nie
jest to juz mozliwe. Rzeczywisto$¢ [...] jest w znaczacym stopniu
sfragmentaryzowana. Tysiace sprzecznych prawd rywalizuje w nicj
ze soba o status jedynej prawdy, relatywizujac sicbie nieustannie.
Tysigce sposobéw (re)prezentacii §ciga si¢ o status obicktywnodci.
Kanon i réznica, lokalne i globalne, intclektualne i afektywne, po-
pularne i elitarne. Typowe dla przesziosci rozrdznienia 1 binaryzmy
na naszych oczach ,,wyparowuja”".

) Zhyszko Melosik
Celem niniejszej refleksji jest poszukiwanie odpowiedzi na pytanic o moc-
ne punkty oparcia we wspotczesnym budowaniu tozsamodci. Jej podstawg
stanowi zalozenie, ze czasy globalizacji, integracji, postmodernizmu, mi-
gotania znaczefi (to okreflenia czysto umowne, 2 kazde z nich dotyczy
odpowiedniego aspektu rzeczywistosci) charakteryzuje zjawisko tozsamosci
zwielokrotnionej, ptynnej, bo zaleznej od zmieniajacych sig jak w kalejdo-
skopie mod, wzoréw osobowych, kulturowych punktow odniesicnia itp.2 Swo-
iste uzaleznienie od §rodkéw masowego komunikowania, brak odpornosci
na prezentowane w nich reklamy i subiektywnie niezbedne do normalnego
iycia sugerowane trendy sprawiaja, ze coraz czgsciej zaczynamy odczuwaé
niepok6j dotyczacy punktéw odniesienia, niezbgdnych w procesie tworze-

! Z. Meclosik: Kultura popularna jako czynnik socjalizacyi. (W:) Z. Kwiccifiski, B. Sliwerski (red.):
Pedagogika 2 — podrecznik akademicki. Warszawa 2003, PWN, s. 69.

! Szerzej na ten temat — patrz: S. Futyma: Wolnego rynku implikacje dln edukacyi. Torwt — Poznait
2002, , Edytor”, s. 116-123; Z. Mclosik: Kultura..., dz. cyt., s. 68-91.
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nia i nieustannego odnawiania tozsamosci. To, co jeszcze kilkanascie lat
temu, zwlaszcza w krajach wychodzacych z cienia totalitaryzmu stanowilo,
czy zdawalo si¢ stanowi atrakcjg i blogostawienistwo nowych czaséw, obec-
nie, wskutek przesytu, staje si¢ juz nie tylko wyzwaniem, ale wr¢cz prze-
klenstwem. Propagowany w §rodkach masowego komunikowania model
zycia zawsze na czasie, bycia trendy, fascynowania siebie i innych coraz to
nowymi wzorami kulturowymi, bywa atrakcyjny dla handlowcéw poszuku-
jacych klientéw. Gorzej, gdy przecigtny cztowiek chce nadazaé za modami,
posiadaé i okazywaé umiej¢tnosci oraz aktualng wiedzg¢ na rozmaite tematy
(im wigcej, tym lepiej)3. Nie umiejac si¢ oprzeé pokusie ulegania trendom
i usitujac im sprostaé, jesli nie doswiadcza okresowo tozsamo$ciowej schi-
zofrenii, to przynajmniej zle si¢ czuje we wiasnej skorze, co wzmaga wolg
ucieczki, bo bunt bylby tylko przejawem bezsilnosci. W zwigzku z tym ma
prawo odczuwaé swego rodzaju nostalgi¢ za czasami mozliwymi do okre-
§lenia jako modernistyczne, w ktérych (niewatpliwie w stereotypowym,
zawezonym ujeciu) tatwiej bylo zyé, bo punktéw odniesienia byto mniej,
a i wobec nieistnienia globalnej wioski trudniejszy byt do nich dostgp — ba,
w niektérych srodowiskach wreez odgérnie narzucano konkretny model zy-
cia, nawet nie pytajac o zdanie jego potencjalnych wykonawcéw. Oczywiscie
ludzie zyjacy w tamtych czasach tez nie byli z nich zadowoleni, ale towarzy-
szaca kazdej epoce tendencja do poszukiwania w przesztodci tla poréwnar
kaze nam siggaé whasnic wstecz. Powroty do standéw z przeszlodci nic s3 jed-
nak mozliwe, a w wielu wypadkach (wobec wspoétczesnej wiedzy o czasach
minionych) nie bytyby tez wskazane.

W powyzszym kontekscie jednym z edukacyjnych wyzwarn wspétczesnosci
staje si¢ wigc poszukiwanie oraz zaproponowanie (zaréwno przedmiotom,
jak i podmiotom edukacji) punktéw odniesienia umozliwiajacych (roz)bu-
dowe wlasnej tozsamosci, bez nerwowej tutaczki po wolnym rynku. Nie
chodzi tu o trwale i niezmienne zakorzenienie si¢ w okreslonym kontekicie,
o ile bowiem nie graniczyloby to z utopia, 0 tyle przynajmniej wigzatoby
si¢ z niebezpieczefistwem ideologicznych manipulacji i u odbiorcéw edu-
kacyjnego wpltywu skutkowatoby jeszcze gorszym samopoczuciem. Sednem
jest raczej wyodr¢bnienie z szerszego tla zespohu treéci i wartosci umoili-

3 Zob. Szerzej na ten temat — patrz: J. Nikitorowicz, M. Sobecki, D. Misiejuk (red.): Kultury =
tradycyne o kultura globaina. Kontcksty edukacsi migdzykulturowes. T. 1. Bialystok 2001, , Trans
Humana”,s. 15-134.
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wiajacych tozsamosciows refleksj¢ w perspektywie przysztosci. Zaktadam,
ie owych treéci i wartoéci mozna poszukiwaé zwlaszcza w sferach edukacji
mi¢dzykulturowej i regionalnej, wspomagajacych ksztaltowanic swoistej
tozsamosci — nie bez powodu okreslanej jako migdzykulturowa.

Ksztattowanie tozsamosci

Skoro tozsamo$¢ jest trudnym do zdefiniowania pojgciem polisemicznym,
Henryka Kwiatkowska proponuje rozpatrywac ja w odniesicniu do jej naste-
pujacych cech opisowych:

- ,poczucie tozsamosci odnosi si¢ do konkretnego obicktu (grupy, osoby),
do jego subiektywnego postrzegania $wiata;

- tozsamos$é (jej tresé) konstytuuje si¢ w kontakcie z drugim czltowickiem,
jest rezultatem relacji migdzyludzkich, w ktérych jednostka uczestniczy;

- tozsamo$¢ jest wyznaczana na og6t przez ontologiczny fundament w po-
staci nicutracalnego »rdzenia bytu« osobowego;

- tozsamo$¢ nie jest bytem statycznym, podlega modyfikacjom pod wply-
wem dzialan cztowicka, »nie jest, a staje si¢«;

- o tozsamodci czlowieka mozemy méwi¢ pod warunkiem $wiadomosci

swego istnienia™. i

W ujeciu Anny Brzeziriskicj w trakcie Zycia jednostki ksztaltuje sig jej tozsa-
mos¢é osobista i spoteczna. I cho¢ pierwsza wigie si¢ ze strukturg Ja, druga
za$ ze strukturg My (dotyczaca spolecznosci, z ktéra si¢ identyfikujemy),
to obie sa ze soba powigzane, stanowigc podstawe ksztattowania si¢ tozsa-
mosci taczacej si¢ z petnionymi przez jednostkg rolami spotecznymi, np.:
zawodows, rodzicielska, obywatelska itp. Tozsamo$¢ spoleczna wyraza si¢
w poznawczych powigzaniach whasnej osoby z innymi ludZmi oraz identyfi-
kowaniu si¢ z ich celami, warto$ciami, zasadami postgpowania itp.*

Ksztaltowanie tozsamosci jest procesem dynamicznym i nieskoficzonym,
zmiennym kontekstualnie, wiclokierunkowym, a nickiedy nawet wewnetrz-

¢ H. Kwiatkowska: Toisamosc — kategoria analityczna w badnnin wspitczesnych nauczycteli. (W:)
H. Kwiatkowska, T. Lewowicki (red.): Spoteczno-kulturowe kontehsty edukacji nauczyciels i pedn-
gogow. Warszawa 2003, WSP ZNPD, s. 11.

S Zob. A. Brzezifiska: Spofeczna psychologin rozwojy. Warszawa 2000, »Scholar”, s. 239-240.
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nie sprzecznym. Tozsamo$§¢ opiera si¢ na twérczym wysitku tagodzacym
napicgcia i sprzecznoéci migdzy elementami statymi — odziedziczonymi,
wynikajacymi z zakorzenienia w rodzinie i spotecznosci lokalnej, przejawia-
jacym si¢ w identyfikacjach z osobami, symbolami, miejscami i warto$ciami
- a elementami zmiennymi, nabywanymi w interakcjach i uczestnictwie
w kulturze. Wigze si¢ to z udziatem w coraz to nowych strukturach spotecz-
nych, przyswajaniu nowych norm, wartosci, zachowan, wzoréw kulturo-
wych. Tozsamo$¢ stanowi zbi6r roznej jakosci whasciwosci uktadajacych sig
wicloptaszczyznowo na zasadzie wewngtrzngj integracji. Pozwala to chroni¢
odr¢bnosé poszczegdlnych jej warstw przed wstrzasami i konfliktami oraz

zapewnia jej rozwoj°.

Podstawowym warunkiem odnajdywania sig czlowieka w $wiecie i sensow-
nego zaznaczania w nim swego micjsca jest tres¢ tozsamosci’. Trescig bedacy
podstawa wspdlczesnej tozsamodci jest nie tyle tradycja, autorytet, prawdy
objawione czy rozum, ile whasne do$wiadczenie, bgdace Zrédlem samowie-
dzy i uktadem odniesicnia wobec innych®. Jak pisze H. Kwiatkowska: ,, Toz-
samos$¢, zawierajac w sobie dialektykg identycznodci i réznicy, jest pojeciem
»chwytajacym« najtrafniej jakos¢ ludzkiego bytu, ludzkiej kondycji i kon-
dycji $wiata. Nic dzi$ nie da sig opisa¢, stosujac rozdzielnie reguly identycz-
noéci i réznicy. Taki opis jest mozliwy poprzez napigcie, ktore si¢ wytwarza
na styku znaczeii tych dwéch poj¢é. Tozsamo$é miesci je w sobie™. W ten
spos6b myslenia wpisuje si¢ takze niewatpliwie Jerzy Nikitorowicz, ktdre-
go zdaniem: ,W obecnej sytuacji, ktora tworzy wiele okazji do podziatéw
i konfliktow, wyzwala uczucia niechgci i frustracji, wrogosci i odrzucenia,
szczegblnego znaczenia nabiera potrzeba uznania, solidarnosci i Zrozumie-
nia. Wymdg solidarnosci zaktada przezwycigzenie tendencji do zamykania
si¢ w sferze wasnej tozsamosci na rzecz zrozumienia innych, poszanowania
réznic. Kazdy bowiem nalezy do wielu kultur réwnoczesnie, jednakze im
wyisza i silniejsza jest akceptacja siebie, tym wyisza i silniejsza potrzeba

¢ Zob. J. Nikitorowicz: Dziedzictwo kulturowe i etos generacsi — problemy prackazu migdzypokole-
niowego. (W:) J. Nikitorowicz, J. Halicki, J. Muszyriska (red.): Migdzygeneracyina transmisa
dziedzictwakulturowego. Globalizm versus regionalizm. Bialystok 2003, , Trans Humana”, s. 23.

7 Zob. H. Kwiatkowska: Tozsamoséc.., dz. cyt,,s. 11.

¢ D. Bell: Kulturowe spraccznoici kapitalizmu. Thum. S. Amsterdamski. Warszawa 1994, PWN,
5. 126.

® H. Kwiatkowska: Tozsamosc..., dz. cyt.,s. 10.
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zrozumienia Innych”'®. Potrzeba ta znajduje wyraz zwlaszcza w procesie
ksztattowania si¢ tozsamosci miedzykulturowej, ktérej podstawowq cechy
jest otwartosé. W sytuacji oddziatywania na jednostkg kilku kultur lub ctno-
sow sila rzeczy jej tozsamoséé staje sig rozproszona (rozszczepiona). Mimo
ie jednostka identyfikuje sig z jedna grupa, to internalizuje cz¢ciowo wzory
i normy zachowan innych grup, w ktérych wehodzi w spoteczne interakeje.
Wplywaja na to jej potrzeby, motywy, dazenia, aspiracje oraz zewngtrzic
sytuacje zwiazane z ukladem grup i stosunkéw spotecznych, przemianami
w sferze wartoéci, norm itp.!!

Jak zauwaza Margalit Cohen-Emerique, w za kazdym razem definiowa-
nych kontekstach dochodzi do swoistej interakcji pomigdzy przynajmnicj
dwiema tozsamosciami nadajacymi sobie wzajemnie sens na plaszczyznach:
poznawczej (rozumienie, wyjasnienie, nadanic znaczenia); Sensoryczne;j
(dostrzezenie i poznanie za pomoca zmystéw); oraz orientacyjnej (w kon-
tekécie dziatania, koniecznych do podjecia decyzji). Zdaniem autorki, jest
to ontologiczny proces nadawania sensu i dynamiczny proces konfrontacji
tozsamoséciowej, nickiedy mogacy prowadzi¢ takze do negatywnych na-
stepstw stanu, gdy tozsamosci s3 sobie przeciwstawione (skonfliktowane)'2.
Nie jest to proces niemozliwy do ogarnigcia czy sprawiajacy wigksze pro-
blemy, bowiem: ,,Podobnie jak ludzie dorosli, zakladajac nowe rodziny, nie
przestaja by¢ cztonkami »rodzin pochodzenia«, a ich nowe role nie wyklu-
czaja poprzednich, tak samo przynalezno$¢ i uczestnictwo w dziejach jednej
szerszej catoéci spoleczno-kulturowej daje si¢ godzi¢ z zyciem w innych
spotecznodciach i kulturach”!?. Tozsamos¢ bogaci sig dzigki temu, zyskujac
dynamicznie coraz to nowe, dopelniajace si¢ cechy wlaéciwe odmiennym,
lecz wspotzyjacym na zasadzie transgranicznych kontaktow $rodowiskom
(kulturom, etnosom), dlatego tez mozna okresla¢ ja jako mi¢dzykulturows.
Tozsamo$¢ migdzykulturowa to wobec powyzszego:

1 Zob. J. Nikitorowicz: Od pedmiotowosci do migdzykulturowosci i z powrotem. Priba futerpretacyi
nicktdrych pevspekeyw teoretycznych. (W:) T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur (red.): W poszuki-
waniu teorii praydatnych w badaniach migdzykulturowych. Cieszyn 2001, US$ Filia w Cicszynic,
s. 21,

WZob. J. Nikitorowicz: Tezsamosc w edukacyjnym procesic wiclokulturowym. (W:) M. M. Urlitiska
(red.): Edukacfa a tozsamodc etniczna. Torun 1995, UMK, s. 119-124.

M. Cohen-Emerique: L'approche intevcultuvelle auprés des migrants. (W:) G. Legault (red.):
Llintervention interculturelle. Montréal-Paris 2000, Gaétan Morin Editeur,s. 172.

B7Z0b. Z. Komorowski: Rozwasania o wielokulturowosci. ,Kultura i Spolcczesistwo™ 1974, nr 2,
5. 98.
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- $wiadomo$¢ whasnych cech konstytuujacych zaréwno poczucie odrgbno-
$ci, jak i podobienstwa z innymi, przy jednoczesnym poczuciu ciagloéci
w czasic oraz $wiadomosci, ze mimo zmicniajacych si¢ warunkéw i wha-
snego rozwoju jest si¢ wciaz ta samg osoba;

— zestaw strukturyzujgcych zycie jednostki wartosci i celéw, nicrozerwalnie
zwigzanych z ludzkim istnieniem oraz z takimi poj¢ciami, jak wolno$
i wybdr, odpowiedzialno$¢ i zobowigzanic wobec siebie samego i grupy;

— zlozony, zmienny i wielowymiarows konstrukt taczacy elementy oso-
bowego systemu jednostki z centralnymi warto$ciami kultury grupy, do
ktérej jednostka nalezy!*.

Zrédtem ksztattowania tozsamosci jest kazdy z wazniejszych kontekstow
spoteczno-kulturowych, dlatego tez tozsamo$¢ migdzykulturowa stano-
wi zjawisko dynamiczne, nicustannie rozwijajace si¢, otwarte na usta-
wiczne (wrg¢cz nieskoniczone) tworzenie i stawanic si¢. Mozna tu méwié
o dialcktycznym procesie ksztaltowania si¢ tozsamosci migdzykulturowe;j
od tozsamosci rodzinnej, familijnej, lokalnej, parafialnej, etnicznej, re-
gionalnej, poprzez narodows, paristwowa, kulturowa do europejskiej,
$wiatowej i — w najszerszym uj¢ciu — globalnej (planetarnej)!s. Stalym
elementem tozsamosci mi¢dzykulturowej — mimo owej dynamicznosci,
uplywu czasu i dokonujacych si¢ zmian §rodowiska — jest niezmiennosé
i ciaglos¢ osoby bedacej jej osrodkiem, trwanie jej cech charakterystycz-
nych. Tozsamo$¢ mi¢dzykulturowa stanowi efekt wzajemnych uwarun-
kowan, oddziatywan i naktadania si¢ osobowej §wiadomosci odr¢bnodci
Ja, $wiadomosci przynaleznosci do My, a takze spolecznego uznania,
przyjecia i akceptacji wiclu My. Na tworzenie si¢ odr¢gbnosci Ja, oprécz
dziedziczonego potencjatu genetycznego, wywiera wplyw dziedzictwo
kulturowe, w ktérym jednostka uczestniczy (jest ,,zanurzona”) od po-
czatku swego istnienia ~ cho¢ poczatkowo nie czyni tego $§wiadomie. Spo-
teczne przyjecie do My i ksztaltowanie si¢ §wiadomosci My zalezy od
tredci i sity zakorzenienia w wartosciach rodzinno-familijno-parafialnych

' Zob. Nikitorowicz: Tossamoic migdzykulturowa jako efekt edukacsi w spoteczeristwie wielokulturo-
wym. ,,Europejczycy” 2001, nr 1, s. 68-69.

'8 Zob. ]. Nikitorowicz: Wartosci etnosu jako podstawa ksztattowania tozsamosci wiclokulturowej,
podioze konfliktow kulturowych i cel edukacji migdzykuiturowes. (W:) T. Lewowicki, E. Ogrodz-
ka-Mazur, A. Gajdzica (red.): Swiar wartosci i edukacja migdzykulturowa. Cicszyn — Warszawa
2003, US Filia w Cieszynic, WSP ZND, 5. 9.
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dominujacych w $§rodowisku danej osoby'®. Tozsamo$¢ mi¢dzykulturo-
wa, dzigki otwartosci i aktywnosci, stanowi swoistg form¢ komunikagji,
zdazajacy ku, opartemu na heterogenicznosci Ja i kultury, dialogowi we-
wnetrznemu i zewngtrznemu: ,,W efekcie konfrontacji z innymi, odmien-
nymi tozsamos$ciami kulturowymi moze zdaza¢ ku asymilacji lub ku inte-
gracji [...]. Ksztaltowaniu si¢ tozsamosci migdzykulturowej nicustannie
towarzysza sity samozachowawcze i przystosowawcze, ktore w zaleznosci
od sytuacji i warunkéw powoduja marginalizacjg i konflikt kulturowy lub

dzialania rewitalizujace i akulturacj¢”’.

Dla ksztaltowania si¢ tozsamosci mi¢dzykulturowej istotny jest wigc kon-
tekst, w ramach ktérego trwajacy cale zycie rozwdj osobowosci jest jed-
noczesnie procesem interakcji pomigdzy jednostky a jej Srodowiskiem.
Jednostka dokonuje mniej lub bardziej $wiadomych wybordéw, stosujac
odpowiednie $rodki dla osiagnigcia celéw. Sprawdzianem prawidlowego
wyboru i przebiegu dzialari jest nabycie przez nig zdolnosci do autono-
micznego dziatania w §rodowisku spotecznym oraz uksztaltowanie poczucia
odr¢bnosci i — whagnie — swojej tozsamosci. Edukacja (zwlaszcza cdukacja
szkolna), majaca wspieraé jednostki oraz grupy w ksztaltowaniu tozZsamosci
migdzykulturowej, staje przed wyzwaniem wspomagania ich w budowaniu
$wiadomej solidarnosci ogélnoludzkiej.

W powyzszym kontekscie na miano pewnych punktow oparcia w ksztalto-
waniu wspoiczesnej tozsamosci zastuguja tresci i wartosci z jednej strony
zaczerpnicte z kregu kulturowego matej ojezyzny - z drugicj za$ tresci
i wartosci nowe, by nie rzec obce, lecz niejako przefiltrowane i przyswojone
na bazie czynnikéw rodzimych. Dlatego tez uzasadnione wydaje si¢ tu uka-
zanie zyiazkéw edukacji migdzykulturowej i regionalnej jako otwicrajacych
jcdnost{:om i grupom horyzonty zréinicowanej kulturowo rzeczywistosci.

#

16 Zob. J. Nikitorowicz: Edukacja migdzykulturowa na pograniczach kultur (propozycje realizacyy-
ne). (W:) T. Lewowicki, B. Grabowska (red.): Spolecznosci pogranicza, wielokulturowosé, edka-
¢jn. Cicszyn 1996, US Filia w Cieszynic, s. 44.

17, Nikitorowicz: Togsamosc migdzykulturowa..., dz. cyt., s. 70.
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Edukacja miedzykulturowa i regionalna

Ogolne zadanie edukacji migdzykulturowej polega na budowaniu spote-
czefistwa migdzykulturowego oraz kultury migdzykulturowej poprzez do-
starczanie wiedzy oraz ksztalcenie umicj¢tnosci niezbgdnych i pomocnych
w rozwigzywaniu probleméw wynikajacych ze zréznicowania kulturowego
spofeczefistwa. Proces ten ma przebiegaé na zasadach uwrazliwiania, po-
budzania, zachgcania, nauczania i ksztaltowania odpowiednich postaw,
umiejetnosci, potrzeb i $wiadomosci, wigzacych sig z postrzeganiem rbznicy
i spotecznych skutkéw tego faktu. Aby dane spoleczefistwo stalo si¢ napraw-
d¢ miedzykulturowe, kazda grupa spoleczna (a w jej fonie takze jednostka)
powinna mie¢ mozliwoé¢ zycia w warunkach réwnosci — bez wzgledu na
to, jaka bytaby jej kultura, styl zycia czy pochodzenie. Wigze si¢ to nie tyltko
z rewizja sposobu odnoszenia si¢ do kultur wydajacych si¢ obcymi w po-
réwnaniu z wlasna, lecz réwniez sposobu postgpowania z mnicjszosciami,
takimi jak inwalidzi czy homoseksualici, do$wiadczajacymi r6znych form
nietolerangji i dyskryminacji. Warunkiem powstania takiego spoleczeristwa
jest mobilizacja wielu sit: spotecznych, ekonomicznych, politycznych'®
i przede wszystkim przemiana mentalnodci osob uczestniczacych w kon-
taktach zréznicowanych érodowisk. Jak zauwaza T. Lewowicki, edukacja
migdzykulturowa moze stanowi¢ szans¢ stworzenia demokratycznej oswia-
ty, ktéra zapewnilaby pomyslny rozwéj wszystkim grupom - chot reali-
zacji takich celéw nie sprzyja stratyfikacja spoteczna i konflikty interesow.
Edukacj¢ mi¢dzykulturowa mozna rozpatrywaé w kategoriach praktyki
w warunkach spotkania (dialogu) kultur, lecz takze — w okreslonych oko-
licznodciach §rodowiska, w ktérym jest realizowana — w kategoriach praktyki
edukacyjnej w warunkach konfliktu kultur'®. Paradoksalnie wigc edukacja
migdzykulturowa moze by¢ pojmowana jako przygotowujaca do stawienia
czota konfliktowi i represjom, ktére mobilizujg do dziatania i powodujg po-
wstanie nowych wartosci. Rozumiejace do$wiadczanie konfliktu i represji
uruchamia bowiem dialog bedacy w przysztoéci podstawa porozumienia
i kompromisu.

18 Zob. M. Taylor: Concepts-clés et bases de Péducation interculturelle. (W:) D. Brander i in.: Kit
pedagagique — idées, ressources, méthodes et activités pour Péducation interculturelle informelle avec
des adultes et des jeunes. Strasbourg 1995, Conscil de I’Europe, s. 41.

19 Zob. T. Lewowicki: W poszukiwaniu modely edukncyi midzykulturowej. (W:) T. Lewowicki
(red.): Edukacja migdzykulturowa w Polsce i na Swiecie. Katowice 2000, U8, s. 27-33.
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Istote edukacji regionalnej stanowi swoisty ,powrét cztowicka do domu”,
do zrédet jego whasnego zycia, etyki, jgzyka, a wige do Zrodet kultury domo-
wej, lokalnej i regionalnej, traktowanej jako fundament kultury narodowej
i ogolnoludzkiej?°. W ujeciu tego rodzaju edukacji region jest $wiatem ogdl-
noludzkim, regionalizm za$ jednym ze sposob6w istnicnia®!, godnym sza-
cunku, posiadajacym obicktywna wartos¢, a w zwigzku z tym wartym zacho-
wania, wzbogacania, upowszechniania i ~ przede wszystkim ~ §wiadomego
uczynienia z niego jednego z najistotniejszych clementow socjalizacji.

W odréznieniu od skierowanej na §wiat edukacji globalnej, edukacja regionalna
jest skierowana na czlowicka w jego malej ojezyZnie. Siggajac do ideologii
postmodernizmu, edukacja regionalna uznaje réznice kulturowe i opozycjg
do grup dominujacych za niezbgdny warunek zmiany paradygmatyczncj
i spotecznej??. W edukacji regionalnej podstawow3 warto$¢ stanowi whadnic
generowana przez regionalizm koncepcja czlowieka gotowego do prze-
kazywania dorobku dziejowego swym nastgpcom, ujawniajaca istnienie
wewnetrznej wigzi migdzypokoleniowej, umacniajaca poczucie wspolnoty
i patriotyzm lokalny. Regionalizm nie stanowi w niej wigc wartosci samej
w sobie??. Silna identyfikacja z kultur regionalng nie stoi bowiem w opozy-
¢ji do zainteresowania innymi kulturami i uczestnictwa w nich — zwlaszcza
w kulturze narodowej, a przynaleznoé¢ do grupy, regionu, spotecznosci lo-
kalnej otwiera wiele ptaszczyzn widzenia sicbic®. Na uwagg zastuguje fakte,
ie najwazniejsza role jako podmioty edukacji maja tu do odegrania rodzina
i spoteczno$é lokalna. Szkota i inne instytucje kontynuuja zapoczatkowanc

8Z0b. K. Kossak-Gléwczewski: Edukacja regionalna a regionalizacia navczania jako odmiany ra-
cjonalnoscs (pytania o szansg dekolonizacyi poprzez edukacie). (W:) T. Lewowicki, B. Grabowska
(red.): Spofecznosci pogranicza, wielokulturowosc, edukacja. Cieszyn 1996, US Filia w Cicszynic,
5. 115.

nZob. K. Kossak-Gtéwezewski: Edukacia regionalna..., dz. cyt., s. 115; tegoz: Edukacfa regio-
nalna. W poszukiwanin trédel realizacji na przykiadzie pedngogiks C. Freineta — zarys koncepcji.
(W:) B. Sliwerski (red.): Pedagagika alternatywna. Dylematy teoris. L6d2 — Krakow 1995, ,,Im-
puls”,s. 161-164.

270b. W. Frankiewicz, K. Kossak-Glowczewski: Edukacja regionalna i alternatywna. Zatozenin
i pragram pierwszego Podyplomowego Studium Edukacji Regionalnef i Alternatywnej w Uniwer-
sytecie Gdasiskim. (W:) T. Lewowicki, B. Grabowska (red.): Spofecznosci pagranicza..., dz. cyt.,
5. 195-196.

B7Z0b. E. Ogrodzka-Mazur: Regionalizm w procesie edukaci szkolnej (studinm 2 pogranicza polsko-
-czeskiggo). (W:) T. Lewowicki (red.): Szkofa na pograniczach. Katowice 2000, US, s. 97.

% Zob. J. Nikitorowicz: Koncepcja tossamosc migdzykulturowey jako wartosci edukacyjnef spoleczesi-
stwa wielokulturowego. Maszynopis, s. 5.
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przez nie procesy, wykorzystujac je jako fundament swych oddziatywar,
decydujacy o zbiorach tresci, wartodci i wzordw kulturowych. Zaséb treci
edukacji regionalnej wspdttworza: krajobraz, architektura, zabytki kultury
duchowej i materialnej, gwara — miejscowy dialekt, folklor, obyczajowos¢
i tradycje spofecznosci lokalnej, legendy, sztuka ludowa, historia, losy lo-
kalnych bohateréw, lokalne wydarzenia, kontakty migdzyludzkie, przekaz
mi¢dzypokoleniowy, obcowanic z przyrods, zycie wedlug jej rytmu itp. S3
to wigc charakterystyczne dla danego regionu tresci wlasnego ,,§wiata oswo-
jonego”. W procesic edukacji chodzi o ich zauwazenie i nadanie im wartosci
poprzez umozliwienie dialogu z sobg i innymi w kontekécie szacunku do
rdzennych warto$ci. Tresci ksztalcenia dobierane s tu najcz¢dciej przez sa-
mych zainteresowanych celem przekazania ich nastgpnym pokoleniom jako
wspdlnego dziedzictwa kulturowego.

Edukacja regionalna rozpoczyna proces nickonczacego si¢ dialogu edukacyj-
nego, wzmacnia sity jednostki, utatwiajac jej poznanie i zrozumienie siebie
oraz swej najblizszej kultury. W efekcie pozwala dostrzec réznice, odmien-
ne punkty widzenia oraz poszukiwaé sposobéw wzajemnego zrozumienia,
porozumienia i wspdtpracy. Edukacja regionalna niejako rozpoczyna proces
edukacji mi¢dzykulturowej, stanowi jej pierwszy etap. Wyposaza w wiedzg,
zapoznaje, uwrazliwia, wspiera, wzmacnia i chroni $wiat rdzennych warto-
$ci, wdrazajac do kultywowania, podejmowania celowych dziatail na rzecz
ksztaltowania postaw umilowania, przywigzania, $wiadomego ksztaltowania
wigzi z matg ojczyzna bgdacy $wiatem pierwotnego zakorzenienia?s. Wybédr
optymalnych drég edukacji regionalnej dokonuje si¢ odr¢bnie w kazdym
z regionow, w zaleznosci od potrzeb i wyzwolonych w zamieszkujacych je
spotecznosdciach inicjatyw.

Wsparcie si¢ w ksztaltowaniu tozsamosci na przebiegajacych réwnolegle proce-
sach edukacji migdzykulturowej i regionalnej pozwala wyposazy¢ przedmioty
i podmioty edukacji w tresci i wartodci stanowigce trwate, bo zakorzenione
gleboko w swiadomos$ci indywidualnej i zbiorowej podstawy. Jako swojskie,
a w zwigzku z tym znane, moga postuzy¢ jako istotny punkt odniesienia
w rozumieniu zmiennej rzeczywisto$ci kulturowej. Ich istnienic pozwala
bowiem zrozumieé, ze mimo pojawiajacych si¢ co rusz nowych ofert ryn-

% Zob. J. Nikitorowicz: Wartosci etnosus..., dz. cvt.,s. 11-12,
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ku, czlowiek jest zakorzeniony lokalnie — zakorzeniony w malej ojczyZnic.
Zapytany wi¢c o to, kim jest, zawsze bedzie mogt do niej nawigzal. Jak
pisze w Ostrzu brzytwy William Somerset Maugham: ,ludzie to nic tylko
ich wlasne osoby; jest w nich tez miejsce, w ktérym si¢ urodzili; rynck lub
podwdorko, na ktérym nauczyli sig stawia¢ pierwsze kroki; gry, ktore bawily
ich w dzieciistwie; bajki babuni, ktérych stuchali; to, co jedli; szkoly, do
ktérych chodzili; sporty, ktére uprawiali; poeci, ktérych dziela czytali oraz
Bég, ktéremu oddawali czes¢”?. Siggnigcie poprzez edukacj¢ do tego ro-
dzaju whasnych korzeni zabezpieczy przed tozsamo$ciowymi wyzwaniami
wspbtczesnosci — bowiem to whasnie korzenie stanowig mocne punkty opar-
cia, bez wzgledu na okolicznodci.



