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Potrzeba dokonywania modernizacji wspéiczesnego ksztalcenia jest bezsporna. Wy-
ktadaja ja i przekonywujaco uzasadniaja zardwno autorzy raportow o swiatowym stanie
oswiaty (E. Faure, J. Botkin)l, jak i tworcy analityczno-krytycznych opracowarn, odnosza-
cych sie do zréznicowanych sytuacji edukacyjnych poszczegdlnych krajow — raporty o sta-
nie ich oswiaty zaprezentowal u nas Cz. Kupisiewiczj.

Tematyka tych raportéow oscyluje wok6t zagadnieri celow ksztatcenia i wychowania,
metod nauczycielskiej pracy z uczniami, srodkéw dziatania wychowawczego, jego form
organizacyjnych i zagadnien dotyczacych osobowosci nauczyciela.

Ale te zestawy zagadnieri otwieraja podstawowe pytania o spoteczno-ekonomiczne
i kulturowe uwarunkowania przemian szkolnictwa. Charakteryzujac je i ujmujac w trzy
grupy odpowiednich probleméw, Cz. Kupisiewicz oméwit ekonomiczne, spoteczne i kultu-
rowe uwarunkowania przemian wspodlczesnego szkohu'ctwag’.

Szczegotowe kwestie, skladajace sie na pytania o dzisiejsza edukacje — otwiera
zagadnienie celéw ksztalcenia i wychowania oraz to, jak je okredlac i czy w ogdle nalezy
to czyni¢. Formutowanie celéw wychowania przez ustalanie ideatu wychowawczego, sta-
nowiacego zestaw tak czy inaczej uzasadnionych, poZadanych cech wychowanka, wydaje
sic by¢ chybione, gdyz niezbicie wskazuje, ze mtodziez, redlnie istniejaca w tej rzeczywi-
stosci, rézni si¢ od tych sylwetek—wzorcow, ktore stworzyli teoretycy wychowania, kie-
rujacy sie ideologicznymi uzasadnieniami tego, ,jak by¢ powinno™. Jedli wigc Zycie nie
potwierdza idei konstruowania szczegélowych projektow wiasciwosci ,cztowieka poza-
danego™, moze warto zwrdci¢ sie ku cztowiekowi realnemu i okreda¢ cele wychowania
na jego miarg. JakZe jednak to zrobié, skoro cztowiek jako jednostka peten jest wewne-
trznych sprzecznosci, a réznorodne wymiary jego Zycia — takie, jak madros¢, nadzieja, wy o-
braznia, wiara, obojetnos¢, staro§¢ — majg w sobie zarazem co$ godatnjego i ujemnego,
sa dramatycznie skOntrastowane4? Skoro tak, to mozna by uznadé, Ze wychowawca jest
po to, aby przed wychowankiem zaledwie szkicowaé panorame réznorodnych mozliwosci,
wérdd ktérych on sam bedzie wybierat wiasng droge Zycia.

Tak rozumujac nie wolno jednak zapominad, Ze cztowiek, a wigc i nasz uczer, funk-
cjonuje w zyciu spolecznym, stanowigcym zawsze ,spoleczenstwo wychowujace”, ktore
wywiera okre§lone naciski na jednostke. Jak wiec pogodzi¢ jej indywidualne potrzeby
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z koniecznosciami spotecznymi? Oto pytanie znaczace dla problematyki okreslenia celow
wvchowania,

Inne fundamentalne zagadnienie wspolczesnej edukacji zawiera si¢ w otwartych
takze kwestiach, dotvczacych tresci nauczania. Przeszkodu, przed jaka stajemy zastanawia-
jac si¢ nad konstruowaniem programoéw nauczania, dotvezy trudnosci pogodzenia dwoch
faktow — faktu narastania w ogromnym tempie ilosci wiedzy ludzkiej (szacuje sie. iz pod-
waija sie ona obecnie co 10 lat) z niemoznoscia przyswojenia sobie przez uczacych sie tego
kolosalnego bloku informacji. Jedli nie sposéb uczynic dzi§ cztowieka w peini kompeten-
tym i zorentowanym w otaczajacej go rzeczywistosci, to trzeba dokonywac wyborow.
I wiasnie kwestie formutowania kryteriow owych wyboréw mozna uznac za jedna z najbar-
dziej znaczacych w calej problematyce tworzenia wspotczesnych programéw nauczania,

Zagadnienie metod pracy z uczniami stanowi kolejny zestaw kwestii modernizacji
ksztatcenia w szkole wspotczesnej. Ogolnie przyjety jest postulat koniecznosci nauczania
przez stosowanie réznorodnych metod. Jak jednak zapewni¢ wilasciwe proporcje miedzy
nauczycielskim podawaniem a uczniowskim poszukiwaniem, migdzy mysleniem a dziata-
niem wychowanka?

Srodki ksztatcenia i wychowania — oto temat budzacy dzisiaj szczegdinie Zywe emo-
cje, zastanawiamy si¢ bowiem, czy najlepiej wspomagaja uczniowskie uczenie si¢ nuzwane
niegdy$ przez J A. Komenskiego ,.deby i buki”, czyli naturalne fragmenty rzeczywistosei.
czy lepiej sprzyjaja owemu uczeniu si¢ ksiazkowe teksty. stwarzajace szans¢ glebszego,
gdyz uogdlnionego poznawania, czy teZ powinnismy zwrocic¢ si¢ ku elektronicznym $rod.
kom technicznym i w ich imponujacych mozliwosciach doszukiwad si¢ szczegolnej szansy
nauczania skutecznego,

Prowadzone analizy wykazuja, obok mocnych, takze i stabe strony nauczania skom-
puteryzowanego, co stanowi Zrédio pytari o zréznicowanie i najkorzystniejsze proporcje
wielu érodkéw dydaktycznych,

Organizacyjne formy nauczania i ksztalcenia stanowia takie temat przyciagajacy
uwage reformatorow oswiaty. Glosnej i radykalnej krytyce systemu klasowo-lekeyjnego
towarzyszy tworzenie pomysiéw innych rozwiazar organizowania pracy pedagogicznej
z dzie¢mi. Nie ma jednak wsréd nich takich, ktdre obok dodatnich nie miatyby takze
i stron ujemnych. Tak wiec i tematyka organizacyjna stanowi wielkie pole poszukiwania
drog ulepszenia szkolnictwa.

Za pierwszorzedny element owego ulepszania uznaje si¢ jednak dobdr ludzi do pracy
wychowawczej i znaczace dla tego doboru pytania o to, kim jest i jaki jest dobry nauczy-
ciel. Czy jest nim ,cztowiek praktyki”, ktéry opanowat wielo$é réznorodnych technik
metodycznych i sprawnie postuguje si¢ nimi, czy tez ,czlowiek teorii”, rodzaj intelektua-
listy, rozumiejacego wyZsze uwarunkowania wychowania, czy tez kto$, kto potrafi w swo-
jej dziatalnosci harmonijnie taczy¢ te dwie linie aktywnosci? Z tymi otwartymi kwestiami
tacza si¢ pytania o ksztalcenie nauczycieli, a znawcy zagadnieri edukacyjnych twierdzg,
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ze to wlasnije reformy ksztalcenia nauczycieli stanowig korzenie rzeczvwistych przemian
oswiatowych.

Stanowiaca przedmiot moich zainteresowan tematyka tresci i metod nauczania przy-
rodv jest — jak staratam si¢ to pokazaé w powyiZszym wprowadzeniu — jednym ze sktado-
wych elementéw poszukiwania lepszych rozwiazar realizowania zadan dydaktycznych przez
dzisiejsza szkote, Liczne prace badawcze i préby praktyczno-realizacyjne prowadzone w
wielu krajach $wiata wykazuja, Zze trudno jest stworzy¢ satysfakcjonujacy program oraz Ze
jest to praca wymagajaca ciagtych wysitkow i refleksji.

Aby uporzadkowa¢ poczynione na uzytek wiasny owe refleksje mozna by wyodreb-
ni¢ w nich nastgpujace kierunki:

1. Nastawienie na wzrost ilosci informacji zawartych w programach bad?Z skierowanie
uwagi na jej jakosc.

2. Ukierunkowanie na arbitralne rozstrzygnigcia odnosnie do merytorycznej zawarto-
§ci programow lub dopuszczanie szerszej spotecznosci samych nauczycieli, uczniow, rodz-
cow, 0sob ze srodowiska lokalnego — do wspottworzenia programow przez dokonywanie
wyboréw tych tresci, ktore odpowiadajg potrzebom owych wspétdecydujacych gremiow.

3. Pojmowanie programu badZ jako zestawu merytorycznych hasel, stanowiacych
inng jakos¢ niZz jego faktyczna realizacja, albo jako catosci tresciowo-realizacyjnej. Przy
tym drugim podejsciu dla okreslenia programu uZywa si¢ nazwy ,curriculum”, oznaczajg-
cej juz nie tradycyjnie pojmowany zbior uporzadkowanych przez specjalistow tematow
z wybranych dziedzin wiedzy, przydatnych dla nauczania, lecz catosé tresciowo-metody-
czna tworzong przez pedagoga, Ktory — zgodnie z wiasnym rozumieniem sensu, jaki nada-
je swojemu przedmiotowi — tworzy faktyczny sposéb realizowania owego programu, w
ktorym nieroztacznie sa ze soba splecione tresci, metody i warunki pracy nauczyciela
i ucznidw,

Obecnie dokonam krotkiego omowienia nazwanych wyZej sposobow interpretowa-
nia programéw, odzwierciedlajacych — w jakim$ stopniu — wspotczesne dyskusje nad do-
skonaleniem szkolnych programow nauczania.

Ad. 1. Hloiciowe rozbudowywanie programéw nauczania stanowi na pewno najpros-
tszy sposéb ich | unowoczesniania™, ale — jak wykazata to nasza rodzima praktyka —
taczy si¢ on z trudnosciami przyswajania sobie przez uczniéw narastajacej wiedzy oraz
z watpliwosciami co do wartosci takiego encyklopedycznego nauczania. Przyczynia si¢
ono do tworzenia uczniowskiej gtowy ,.nabitej”, ale czy ,,otwartej”?

Kierowanie uwagi na jakos§¢ wiedzy, zawierajacej si¢ w programach nauczania, taczy
sie z pytaniami o te jako$¢ — czy ma to byc¢ wiedza, w ktorej dopatrujemy si¢ szczegdl-
nych walorow ksztatcgcych, a wiec sprzyjajaca rozwijaniu mysilénia ucznidéw, czy moze
wiedza ujeta w struktury réznicujace to, co bardziej wazne, od tego, co drugorzedne i ekspo-
nujaca powiazania migdzy elementami, czy tez wiedza stanowiaca reprezentacje wigkszych
catosci lub ich rdzen”?
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Ad. 2. Programy tworzone przez ekspertow i obowiazujace nauczycieli stanowiq ele-
ment porzadku edukacyjnego spoteczenstw zarzadzanych centralistycznie. Tym programom,
posiadajacym najczesciej przedmiotowo-naukowa zawartosé. zarzuca si¢ arbitralnosé, to,
ze sa odlegte od realnych potrzeb i mozliwosci uczniéw, Zze przez sztuczne dzielenie rze-
czywistosci tworza nieprawdziwg jej wizje odlegta od dzieciecych doswiadezen, wizje
kostvczna. niepociagajaca dla dziecka, zniechecajaca je do uczenia sie.

Przeciwstawne w swoim charakterze programy nauczania, wspottworzone przez
klientow szkolnych — uczniow i rodzicow , maja jednak takze pewne stabosci. Oto bowiem
do wybierania treéci nauczania i tworzenia z nich zindywidualizowanych programow przy-
stepuja osoby w jakim$ sensie mato do tego przygotowane, postrzegajace edukacje przez
pryzmat osobistej drogi zycia i uczenia si¢ bez si¢gania do uswiadamiania sobie tego, iz
jest ona takZe sprawg Zycia spolecznego. Ta zaweZona perspektywa sprzyja nadmiernej
pragmatyzacji doboru tresci nauczania, wynikajacej z podporzadkowywania ich doraznym
potrzebom, codziennym zadanjom, elementarnym interesom, a wszak ,nie samym chlebem
zyje cztowiek™.

Ad. 3. Od wspomnianego juz, tworzonego poza nauczycielem i danego mu programu
abstrakcyjnego nauczania, rézni si¢ zjawisko ,.curriculum”, w ktérym akcentuje si¢ Zywa
prace nauczvciela, jego autorski wktad w interpretacj¢ i zarazem realizacj¢ programu,
ktora wszak kazdorazowo przebiega inaczej, gdyZ wspéiwyznacza ja zespot uczniowski,
warunki i okolicznosci pracy, atmosfera wychowawcza, styl pedagogiczny posrednio szero-
ko pojetego oddziatywania srodowiska — placowki edukacyjnej6.

Koncepcja nauczania elementéw przyrodoznawstwa w mtodszych klasach szkoty pod-
stawowej wyrasta¢ powinna — rzecz jasna — z tego, co stanowi tres¢ wspotczesnych dys-
kusji nad programami nauczania i stanowi¢ zarazem wtasng prébe wystapienia nauczyciela
z projektem, ktory mogltby przyczynié si¢ do przezwyci¢Zenia trudnosci nauczania przy-
rody i nie tylko, jakie obserwuje si¢ obecnie w klasach mtodszych,

Tworzac je, siega¢ nalezy do idei strukturalizacji tresci ksztatcenia i do koncepcji
,curriculum™, w ktdrej tresci i metody nauczania stanowig organiczng jednosc, a aktyw-
nos$é¢ uczniéw i aktywnosé nauczyciela sa takZe nierozerwalna caltoscia. Wskazujg na to
wspoiczesnej tendencje w edukacji wczesnoszkolnej?‘

T. Lewowicki w artykule pt. Modele ksztatcenia a ksztattowanie samodzielnosci
uczniow w procesie edukacji wezesnoszkolnej (Zycie Szkoty 1989/6) tak pisze: ,Ksztal-
cenie i wychowanie ma rzeczywiscie stuzyé ksztatconym i ksztatcacym si¢ — ma pomagaé
im w wielostronnym rozwoju, dawac¢ intelektualne, spoteczne i wolicjonalne przygotowa-
nie do podejmowania decyzji o drogach zyciowych, o celach jednostkowych i grupowych.
Edukacja ma zatem pomagaé w ksztaltowaniu przede wszystkim spoleczerstwa celow,
ale zarazem spoteczenstwa dysponujacego wiedza i srodkami. To wielkie i trudne zadanie
edukacji. To wielkie i trudne zadanie wspéiczesnych spoteczeristw. Ale zadanie pigkne
i godne cztowieka”.
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