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ZESZYTY NAUKOWE WYZSZEJ SZKO2Y PEDAGOGICZNES W BYDGOSZOZY
Studia Pedagogiczne 1980 =, 6

Bogdan Ggbski
WSP Szczecin

TRESC I ZAKRES POJECIA "WYCHOWANIE PATRIOTYCZNE®

W kazde] rozwijajgce) sig¢ nauce, niezaleinie od stopnia
opanowania Jezyka formalnego, uzywa sie wielu podstawowych
pojeé, ktére okreSlane sy niejednoznacznie., Tak tez dzieje
si¢ réwnlez 1 w pedagogice. Nie oznacza to automatycznie, ze
dana dyscyplina naukowa jest na niskim poziomie teoretyczne-
go opisu rzeczywistodci. Gdyby jej pojecia zostaty ustalone
raz na zawsze, to oznaczaioby koniec jej rozwoju, a co za tym
idzie, koniec poszukiwania prawdy naukowej. Natomiast przed=-
stawiclele tak.pomySlanej nauki, méwigc jezykiem I, Kanta,
popadliby w "drzemke dogmatyczng".

W artykule tym proponuje spojrzenie na jedno pojecie,
ktére jest immanentng czedciz nauki pedagogicznej, a mianowi-
cle pojgcie "wychowanie patriotyczne"., Zgodnie z powyiszym
zaXozeniem pojecie "wychowanie patriotyczne®™ = jako jedno
z podstawowych pojeé pedagogiki - moze okazaé sie niejedno-
znaczne, Zatem, co moZe stanowi¢ o rdéinicach w recepcji tego
Pojgcia? Jego tres¢ oraz zakres znaczeniowy /semantyczny/.

Po pierwsze juz w réinych naukach spotecznych uzywa sie
terminu "wychowanie patriotyczne"™ w innym znaczeniu réznicu=-
Jac go w zaleznosdci od danej dyscypliny nauki. Mysle, &e np.
dla socjologa termin1ten oznacza odzwierciedlenie przez pod=-
miot jakiejs postawy /nazwanej patriotyeczna lub rezulatowo -
patriotyzmem/, dla pedagoga staje sie pewnym celem w jego
dziaraniu, dla etyka jest postulatem. Najogdlniej, wyrasenie
"wychowanie patriotyczne™ na gruncie przykfadowo podanych na-
uk spozecznych dotyczy "czegos", co jest pojmowane w zréini-
cowany sposéb. Po drugie, dane pojecie naukowe moZe nabieraé
pewnych odcieni znaczeniowych ze wzgledu na rdéZnice w sposo-
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bie jego pojmowania przez réznych badaczy, usiltujgeych zrozu-
mieé 1 opisaé dany wyraz /termin/ stanowizcy znak przedmiotu.
Tresé nadawana za posSrednictwem znaku /pojecia/ moze réznié
sig¢ u poszczegdlnych autoréw opracowar, gdyz - jak sgdze -
przedmiot badad moze byé i jest ustalany w miare spdjnie, ale
to go rdéznicuje jego pojmowanie, stanowi przedmiot poznania,
Gdy bedziemy sie zastanawiaé, dlaczego na gruncie pedagogiki
nie ma jednomyslnosci w pojmowaniu wychowania patriotycznego,
to dajace sie zauwazy¢é spory na pewno nie dotyczg lokalizacji
przedmiotu badan a wynikaja z' indywidualnych réznic pojmowania
przedmiotu poznania. Sz to w takim razie spory natury episte-
mologicznej @ nie ontologicznej foczywidcie te uwagi odnosza sie
tylko do wychowania patriotycznego a nie generalnie «do nauk
pedagogicznych/.

Z powyzszych sugestii wynika, Ze pojecie wychuwania pa=-
triotycznego moze byé rozumiane dwojako: /1/ dotyczy konkret-
nego rodmiotu, ktéry w akcie poznawczym "pojmuje" przedmiot
i wnoei pewns tresé o nim, /2/ zak}ada sig¢ istnienie takiego
przedmiotu posiadajgcego pewna forme, na podstawie ktérej riés=
nicuje sig go wsrdéd innych przedmiotéw /zardwno badan, jak
i poznania/. Z tego powodu warto uznaé, Zze w zaleznodci od te-
g0, Jak sie dany przedmiot poj¢cia wychowania patriotycznego
konstyiuuje, mamy do czynienia z pojeciem jako korelatem Swia=
domosci procesu oddziaxywar /u pedagoga/, méjgcych na celu
wyksztatcenie u wychowanka jej cechy osobowosci - z pojeciem
pewnego stosunku do rzeczywistosci, z pojeciem przeksztalcajg-
cym sig¢ historycznie oraz z pojeciem wychowania patriotyczne-
g0 = co by znacgyio - Ze ktod jest "wychowany patriotycznie”.

Po tym krétkim objasdnieniu sposobu prowadzenia wywodu na-
ukowego w niniejszym artykule skupie uwage na zagadnieniach
merytorycznych.

Z uwagi na to, Ze pedagogika naleiy do nauk praktycz-
nych2 gtdéwnie bedzie chodzi¥o o przedstawienie pewnych schema-
téw operacyjnych przy rozwazaniach nad wychowaniem patriotycz=-
nym. Nasuwa to nastepujgce momenty rozwazarn: /1/ patriotyzm
Jest jednym z celdw naczelnych jako wartodé mizszego rzedu
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‘w 8tosunku do ideazu wychowania3, /2/ patriotyzm rozumiany
jako postawa ucznia, /3/ pozycja patriotyzmu w systemie war-
todci /w systemie celéw wychowania/, /4/ rozstrzygniecie: czy
ratriotyzm jest staiym elementem pomyslanym tak, 2e zawiera
niezmienne tredci /syntagmatem/, czy tresci podlegajs wymia=
nie, a mimo to mozliwe jest okreslanie tych tredci jako pa-
triotyczne /paradygmat - znaczy pewien sposéd myslenia/.

Sub 1., Wychowanie sui generis jest dziataniem /wzglgdnie
oddziaXywaniem czy tez przeksztaXcaniem intencjonalnym/ pla=-
nowym stad zaktada sie istnienie celu /w pedagogice chodzi
o szczegélny rodzaj celu okredlany jako "idear wychowania"/
dajacego sie przekladac werbalnie. Méwige o szczegélnym ro=-
dzaju celu nalezy podkreélié, ze w refleksji pedagogicznej
nie chodzi o doraZne otrzymywanie efektdéw wychowawczych. Dla-
tego tez, jak sgdze, dobrze sie stato, 2e pedagodzy méwig
o-ideale i celach wychowania. Ideal pe¥ni role jakby wartosci
horyzontalnej, ktdérg dostrzega sie, lecz w peini zrealizcwad
Jjej nie sposéb; cele natomiast maja mozliwodé realizowania
sie, przeistaczania sie w stany rzeczy /np. uczer ma cos kon-
kretnego wykonaé i wykonuje to - zachodzi po wykonaniu tego
czegos pewien stan rzeczy, ktdéry byt okresdlony w celu/.

Réwniez dY¥a pedagoziki nie jest wazne, czym /kim?/ jest
cztowiek /wychowanek/ - jak méwi prof. B. Suchodolski - lecz
czym by¢ musi i powinien byé. Z tego wzgledu na etapie szkoly
podstawowe] /jak 1 Sredniej/ proces wychowawczy charakteryzu-
je sie rdéinymi stymulatorami i dyrektywami postepowania wy=-
chowawczo-dydaktycznego. Przypisuje im sie¢ role rozwijania
wszechstronnie osobowogci ucznia4. Z drugiej zas strony trze=-
ba uswiadomic¢ sobie charakterystyke tych stymulatoréw pojmo=-
wanych jako &rodki oddzialywania pedagogicznego.

Srodki oddzialrywania pedagogicznego umozliwiajg kontrole
procesu wychowawczego, & takie Jego stymulacje. Z tych tez po-
wodéw méwi sie o wychowaniu /proces celowo organizowany i kon-
trolowany/ a nie o socjalizacji. Wychowanie patriotyczne po-
jawia sie jako pewna czesc¢ procesu wychowania dajgca sie wy=-
odrebnié¢ tylko w sposdéb teoretyczny, W zadnym wypadku nie da



- 112 =~

'gie czego$ takiego zaobserwowal bezposSrednio w praktyce peda-
gogicznej.

Dzieki analizie abstrakcyjnej mozliwe staje sie wnikanie
mysélowe w istote wychowania, ktére stanowi przedmiot ontolo=-
giczny, Proces wychowawczy jawi sie w postaci szeregu zdarzen
jakoéciowo réznych w ukzadzie wychowanek=-wychowawca=otoczenie.
W celu zachowania przejrzystosci wywodu poszczegélne elementy
skYadowe wychowania /np. wychowanie moralne, éstetyczne, pa=-
triotyczne itp./ nazywam obiektami, o czym szerzej piszg
w sub., 4. Takim obiektem jest w nadanym sensie wychowanie pa=-
triotyczne rozumiane podwéjnie: Jjako element skXadowy wycho-
wania i jako czynnik powodujacy zmiany /integrujscy, dynami-
zujacy/ w postawach uczniéw realizowanych w ich sferach afek-
tywno-poznawczo-behawioralnych.

Charakteryzujac wychowanie patriotyczne uznane dla celdw
jedynie wyjaéniajacych za obiekt /w sensie strukturalnym/ na-
lezy znaleé jego miejsce w "ideale wychowania" /inaczej rozu=-
mianego jako model wszechstronnie rozwinietej osobowodci/. Po-
stus¢ si¢ w tym miejscu uznang koncepcja strukturalizacji ce=
16w H, Muszynskiego, ktéry wyrdziia nastepujgce typy wartosci
zwane przez niego: "celami naczelnymi®, "celami kierunkowymi®,
"celami etapowymi® i "celami operacyjnymi“s. NajwyZsza war-
todcig integrujacay sens wymienionych celdw, stanowiacg réwnies
usprawiedliwienie wszelkiej dziatalnodci pedagogicznej jest
"jidea¥ wychowania®,

W tym systemie warto$ci o podrzednosci aksjologicznej,
kazdej wartoéci niZszego rzedu przypisuje sie charakterystyke
ksztaXtowania postawy uspoXeczniania uczniéw /cele naczelne/,
ktéra uzalezniana jest - w referowanym aspekcie - od postawy
patriotycznej /cel kierunkowy/, ta z kolei moze byé kaztarto-
wana dzieki przyswajanej przez ucznia pozytywnej wiedzy o swo-
im érodowisku wedXug prawidXowosci: od blizszego do dalszego,
od konkretu do abstrakcji /ksztattowanie pojeé/, od wiedzy
o rodzinie, szkole, regionie do wiedzy o ojczyZnie itd. /cele
.etapowe - realizowane na réznych przedmiotach/. Najnizszym
rzedem wartosci w tym systemie sg cele operacyjne /stad tez
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caty proces konkretyzacji wyzej przedstawionej nazywa sie

w literaturze przedmiotu operacjonalizacja/. Stanowiz one pod-
stawe wszelkich konstytuujacych sie wartosci, gdyZz oparte sz
na dziataniu. Tu pedagog dysponuje faktami zachodzgcymi w Sro=-
dowisku wychowawczym bgdZ fakiami psychicznymi /élady w osobo-
woci ucznibdw/ 1 z kolei na nich opiera budowe intelektualno-
przekonaniowg réznych wartodci /ktdére ujmuja cele wyzszego
rzedu/ o znaczeniu wychowawczym.

Realizacja celdw operacyjnych ma miejsce w trzech war-
stwach: w warstwie biologicznej, emocjonalnej i kulturowo=spo=
Yecznej, Z punktu dziaXania pedagogicznego istotne sg zmiany
w warstwie kulturowo=-spotecznej. Trudnosci, jakie stgd wynika-
ja majg swoje Zrédto w tym, 2e jest ona najstabiej zwigzana
%z cz¥owiekiem w sensie filogenetycznym, dlatego w proponowanym
przez Muszyiskiego systemie celdw wychowania cele operacyjne
8g tak wazne, poniewaz one dadzg realizowaé sie w warsiwie e-
mocjonalnej najblizszej uczniowi /niekiedy na réwni z warstwa
biologicznq/. Wyrazajg sie one przez autentycznie aktywne u-
czestnictwo ucznia w réznych uroczystoséciach szkolnych., Inte-
resujgce w pedagogice sz formy aktywnosci ucznidéw jako "odpo-
wiedzi™ na "wazystko" co zostato zorganizowane z mysls o pro-
cesie wychowawczym, bowiem sa one weryfikacja programu wycho-
wawczego. Myéle, ze uczniowie w klasach I-III/IV/ z Xatwoscig
koryguja swoje motywacje, ale istnieje rownieZ inne niebezpie-
czenistwo; na etapie realizacji celdw operacyjnych /nie tylko
w wymienionych klasach, bo i na studiach/ mozna deformowaé
uezniéw w warstwie emocjonalnej. Nazywatbym to = na podobieri-
stwo medycyny - btredem sztuki pedagogicznej, co oznaczaioby
w praktyce nierozumienie przez wychowawce istoty procesu wy-
chowania.

Na zakorficzenie rozwazan nad tym zagadnieniem warto za=-
trzymaé sie na charakterystyce relacji hierarchia wartodci =
internalizacja. Jak juz wspomnialem patriotyzm jest jedng
z istotnych wartosci wychowawczych realizowanych w procesie
wychowawczym. Zajmuje on pewne miejsce w ogbélnej hierarchii
wartodci ucznia /ezXowieka/. Uczerd znajdujgcy sie w konkret-
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nym drodowisku wychowawczym widzi siebie na tle tego srodowis=
ka. Bez tego odniesienia /mozna by powiedzieé kontekstu kul-
turowego/ aktywnosé jego nie miaiaby wigkszego sensu. Dlatego
w ksztartowaniu osobowosci istotna staje sie hierarchia war-
toseci uznawana przez otoczenie spoteczne. Pod wpiywem kontak=-
téw z otoczeniem spotecznym przenika ona osobowosé ucznia

i staje sie wiasng hierarchig wartosci, czyli ulega on proce=
sowi internalizacji. Internalizacja *gczy w sobie dwie posta=-
wy: konformistyczng i aktywng /nonkonrormistycznq/. Wyobraimy
sobie, Ze uczen bedzie przyjmowatr bezkrytycznie wartosci fun=-
‘kejonujace w Srodowisku wychowawczym. Co moze z tego wynik-
naé? Myéle, Ze wytworzy sig programowo zaakceptowana przez
ucznia postawa konformistyczna, Warto postawié pytanie, czy
taka sytuacja jest korzystna, Gdy pedagogom zalezy na w pe=-
wien sposéb uksztaitowanych wartosciach podlegajacych interna=
lizacji, wéwczas ksztattowanie postawy konformistycznej jest
zjawiskiem pozytywnym, natomiast w przypadku Srodowiska dewia=-
cyjnego ocena mechanizmu powstawania postawy bedzie budzira
odeczucia niepokojgce. Wtedy ingerencja pedagogiczna zmierzaé
powinna /a raczej musi/ do uaktywniania krytycyzmu wychowanka,
co = jak mam nadzieje = doprowadzi do tzw. przezwyciezania
samego siebie, odcigcia sig od nacisku Srodowiskowego.

Sub 2, W tym punkcie rozwazai zmierzam do ujecia wycho=-
wania jako rezultatu, Nie chodzi w tym wypadku o Sledzenie
procesu wychowania lecz ujecie go w okresdlonych jakosdciach
w danej chwili, Konkretyzacjg procesu wychowawczego sg dajgce
sie obserwowaé postawy. To, w Jaki sposéb wychowanek realizu=-
je siebie w otoczeniu przyrodniczo-sporecznym jest kryterium
oceny wychowawczej. Okreélenie "postawa" - przypomng - zosta-
Yo wprowadzone przez W,J, Thomasa i F. Znanieckiego. W ich u=
jeciu oznaczenie to dotyczyko procesu "... indywidualnej fwia=-
domoSci, ktéra urabia rzeczywists lub mozliwg dziaralnodé -
jednostki w éwiecie spotecznym /.../. Postawa jest zatem in-
dywidualnym odpowiednikiem warto$ci sporecznej; dziatalnosé,
w jakiejkolwiek formie, stanowi 2gczaca jg wiqi“T. Szczegbl=-
nie w teorii wychowania znajdujemy koncepcje, ktére przewidu-
Ja 1 charakteryzuja postawy potencjalne przyszlych czXonkdéw
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*spoZecseistwa, Réwniez podaje sie "“sposoby dokonywania koreki"
w ukZadzie cech osobowodci wychowankéw w teragniejszodeci wy-
chowawcze]. Wypowiadam sie w tym miejseu nt. normatywnego uj-
mowenia postaw przez teorie wychowania, 2qczg sie one z war-
toSciami = o czym byZa jui mowa - na ktére wymienieni Thomas

i Znaniecki zwracali uwagqa.

W dyskusji nad postawami warto przytoczy¢ opinie K. Kot-
Yowskiego, ktéry zwraca uwage na istotng ceche postawy patrio-
tyczne], mienowicie: moZe ona tworzyé sie w dziecku bez doko-
nywania specjalnych zabiegdw przez fakt jego wrastania w kul=-
ture rodowiska®. W tym kontekécie zaznaczataby si¢ pewna
trudnoéé w uzyskaniu odpowiedzi na pytanie, w jakim stopnin
instytucje zajmujgce si¢ wychowaniem biorg udziaX w procesie
internalizacji postulowanych postaw, a w szczegélnoéei posta=-
wy patriotyczne]. Skoro postawa patriotyczna moZe sig sama
"tworzyé" przez wrastanie w kulture Srodowiska, to jak mozli=-
we jest zmienianie jeJ tredci /zawartodci/ lub modyfikowanie
w tychze Iinstytucjach intencjonalnego wychowania.

Mozliwoé¢é gzmieniania bgdZ modyfikacji tredci postawy pa-
triotycgznej = na co wskazuje literatura przedmiotu = istnieje
w trzech sferach: emocjonalnej, motywacyjnej i1 poznawegej lub -
inaczej nazywajgc - w emocjonalnej, wolicjonalne] i intelek-
tualnej10. Sferg emoc jonalny proponuje stawiaé na plerwszym
miejscu /argumentacja sub. 1/, gdy% = generalnie - refleksja
nad czymé tworzy sie dzigki przezyciom, doznaniom11. Hastepnie
konstytuujgq sie pewne racje u czXowieka /podmiotu/, ktdére uz-
nawane sg przez nilego pozaracjonalnie, tzn., nie dochodzi do
racjonalnego przedstawienia, dlaczego prezeniowana postawa pa-
triotyczna Jest przez niego, realizowana, Pordwnujgc to stwier-
dzenle 2z tezg Sartre’a moZna powiedzieé, Ze wychowanek ma
"Swiadomodé Swiadomodci®, sSwiadomosé wiasnego istnienia, rozu-
mienia wartodci kulturalnych orez samowiedzy podporzsdkowujs-
cej go regutom wspéizycia spoiecznego.

Pojecie postawy patriotycenej obejmuje rézZnorodne relacje
czXowiek-Srodowisko. Zaleznodé ujawniana w tych relacjach po-
lega na tym, ze czowiek 1 jego Srodowisko uczestniczg we wza-
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jemnym formowaniu siebie. S3 to réwniez relacje dialektyczne,

W aspekcie histo¥ycznym odnajdujemy bogate tradycje pa~-
triotyczne przejawiajgce sie jako umiowanie Ojczyzny czy
wolnodci, Hastem narodowym byta zawsze walka o wolno§é swojg
i innych. Patriotyzm byt realnym odbiciem warunkdw spotecz=-

nych,

Inacze]j ksztaXtuje si¢ postawa patriotyczna we wspdt-
czesnych warunkach, kiedy poszukuje sie adekwatnego wzoru pa=-
triotyzmu do praktyki spoXecznej.

Sub 3. Poszukiwanie wzoru patriotyzmu zakada poszukiwa-
nie wartodci zawartych w systemie wychowawczym akceptowanym
w warunkach socjalistycznych. Kryterium oceny wartodci patrio=
tycznych wigZe sie z jednolitg koncepcjg sporeczenstwa wywie-
dziong z ideologil marksowsko=-leninowskiej. Problematyka war=-
tosci doczekaa sie bardzo licznych opracowan na gruncie filo-
zoficznym. Jedno jest charakterystyczne, Ze postawa patrio-
tyczna ujeta rezvltatowo, tzn. przedmiotowo konstytuujgca sie
w warstwie emocjonalne] 2gczy sie z przeiywaniem w trakcie
dziarania, Natomiast kazda refleksja staje sie wtérna, czyli
przypuszczam, ze mozna wykluczyé jej pierwotnosé bez mozli-
woéci uprawiania jakiejkolwiek dziaXalnosdci. Jestem zdania,
ze postawy patriotyeznej nie uksztaXtuje sie u wychowanka
przez przekonywanie intelektualne.

Z punktu widzenia technologicznego zycie ludzkie jJest
ujete w uniej lub bardziej zracjonalizowane normy, ktdére sg
min, warunkiem istnienia spoXeczenstwa industrialnego. Kultu-
ra mieszczaiska przestata by¢ kryterium wartosci w spoteczen-
stwie konsumpcyjnym dgzgcym do ilosciowego, materialnego bo-
gactwa, przemyst i technika niezauwaZenie przestajg byé Srod=-
kiem do celu, a stajg sie celem samym w sobie., W tym stanie
postep techniczny moze prowadzié do zdewaluowania wartosci
ludzkich. Szczegélnie wrazliwy Jest cztowiek, ktdérego Zycie
psychiczne opiera sie na uznawanych wartosciach. Patriotyzm
obe jmowalby w tym konteksécie takie wartosci, jak: radosé zy-
cia, serdeczne i szczere stosunki miedzy ludZmi, dostrzeganie
i1 uznawanie ludzkich spraw.
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Mozna zauwazy¢, Ze pewien stosunek emocjonalny, okredla=
ny postawg patriotyczng, realizujgqcy sie¢ w trakcie dziaZania
moZe by¢é obrong przed pesymistyczng recepcjg zycis, moZe na-
dawaé gXe¢bszy sens pracy cztowieka. Mysdle, e ten aspekt emo-
cjonalﬁ& kszta¥towania psychiki ucznia jest 'o tyle wazny,

0 ile rézne wigzi jego z innymi osobami i ze Srodowiskiem u-
trzymujgq jego hierarchie wartosci Zyciowych. Postawa patrio-
tyczna ugruntowana wewne¢trznie nie dopuszcza do alienacji.
Patriotyzm nalezatoby zaliczyé do tych wartodci, ktére nie ma-
Jg wykfadnika ekonomicznego.

Sub 4. W aspekcie strukturalnym patriotyzm mozna ujaé ja-
ko obiekt systemu. Gdy méwi sie o systemie wychowawczym, to
mozna go traktowaé jako zbiér obiektéw o wradciwyech sobie ce-
chach., System teki dopuszcza dokonywanie operacji, w wyniku
ktérych powstaja nowe jakosSciowo obiekty. Interesujgeca jest tu
operacja zastepowania polegajgca na tym, Ze pewne obiekty dajé
sig zastepowaé innymi,

W przypadku patriotyzmu zaste¢powanie polega na wymianie
w systemie wychowawczym trescl wchodzgcych w sktad pojecia wy=-
chowania patriotycznego, ktdére nie ss aktualne ze wzgledu.na
cele wychowawcze, na inne tresci aktualizujace my8l wychowa=-
nia patriotycznego., Sama konstrukcja wychowania generalnie
a wychowania patriotycznego w szcsegdlnoéci nie zmienia sie,
gmianom podlegajs Jedynie jakosciowe aspekty wychowania.

W nomenklaturze strukturalizmu wystepujs pojecia paradyg-
matu i1 syntagmatu na okreélenie statyczne]) 1 dynamicznej stro=-
ny systemu, Cara struktura ideatu wychowawczego jest mazo po-
datna na zmiany /syntagmat/, natomiast to, co ulega wyraznym
zmianom stanowi poszczegélne elementy systemu wychowawczego.
Wykorzystywana jest tu operacja zastg¢powania. Jak do tej pory
Zatwiej jest dostrzec rozrastanie sie systemu wychowawczego,
przybywajg nowe obiekty do niego; natomiast nie potrafie po=-
daé przykradu ilustrujgcego rezygnacje z jakiego$ obiektu te-
go systemu, Podobnie dzieje sig¢ z wychowaniem patriotycznym,
ktére w systemie wychowania Polski powojenne] ulega tylko
zmianom jakodciowym. To zréZnicowané wujmowanie wychowania
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patriotycznego w czasie ilustruje /w literaturze przedmiotu/
jak zmienial sie sposdéb myslenia o tym zjawisku wychowawczym.
Zmiana sposobu myslenia to zmiana paradygmatu.

W zakres pojecia patriotyzmu w warunkach socjalistycz-
nych wchodzi wyraZnie formuXowany kontekst internacjonalizmu.
Wynika to z podstaw tworzenia idei patriotycznej, ktére sta-
nowig najwyzsze wartodci humanistyczne - poszanowanie godnof=
ci kazdego cztowieka., Dlatego konieczne jest w procesie wy-
chowawczym ksztaXtowanie postaw patriotycznych ¥acznie z po-
stawami internacjonalistycznymi.

Le notion de 1?education patriotique

Resume

Le but de notre article est de presenter les conceptions
differents de notion de 1’ education patriotique. Chacune con=
ception dependre de wvue subjective 1’ objet de recherche.
A cause de ce raison dans ce article on a fait usage deux
categories structureaux: paradigme et syntagme. On a touche
aussi au probleme de structuralisations des idees de 1'educa=
tion patriotique et avec toutes les consequances pratiques.
Les resultates de mon recherche, je crais, peuvent presenter
les grands interet pour les gens de 1*Edication Nationale en
raison d’'apercevoir des nouveaux aspects de ce probleme.

Begriff der patriotischen Erziehung

Zusammenfassung

Der Verfasser hat sich zum Ziel gesetzt, die verschiedene
Konzeptionen der Brziehung'darzustellen. Jede Konzeption ist
abh#ngig vom subjectiven Blick auf das Forschungsthema, Infol=
ge dessen warden im Aufsatz zwei der Struktur betreffende Ka=-
tegorien angewandt: das Paradigma und die Syntagma. Es wird
auch das Problem der Strukturalisierung der Zwecken der pa=-
triotischen Erziehung mit seinen prax.ischen Konsequenzen be-
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handelt. Der Autor hofft, dass dankbar der Wahrenehmung eini-
gen Aspecten dieses Problems k¥nnen seine Ergebnisse ein In=
teresse der Lehrer und Studenten erregen,

BoonuTaHEe IIA MEDA B YCIOBHAX MEDA

Pesmmve

MEpOM HANO NOPOXHTE KAK OOCmeYe/JOBeYeCKOR NMEeHHOCTED H
NeJbY HHTEDHAIMOBAMMCTHYECROTO ¥ NATPHOTHYECKOI'O BOCHNTAHER,
B RacTOoAmEe BpeMA B COJBPNEHCTBE OCMECTB E HADONOB OYyMECTEYDT
OUBERTHBHHE ¥ OYOBOXTHBHHE NPEANOCHJIRE IIA PACHPOCTDAHEHHA
HIeN BOONHTAHEA IIA MApPA, JYCJIOBHA 3TH CyNECTBYDT IJSBHHM
o0pasoM B CTDAHAX, KOTOPHE HEIOCDPeXCTBEHHO IPHHEMANM yYACTHE
B0 IT mmpoBoR BoftHe, V6w BOCIWTAHEA MIpa HEOBSA OCYMECTBJIATH
6es yuSTa KyJIHTYDPHHX Tpamunmi KexXZOT0 Hapoaa.

B BOCHETAEEM JJA MEpPA BaXHHM SBAAETCH, B COBPEMEHHHX YCJOBEAX,
BIAAHFE CPOICTB MAcCOBOR mepenavs, BOCHATATENBHAA NKERATEIHEOCTS
mROXH B xmBoR! xommerTapm?! BSpocsHX. OCHOBHOR NOEXOJOIEYEOKER
MeXaHVMSM BOCIMTAHEA IUIA MEpPa CIeNyeT BHIEeTs B mpomecce dopmm-
POBAHEA WeJOBeYEeCKHX OTHOmeHER., BaxHo opMEpoBaHEe® OTHOmEHEHR
OPHEMMADNEX MED KAK IeHHOCTE B MHTEIGKTYAIbHOR, SMOIMOHAIB-
HOP mIOCROCTH B ROHRpeTHOR NeATENBHOCTH.



