Przemystaw Grzybowski

Europejski wymiar edukacji
— ideologiczny bubel czy kamien milowy
edukacji miedzykulturowej?

Gdy rejestrujemy osiqgnigcia kultury europejskiej, m.in. hu-
manizm, oswiecenie, demokracje, prawa czlowieka, musimy Jjed-
noczesnie pamietaé, e ta sama Europa byla ojczyzng inkwizycyi,
kolonializmu, rasizmu, faszyzmu i totalitaryzmu. Uswiadomienie
sobie zréinicowanych doswiadczen moze stanowic waing lekcje
dla przyszlych pokolen i ustrzec je przed nowym nacjonalizmem
europejskim'.

Idea europejskiego wymiaru edukacji od swego zarania budzi kontrowersje.
Zaréwno bowiem w gronie jej tworcow, jak i podmiotow ja realizujacych, wyraza-
ne sa watpliwosci, czy w ogble mozna i powinno si¢ moéwi¢ o (pro)europejskosci
edukacji. Jezeli tak, to coz by to miato oznaczaé i czy przypadkiem nie stanowi
to kroku wstecz do czasow, gdy ksztaltowaly si¢ nacjonalizmy w poszczegdlnych
krajach? Tym razem tylko nie chodziloby juz o partykularny nacjonalizm jednego
spoleczefistwa, lecz supernacjonalizm superspoleczeiistwa zamieszkujacego teryto-
rium Europy — nawet bez wzgledu na to, jak si¢ pojmuje sama Europg: czy W kate-
goriach instytucjonalnych (kraje cztonkowskie Unii Europejskiej lub Rady Europy),
czy geograficznych (tu ustalenie jej granic zawsze bywalo ktopotliwe i wiodlo do
naduzy¢). Skoro chce sig juz ksztaltowaé¢ Europejczyka, to obywatel jakiego kraju,
czy przedstawiciel jakiej kultury miatby — cho¢by w uproszczeniu — stanowi¢ jego
punkt odniesienia: Amerykanin, Arab (muzulmanin), czy moze Azjata; i dlaczego
akurat on?

Tez¢ niniejszej refleksji mozna sformutowaé nastgpujaco: Idea europejskiego
wymiaru edukacji, mimo swej niewatpliwej ideologicznosci, wynikajacej z insty-
tucjonalnego zakorzenienia jej tworcow, zawiera elementy uniwersalne, ktérych

1 A.Wollf-Poweska: Wprowadzenie, [w:] A.Wolff-Poweska (red.): Wspdlna Europa mit - czy rzeczy-
wistose? Poznan 1990, Wyd. Instytut Zachodni, s. 30.



Europejski wymiar edukacji —ideologiczny bubel, czy kamien milowy... 10§

odkrycie, zrozumienie i zastosowanie moze nada¢ edukacji w jej rozmaitych wy-
miarach, walor migdzykulturowosci. Migdzykulturowo$é ta, jako z zalozenia nie fa-
woryzujaca zadnego narodu, zadnej kultury, zadnej religii, zadnego stylu zycia, lecz
dajaca prawo kazdej jednostce do zachowywania i wyrazania wlasnej tozsamosci,
pod warunkiem, Ze nie godzi to w tozsamos¢ innych 0sob — moze uczynié z edukacji
w europejskim wymiarze czynnik tagodzenia napig¢ i konfliktéw w zréznicowanych
spofeczenistwach doby globalizacji. Jesli wigc nawet europejski wymiar edukacji
sprawia praktyczne trudnosci, to wynika to z niezrozumienia jego istoty. W zwiazku
ztym, nie nalezy go przekres$la¢ jako ideologicznego bubla eurokratéw, lecz uczynié
przedmiotem pogi¢bionej refleksji migdzydyscyplinarnej, ktérej celem jest poszuki-
wanie ksztaltu i tresci edukacji na miarg XXI wieku.

Korzenie i zalozenia europejskiego wymiaru edukacji

Europejski wymiar edukacji stanowi podstawe ideologiczna polityki o$wiato-
wej migdzynarodowych instytucji i organizacji europejskich, a takze — w réznym
zakresie — wielu polityk narodowych. Kategoria ta po raz pierwszy pojawila sig
w rezolucji Rady Ministrow O$wiaty Wspolnoty Europejskiej z 9 lutego 1976 roku?,
charakteryzujac podejécie do spraw o$wiaty i edukacji, oparte na postrzeganiu Euro-
py jako w miarg spdjnego systemu kulturowego i swoistej wspélnoty symbolicznej,
zdolnej do wzbudzania u mieszkaicéw Europy poczucia tozsamosci europejskiej
i wiernosci jej oraz pozwalajacej jasno okreslac, co oznacza bycie Europejczykiem.
O preferowanej europejsko$ci poszczegélnych jednostek i grup ma $wiadczyd
zwlaszcza ich utozsamianie si¢ z warto§ciami znaczacymi dla zespolu kultur euro-
pejskich — cho¢ jednoznaczne okre§lenie tych wartoéci zawsze sprawialo trudnosc,
a w zwiazku z nasilaniem sie zréznicowania kulturowego nieustannie stanowi
przedmiot dyskusji’.

Zdaniem W. Rabczuka, europejski wymiar edukacji w weZzszym znaczeniu to
wzbogacenie tresci programow szkolnych o elementy wiedzy przyczyniajace si¢ do
rozwijania §wiadomosci europejskiej — np.: informacje o historii i wspdlnym euro-
pejskim dziedzictwie kulturowym, instytucjach i polityce organizacji europejskich
itp. Jego realizacja w szkotach poszczegolnych panstw przebiega w rézny sposéb.

* Por.: Résolution du Conseil des ministres de 'Education, réunis au sein du Conseil de la
Communauté économique européenne du 9 février 1976, comportant un programme d'action en matiére
d'éducation. JOCE, Nr C38 du 19 février 1976.

* S. R. Stoer, L. Cortesdo: Multiculturalisme et politique éducative dans un contexte global. 1/ne
perspective européenne, [w:] M. Wieviorka, I. Ohana (red.): La différence culturelle. Une reformulation
des débats. Paris 2001, Balland, s. 451-452; G. Zarate: Identités et plurlinguisme: conditions préalables
a la reconnaissance des compétences interculturelles, [w:] M. Byram i in.: La compétence interculturelle.
Strasbourg 2003, Editions du Conseil de I'Europe, s. 92.
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z uwagi na odmiennos¢ tradycji i systemow o$wiaty. W znaczeniu szerokim obej-
muje wszystkie formy i aspekty dzialan, instytucjonalnych inicjatyw na szczeblu or-
ganizacji europejskich oraz poszczeg6lnych pafstw w dziedzinie o§wiaty i edukacji,
wigzac si¢ z podejmowaniem dziatalnosci, takiej jak:

_ wzmacnianie poczucia tozsamosci i wspdlnoty europejskiej, ktorej cztonko-
wie zacie$niaja wiezi w zamiarze budowania zintegrowanej spolecznosci,

_ ulatwianie rozumienia warto$ci cywilizacji europejskiej i podstaw, na ktérych
obywatele poszczegolnych krajow zamierzaja oprze¢ swoj rozwoj (przestrzeganie
zasad demokracji, poszanowanie praw cztowieka, tolerancja i solidarnos¢, bedace
rezultatem pelniejszej wiedzy o Innych\Obcych),

— przygotowanie do uczestnictwa w rozwoju spofecznym i gospodarczym
wsp6lnoty pafstw i jej wkladzie w integracjg europejska,

_ uéwiadamianie korzysci, jakie stwarza integracja europejska oraz wyzwan
zwiazanych z otwarciem obszaru ekonomicznego i spolecznego,

— wzbogacanie wiedzy o aspekty historyczne, kulturowe oraz gospodarcze
wspolnoty pafistw europejskich zarowno w sferze ustrojowej poszczegdlnych kra-
jow i regionow, jak i w stosunkach migdzynarodowych;

— przygotowanie do przyjecia przemian w integrujacej si¢ Europie, determinu-
jacych ich terazniejszo$¢ i przyszios¢. :

— dazenie do wyznaczenia szkole nowej roli wobec imigrantéw i mniejszo$ci
kulturowych;

— poszukiwanie pluralistycznego i miedzykulturowego modelu ksztalcenia®.

Realizacja zatozen europejskiego wymiaru edukacji to nie tyle wprowadzenie
nowego przedmiotu, ile podejécie do problematyki europejskiej caloéciowo. W sys-
temie o$wiaty dotyczy to zarowno sfery przedszkolnej, szkolnej, ksztalcenia kadr
réznych szczebli, ustawicznego ksztalcenia dorostych, jednocze$nie na zajeciach
z jezykow obcych, historii, geografii, nauk spotecznych i ekonomicznych, filozofii.
Europejski wymiar edukacji nie wyklucza tez podej$c regionalnych, narodowych,
globalnych — wprost przeciwnie: uwzglednia je wszystkie, nadajac im warto$¢
w kontekscie europejskim®. W odniesieniu do skutecznodci oddziatywan krajowych
systemOw oswiaty, europejski wymiar edukacji wiaze si¢ z dazeniem do stwarzania
mozliwoéci nadrobienia ewentualnych opéznief i kompensowania strat wynikaja-
cych ze ztego lub niedostatecznego funkcjonowania poszczegdlnych elementow tych

4 W. Rabczuk: Promocja europeizmu w szkolnictwie krajéw Wspdinoty Europejskiej, [w:] R. Gerlach,
E. Podoska-Filipowicz (red.): Szkofa i nauczyciel a integracja Europy. Bydgoszcz 1993, Wyd. Wyzsza

Szkota Pedagogiczna, s. 112-113.
s D. Barthélemy i in.: La dimension européenne dans 1'enseignement secondaire. Strasbourg 1997,

Editions du Conseil de I"Europe, 5.23-24. Szerzej: O. Lidemann: Comment la dimension interculturelle
a-t-elle été prise en compte jusqu'ici dans les initiatives et dans les programmes européens?, [w:]
J. Demorgon, O. Litdemann (red.): Pour le developpement d'une competence interculturelle en Europe.
Quelles formations? Quelles sanctions qualifiantes? Premiére mise en perspective. Texte de travail de
POFAJ nr 13; www.ofaj.org. Aktualizacja: 14.02.05.
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systemow. Chodzi o demokratyczne zagwarantowanie réwnosci szans w dostgpie do
edukacji, pozwalajacych kazdej jednostce na optymalny rozwdj jej zdolnosci®.

Istotg europejskiego wymiaru edukacji stanowi nie tyle przekazywanie wiedzy,
co ksztaltowanie postaw i kompetencji niezbgdnych do $wiadomego i pelnego
uczestnictwa w spoleczefistwie europejskim. Uczestnictwo to opiera si¢ na obywa-
telskoéci wynikajacej nie z prawodawstwa danego kraju i praw rynku, lecz z woli
oraz zaangazowania spolecznego jednostek i grup. Europejski wymiar edukacji
z zalozenia nie jest konkurencjg dla rownoleglych rozwiazan dydaktycznych i nie
moze by¢ narzucony z gory komukolwiek. Stanowi dynamiczny efekt refleksji
wielu partneréw europejskich, uwzglgdniajacy nowe orientacje, metody i podej$cia
w o$wiacie oraz elementy pedagogiki aktywnej i alternatywnej. Opiera si¢ na
rezultatach badan psychologii spolecznej, konstruktywistycznej epistemologii, an-
tropologii i nauk o komunikacji. ZaloZenia pedagogiczne europejskiego wymiaru
edukacji sa nastgpujace:

— jednostka jest podmiotem dziatajacym, ktéry Zyje i rozwija si¢ w okreslonych
warunkach; musi byé zdolna do przeksztalcania i ulepszania otaczajacej jej rzeczy-
wistoéci, a nie tylko biernego akceptowania jako prezentu od poprzednich pokolen;
jest podmiotem odkrywajacym i ksztattujacym kultur¢ wlasnego spoteczenstwa,
ksztattujacym sama siebie — przez co staje si¢ wyemancypowanym obywatelem;

— socjalizacja jednostki dokonuje si¢ w §rodowisku zréznicowanym kulturowo,
charakteryzujacym sig réznorodnoscia i wspélzaleznosciami jego czlonkdw; kultura
tego $rodowiska stanowi zespot obecnych kultur pozostajacych ze soba w interakji,
osadzonych w przestrzeni ludzkiego wspélzycia,

— proces nauczania-uczenia si¢ jest asymetryczny: koncentruje si¢ na uczniu,
a nie na nauczycielu jako jedynym Zrodle wiedzy i orientacji moralnej; jego pod-
stawa jest prawdziwe Zycie, spoleczenistwo i bezposrednie do$wiadczenie; naucza-
nie-uczenie si¢ ma wiec by¢ autentyczne, aktywne, znaczace i oparte na wspolipracy
z innymi’.

Zdaniem Martine Abdallah-Pretceille, najistotniejsze elementy europejskiego
wymiaru edukaciji to:

— wiedza — wiaze si¢ z odpowiednimi programami ksztalcenia, rozwoju i dy-
daktyki; pod warunkiem systematycznej pracy jest to element najprostszy, najlatwiej
dostgpny i najlatwiejszy do opanowania,

— poczucie przynaleznoéci do spolecznosci europejskiej — odwoluje si¢ do sfery
osobistych odczué, nie mozna go wigc narzuci¢; osadzone jest zaréwno w dziedzic-

6 S. R. Stoer, L. Cortes@io: Multiculturalisme et politique éducative dans un contexte global. cyt.
wyd., s. 452.

7 D. Barthélemy i in.: La dimension européenne dans [ 'enseignement secondaire. cyt. wyd., s. 63-64.
Por. takze: M. Tost Planet: La dimension européenne, [w:] M. Byram, M. Tost Planct (red.): /dentité
sociale et dimension européenne: la compétence interculturelle par 'apprentissage des langues vivantes.
Strasbourg 2000, Editions du Conseil de I’Europe, s. 29-35.
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twie jednostki i jej $rodowiska, jak i w perspektywie przyszlodci; jego rozwoj zalezy
od otwarcia si¢ na Innych\Obcych i ich wzory kulturowe,

— wartoéci — element najbardziej skomplikowany, powiazany ze sprawami
najbardziej delikatnymi, intymnymi oraz jednoczesnie najbardziej og6inymi, po-
wszechnymi®.

Przekazywanie wiedzy, ksztaltowanie postaw i éwiadomodci, ma si¢ dokonywac
przez stosowanie w obszarze europejskim nastepujacych strategii (form pracy):
mobilnosé i wymiany migdzynarodowe uczniéw, studentéw, kadr; stata wspoélpraca
w ramach uméw o partnerstwie i sieci placowek, klas, o$rodkow naukowych itp.;
wolny obieg publikacji i pomocy naukowych; wykraczanie w o$wiacie poza wymiar
narodowy; ksztalcenie nauczycieli i innych podmiotéw edukacji; nauczanie jgzykow
obcych; o$wiata na odlegltos¢ i wykorzystanie multimediéw; innowacje pedagogicz-
ne; wymiana informacji i do§wiadczen; rozwdj Klas i Szkot Europejskich®.

Propagowanie europejskiego wymiaru edukacji, czy — szerzej — idei europeizmu,
jest jedna z podstaw polityki o$wiatowej i spoleczne; podmiotéw, ktére mniej lub
bardziej utozsamiaja sig ze strukturami europejskimi. [stnienie $wiadomosci wspol-
noty probleméw i wartodci kulturowych, z zalozenia budzi mniej skrajne postawy
w przypadku konfliktow i napig¢ wynikajacych ze zroéznicowania. Pozwala tez na
ksztattowanie polityki spolecznej opartej na idei szacunku dla Innych\Obcych i inte-
gracji. Mozna wigc powiedziec¢, ze pod tym wzgledem europejski wymiar edukacji
nawiazuje do zatozen edukacji obywatelskiej oraz wychowania dla praw czlowieka,
zmierzajacych do rozwijania porozumienia miedzyludzkiego opartego na toleran-
¢ji'®. Ma to by¢ ksztattowanie poczucia jednosci w réznorodnodci, w dziatalnosci
wychowawczej wzbogacone;j o tresci europejskie i nowatorskie formy przekazu. Nie .
moze jednak jednoczesnie pobudza¢ europejskiego nacjonalizmu: Wychowanie euro-
pejskie nie moze prowadzié do wystqpienia egoistycznego i statycznego europeizmu
w miejsce egoizmu poszczegolnych panstw. Nauczyciele i wychowawcy nie mogq
traci¢ z pola widzenia wymogu, by integracja europejska byla takze tylko etapem
na drodze do swiatowego, przyjaznego porozumienia miedzy wszystkimi narodami
i ludsmi". Obywatelska postawa ma sig przejawia¢ w dazeniu do doskonalenia zycia

# L. Porcher, M. Abdallah-Pretceille: Ethique de la diversité et éducation. Paris 1998, PUF,s. 131.

* Szerzej: Commission des Communautés européennes: Livre vert sur la dimension européenne de
I'éducation. COM (93) 457, Bruxelles 1993, s. 9-14.

 G. 1L Bell: Intercultural Pedagogy and the European Dimension in Education. ,JEuropean Journal
of Intercultural Studies” 1994, nr 2, s. 25-34; R. Ryba: Unity in Diversity: the enigma of the European
Dimension in Education. ,Oxford Review of Education” 1995, nr 1, s. 25-36.

U A. Marszalek: Z historii europejskiej idei integracji miedzynarodowej. Lodz 1996, Wyd. Uniwer-
sytet Lodzki, s. 214. Por.: M. Bayer: Ksztalcenie interkulturowe jako zadanie ksztalcenia nauczycieli
w Europie, [w:] J. Nikitorowicz (red.): Edukacja miedzykulturowa. W kregu potrzeb, oczekiwan i stereo-
typéw. Biatystok 1995, Wydawnictwo Uniwersyteckie .. Trans Humana™, s. 111-133; L. Langr: Europejski
aspekt wychowania i ksztalcenia a stosunki polsko-czeskie, [w:] T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur (red.):
Problemy pogranicza i edukacja. Cieszyn 1998, Wyd. US — Filia w Cieszynie, s. 21.
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zbiorowego i siebie; posiadaniu wewnetrznie spdjnego i aprobowanego spolecznie
systemu wartosci; otwartosci na odmiennoé¢ i zmiany; tolerancji i prawosci w po-
stgpowaniu, przy jednoczesnej odwadze gloszenia swych przekonan; krytycyzmie
i odpowiedzialnosci za wlasne opinie; ofiarnosci w osiaganiu pozadanych spotecz-
nie celéw.

W 1989 roku w Rekomendacji Zgromadzenia Parlamentarnego Rady Europy
stwierdzono istnienie zwiazkdw miedzy europejskim wymiarem edukacji a ideq
i problematyka migdzykulturowosci. Uznano wigc, Ze jedna z cech polityki wymiaru
powinno by¢ zwrdcenie uwagi na nauczanie jgzykow, historii i cywilizacji poszcze-
gdlnych spoleczenistw, wzajemne porozumienie narodéw Europy oraz dazenia na
rzecz lepszego poznania Innych\Obcych'?, Edukacja w wymiarze europejskim to
wigc przede wszystkim dokonujaca si¢ zaréwno w sferach formalnej, jak i niefor-.
malnej edukacja migdzykulturowa, obywatelska i regionalna, adresowana zarowno
do jednostek w réznym wieku, jak i narodéw, spotecznosci regionalnych, wspdinot
kulturowych. Edukacja migdzykulturowa w europejskim wymiarze rozumiana jest
nie tylko jako narzgdzie jak najlepszego rozwoju jednostki, lecz takze jej uczestnic-
twa w zyciu spolecznym, ekonomicznym, kulturalnym i politycznym $rodowiska;
$wiadomo$¢ problemdw socjalno-ekonomicznych danych spotecznosci i dziatalnosé¢
na rzecz ich rozwiazywania — takze w perspektywie europejskiej'. Na sposob i tem-
po osiagania tych celow wywieraja wptyw nastgpujace czynniki:

— miejsce i rola Innych\Obcych w systemie o$wiaty i polityce o$wiatowej dane-
go $rodowiska,

— polityka o$wiatowa i jgzykowa (czgsto uzalezniona od polityki ekonomiczne;j
i uwarunkowan gospodarczych), sfera prawodawstwa szkolnego,

— koordynacja dziatan réznych instytucji i obszaréw dziatalnoéci kazdej z nich,

- organizacja funkcjonowania szkoly: liczba miejsc, rekrutacja uczniow, po-
mieszczenia, pomoce naukowe, metody ksztalcenia, zagospodarowanie czasu itp.,

— wykladane przedmioty, programy itp., zawarto$¢ i hierarchia tresci,
priorytety edukacyjne rodzin, wspodlnot, wladz réznych szczebli,
zycie poszczegdlnych klas i szkol, $rodowisk pozaszkolnych,

— kryteria ewaluacji kompetencji i zachowania,
aktywnos¢ pozalekcyjna,
ksztalcenie nauczycieli i innych kadr edukacyjnych,

kontakty placowek wychowawczo-os§wiatowych z rodzicami i §rodowiskiem
spotecznym, ze zrdznicowanymi grupami kulturowymi, ktore si¢ na nie skladaja
itp. ’

W kazdym systemie oswiaty czynniki te wigzq si¢ z rozmaitymi formami se-
lekeji i dawania szans, opartymi na zasadach mniej lub bardziej demokratycznych

[

|

1

2. Assemblée Parlementaire du Conseil de I'Europe: Recommandation 1111 (1989).
" L. Bekemans. Y. Ortiz de Urbina: Erude sur ['éducation: 'enseignement des immigrés dans
{'Union européenne. Luxembourg 1997, Parlement Européen, s. 7.
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podziatéw i komunikacji. Umozliwiaja, utrudniaja lub uniemozliwiaja rozmaite
formy dzialalnoci i wspélpracy migdzydyscyplinarnej. Determinuja wybor, jakos¢
i rodzaje przekazywanych tresci. Jak bowiem zauwaza Micheline Rey, wszelkiego
rodzaju osrodki edukacyjne — zardwno formalne, jak i nieformalne — nie s tylko
miejscami ksztalcenia i dostarczania wiedzy, lecz przede wszystkim $rodowiskami
zycia i gromadzenia do§wiadczef; miejscami - przynajmniej z zalozenia — wzajem-
nej akceptacji i solidarnoéci. Tu edukacja dokonuje si¢ w komunikacji i mediacji,
zalezac od istniejacych relacji'.

Zaangazowanie organizacji europejskich w propagowanie i realizacj¢ europej-
skiego wymiaru edukacji nie wynika wylacznie z przestanek humanitarnych, lecz
opiera si¢ na pragmatycznych kalkulacjach. Oto bowiem wbrew oczekiwaniom,
efektem integracji ekonomicznej i politycznej krajow europejskich jest nie tyle
(lub w niektérych rejonach nie tylko) petniejsza integracja migdzynarodowa (np.
pafstw czlonkowskich Unii Europejskiej), co umocnienie si¢ poczucia odrgb-
nosci regionalnych i etnicznych. Przy nasileniu si¢ migracji do pafistw Unii, nie-
uwzglednianie nastgpstw tych zjawisk w sferze gospodarczej byloby krétkowzrocz-
ne's. Kraje Wspélnoty Europejskiej zaangazowaly si¢ w europejski wymiar edukacji
w 1988 roku, a dowodem nadanej mu rangi jest wpisanie go do Traktatu z Maastricht
o Unii Europejskiej. W 1993 roku Komisja Europejska opublikowata ,,Zielong ksig-
ge o europejskim wymiarze edukacji”, w ktorej podsumowano dotychczasowe
dziatania i wytyczono kierunki na przysztoé¢: dziatalno$¢ na rzecz obywatelskosci
europejskiej; dostarczanie bodzcéw na rzecz podwyzszania jako$ci o$wiaty; przy-
gotowanie dzieci i mtodziezy do uczestnictwa w zyciu spotecznym i zawodowym.
Jako érodki do osiagnigcia tych celow okreslono dziatania na rzecz zwigkszenia
mobilnoéci kadr, wymian uczniéw i studentow, rozwijania nauki jezykow ob-
cych; promowanie innowacji pedagogicznych; wymiang informacji i do$wiadczen
w dziedzinie ksztalcenia na odlegto$¢ i wykorzystywania multimediow w o$wiacie.
Szczegdlng rolg przypisano programom edukacyjnym's.

Wylacznie europejska optyka ogladu niektérych probleméw nie jest juz wy-
starczajaca: wszystko jest ze sobq powiqzane — stwierdza Vaclav Havel — przyszlos¢
Stanow Zjednoczonych Unii Europejskiej decyduje sie¢ w cierpiqcym Sarajewie
lub Mostarze, w pladrowanych lasach tropikalnych Brazylii, w skrajunym ubdstwie
Bangladeszu lub Somalii'. Podczas miedzynarodowej konferencji ,,Dialog migdzy-
kulturowy” w marcu 2002 roku w Brukseli stwierdzono, ze zwlaszcza w kontekscie

4 M. Rey: Identités culturelles et interculturalité en Europe. Genéve 1997, Centre européen de la
culture — Actes Sud, s. 132—-135.

15 W. Rabczuk: Miedzykulturowosé a polityka edukacyjna Unii Europejskiej wobec Cygandw, [w:]
T. Lewowicki, E. Ogrodzka—-Mazur, A. Szczurek—Boruta (red.): Edukacja miedzykulturowa w Polsce i na
Swiecie. Katowice 2000, Wyd. US, s. 83-84.

16 Commission des Communautés européennes: Livre vert sur la dimension européenne de
1'éducation. cyt. wyd.

17 7a: J. Kuczynski: Mlodosé Europy i wieczno$é Polski. Warszawa 1999, Wyd. UW, s. 181.
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tragicznych wydarzen z 11 wrze$nia 2001 roku, Unia Europejska powinna poczuwad
si¢ do moralnej i politycznej odpowiedzialnoéci za stosunki spolecznosci basenu
Morza Srédziemnego i dlatego tez kluczowa role w dziataniach gospodarczych
i politycznych powinien odgrywa¢ dialog migdzykulturowy, pelniacy funkcje sku-
tecznego narzgdzia do przeciwdziatania i regulowania konfliktow oraz osiagania
wzajemnego zrozumienia w $rodowiskach zréznicowanych kulturowo. Dialog mig-
dzykulturowy gwarantuje bowiem branie pod uwage praw czlowieka, zasad demo-
kracji i wiedzie do stalej refleksji nad korzeniami przemocy i terroryzmu. Wspélnymi
warto$ciami, na ktorych 6w dialog jest budowany sa: prawa czlowieka, tolerancja,
solidarno$¢, zréznicowanie kulturowe, wzajemne zrozumienie i uznawanie wartosci
religijnych. Polityka dialogu migdzykulturowego Unii Europejskiej ma trzy podsta-
wowe zadania:

— edukacj¢ mlodych w duchu tolerancji i przy budzeniu zainteresowania proble-
mami innych (w tym celu nalezaloby wspiera¢ wymiang mlodziezy z odmiennych
kultur),

— wspieranie dialogu migdzykulturowego spoleczenstw regionu $rédziemno-
morskiego; wspélpracy instytucji cywilnych, spotkan regionalnych i lokainych, przy
zwréceniu uwagi, by dokonywalo sig to jak najblizej obywatela,

— wspieranie dialogu migdzy intelektualistami, naukowcami, dziennikarzami,
dzialaczami gospodarczymi i politycznymi — w czym szczeg6lna rolg odgrywaja
$rodki masowego komunikowania; byloby najlepiej, aby dialog migdzykulturowy
wpisal si¢ w codzienne zycie'®.

W ten sposéb europejski wymiar edukacji zyskuje zupelnie nowe tresci, wykra-
czajac poza wyznaczone pierwotnie ramy. Jego zalozenia dotyczace celéw i Srodkéw
do ich osiagnigcia, obejmuja juz rozlegly obszar basenu Morza $rédziemnego, stop-
niowo zyskujac znamiona uniwersalnosci.

Problemy i kontrowersje wokoét europejskiego wymiaru edukaciji

Podczas zorganizowanej w 1989 roku w Palermo konferencji poswigconej euro-
pejskiemu wymiarowi edukacji, poddano analizie dokumenty wyrazajace oficjalne
stanowiska przedstawicieli panstw czlonkowskich Wspdlnoty Europejskiej oraz in-
dywidualne opinie ekspertéw. Przedstawione glosy dotyczyly stopnia uwzgledniania
europejskiego wymiaru edukacji w programach szkolnych i ksztalceniu nauczycieli —
np. w podrgcznikach i innych materialach dydaktycznych. Analiza dokumentow wy-
kazala duze rozbieznosci w formach, tresciach i zakresie realizacji zatozen wspoino-
towego modelu w poszczego6inych krajach. Eksperci zwrocili uwage za zakorzeniong
wérdd nauczycieli niecheé do wszelkich zmian i nowatorstwa oraz etnocentryczne

'8 Déclaration du comité scientifique, [w:] Commission européenne: Intercultural dialogue —
Dialogue interculturel. Bruxelles 20 et 21 mars 2002. Luxembourg 2002, Commission européenne, s. 26.
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tradycje. Wypowiadajac si¢ na temat wprowadzania europejskiego wymiaru eduka-
¢ji, badani nauczyciele operowali kategoriami ,,my” i ,,oni”, przy czym ich samych
trudno bylo zacheci¢ do zmiany tej postawy oraz calo$ciowego myslenia o Europie
w kategoriach ,,my” — co nie pozwalato przewidywac powodzenia ich wysitkéw edu-
kacyjnych w kontekscie europejskim. Odnoszac sie do perspektyw realizacji europej-
skiego wymiaru edukacji ci sami eksperci stwierdzili, ze potrzebne sa dlugofalowe
strategie w polityce o$wiatowej oraz rzeczywiste zaangazowanie i uczestnictwo za-
réwno nauczycieli, jak i ich podopiecznych. Podejmowane dotychczas proéby uznano
za powierzchowne i ograniczajace sie do informowania. Przedstawione wyniki analiz
dowiodly, ze na og6t dominuje tendencja do uczenia o Europie, zamiast ksztalcenia
tak, by ludzie mogli stawac sig Europejczykami. Z przedstawionych dokumentéw
wynikata dowolno$¢ w pojmowaniu europejskiego wymiaru edukacji, wielorakosc
interpretacji oraz zarowno programowej, jak i praktycznej konkretyzacji ogolnie ak-
ceptowanej tezy o potrzebie edukacji dla zintegrowanej Europy'®.

Problem z realizacja europejskiego wymiaru edukacji wiaze si¢ z faktem, ze
w wiekszoséci europejskich systemow o$wiaty przez lata dominowato nastawienie
na jednokulturowo$¢, wzglednie tendencja do ksztaltowania polityki oswiatowej
opartej na ideologii wielokulturowosci, tj. z wyrazna dominacja wigkszosci. Wspot-
czesénie, jesli nawet w elitach politykéw i pedagogéw przewaza (przynajmniej
w deklaracjach) nastawienie migdzykulturowe, to ostabia je opor $rodowisk, kto-
rym z trudnoscia przychodzi zmiana stereotypowego ujmowania rzeczywistosci,
zwlaszeza w edukacji®®. . Wojnar, odnoszac si¢ do publikacji wspolczesnych teore-
tykow europejskiego wymiaru edukacji (takich jak Aldo Visalberghi czy Lamberto
Borghi), twierdzi ponadto, ze: nie tylko wciqz zbyt mato konkretna wydaje sie¢ sama
idea , Europy”, szczegolnie Europy zintegrowanej, lecz takze intencje nowej ko-
niecznej edukacji wymagalyby bardziej precyzyjnego okreslenia. Wyrazna wydaje
sie¢ potrzeba poglebiania wiedzy o Europie i jej tradycji, wiedzy zintegrowanej,
zorientowanej na kumulujqce si¢ wartosci, przejawy wspdlnoty i wspoldziatania,
w przeciwienstwie do wciqz obowiqzujqcej wiedzy zdezintegrowanej, skoncentro-
wanej na faktach i konfliktach. Niemniej wyrazna wydaje sie potrzeba reorientacji
preferowanych postaw i wyrabiania takiego szacunku dla wolnosci i autonomii,
grup i jednostek, kidra nie naruszalaby praw innego czlowieka i innych ludzi®.
Z ustalen analitykéw wynika bowiem, ze realizacja europejskiego wymiaru edukacji
nie przyczynila sig lub przyczynila tylko w niewielkim stopniu do ksztattowania

19 |, Wojnar: Tresci edukacji kulturalnej, [w:] R. Gerlach, E. Podoska-Filipowicz (red.): Szkofa
i nauczyciel a integracja Europy. cyt. wyd., s. 39-41. Szerzej: R. Ryba: Toward a European Dimension in
Education: Intention and Reality in European Community Policy and Practice. ,,Comparative Education
Review” 1992, nr 36, s. 10-24.

2§ R, Stoer, L.Cortesdo: Multiculturalisme et politique éducaiive dans un contexte global. cyt.
wyd., s. 453.

2 |, Wojnar: Tresci edukacji kulturalnej, [w:] R. Gerlach, E. Podoska-Filipowicz (red.): Szkola
i nauczyciel a integracja Europy. cyt. wyd., s. 44,
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si¢ tozsamosci europejskiej w znaczeniu nadawanej tej kategorii przez euroideolo-
gow?. Fakt ten nie dziwi, bowiem choéby w sferze formalnej dominuja rozwiazania
ideologiczne, propagandowe. Na przyklad, w okresie przedakcesyjnym w krajach
kandydujacych do Unii Europejskiej czesta praktyka byto organizowanie konkur-
s6w (czy olimpiad) wiedzy o Unii, zamiast poprzedzonych odpowiednimi zajeciami
konkurséw wiedzy o spoleczefistwach europejskich i ich problemach (np. fobiach,
uprzedzeniach, stereotypach itp.). Rodzi to pytanie o sens przekazywania dzieciom
i miodziezy encyklopedycznej wiedzy o instytucji (ktéra mozna zdoby¢ chocby ze
stron internetowych), jesli wciaz nie wiedza nic lub wiedza mato o ludziach, kto6-
rzy zamieszkuja krajach czlonkowskie Unii i niedtugo stana ich sasiadami. W jaki
sposdb ma sig ksztattowac ich tozsamos¢, jesli nie poznaja lub poznaja w niewiel-
kim stopniu przestanki $wiadczace o wspélnocie tradycji, wartoéci, celéw, dazen,
ponadregionalnej racji stanu itp.? Czy beda w stanie zrozumieé o co chodzi ide-
ologom propagujacym ideg europejskiej jednoéci w réznorodnoéci, jeshi réznorod-
nos¢ postrzegaja tylko przez pryzmat sielankowego obrazu krajow cztonkowskich,
w ktérym nie ma miejsca na wewngtrzne problemy?

Przyczyn takiego stanu rzeczy analitycy dopatruja si¢ m.in. w postawach pra-
cownikéw placéwek wychowawczo-oswiatowych (zaréwno dyrekcji, jak i poszcze-
golnych nauczycieli), odpowiedzialnych za realizacj¢ zadan edukacyjnych w ra-
mach tzw. edukacji europejskiej. Oto niektére z dostrzezonych probleméw w tym
wzgledzie:

— Nieréwnomierne zainteresowanie europejskim wymiarem edukacji: w kra-
jach cztonkowskich Rady Europy i Unii Europejskiej wystepuja obszary o réznym
»natezeniu” realizacji europejskiego wymiaru edukacji. Istniejq regiony, w ktorych
notuje si¢ wiele projektéw edukacyjnych oraz inicjatyw wspélpracy migdzyregio-
nalnej i migdzynarodowej. Sa jednak i takie, w ktérych praktyki te sa rzadkoscia,
mimo ze dzigki wsparciu europejskich organizacji migdzynarodowych mogtyby
podnies¢ jakos¢ ksztalcenia i przede wszystkim umozliwié spotkania Europejczy-
kéw z réznych stron.

— Braki w doksztalcaniu kadr pod katem europejskiego wymiaru edukacji:
istnieja srodowiska, w ktérych nauczyciele lub urz¢dnicy stykaja si¢ z idea euro-
pejskiego wymiaru edukacji wylacznie w czasie studiéw. Gdy juz podejma prace,
poniewaz ewentualne doksztalcanie w tym wzgledzie jest nadobowiazkowe, wielu
z nich nie jest zainteresowanych poszerzaniem swej wiedzy i $ledzeniem nowinek
np. na stronach internetowych instytucji europejskich. Czgsto europejski wymiar
edukacji stuzy wylacznie jako podstawa ideologiczna jednorazowych, okazjo-
nalnych przedsigwzie¢ o§wiatowych (giéwnie propagandowych i realizowanych

¥ Szerzej: M.-T.Albert: La dimension européenne dans ['éducation et la construction d'une identité
européenne. Une critique, [w:] A propos des échanges bi, tri et multilatéraux en Europe. Texte de travail
de 'OFAJ nr 19; www.ofaj.org. Aktualizacja: 14.02.05.
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w ramach odgérnie narzuconych lub poprawnych politycznie przedsigwzigé), a nie
towarzyszy nauczycielom w codziennej aktywnoéci zawodowej.

— Konieczno§¢ ksztalcenia pierwotnego pod katem europejskiego wymiaru
edukacji: w ramach ksztalcenia kadr dla o$wiaty i administracji powinno istnie¢
specjalistyczne ksztalcenie w zakresie europejskiego wymiaru edukacji, przygoto-
wujace do pracy w jego ramach w przyszio$ci — tzn. ksztalcace odpowiednie posta-
wy, nawyki i umiejetnoé¢ migdzykulturowego podejécia do edukacji, umiejgtnos¢
aktualizowania wiedzy, uzupelniania warsztatu o najnowoczeéniejsze materialy dy-
daktyczne, korzystania z mozliwoéci stwarzanych np. przez migdzynarodowe pro-
gramy instytucji i organizacji europejskich. Niezwykle wazng umiejgtnoscia, lecz
niejednokrotnie zaniedbywana zaréwno w czasie studidéw, jak i po podjeciu pracy
zawodowej jest praktyczna znajomo$¢ jezykow obcych. Lekcewazenie jej sprawia,
ze pracownicy placéwek wychowawczo—oéwiatowych boja sig podejmowac wspol-
pracg miedzynarodowa, by nie skompromitowac si¢ przed uczniami nieznajomoscia
jezyka obcego. Prowadzi to do ograniczen form edukacyjnych i pozbawia uczniow
mozliwoéci korzystania z programéw dostgpnych ich kolegom znajdujacym sig
pod opieka lepiej wyksztatconych specjalistow. Podobne obawy kadr wiaza si¢
z wykorzystywaniem nowoczesnych technik przekazu informacji, zwlaszcza ob-
stugi komputerow i korzystania z Internetu — co prowadzi do ograniczania si¢ do
przestarzatych technik pracy i odcina od zrédet informacji.

_ Konieczno§é przekazywania wiedzy o innych systemach o$wiaty: niezna-
jomoé¢ rozwiazan w obcych systemach o$wiaty (chodzi gtéwnie o kraje europej-
skie), wptywa negatywnie na poszukiwanie i wylanianie partneréw do wspoélpracy
migdzyregionalnej i miedzynarodowej. Istnieja mozliwoéci prawne zawierania
umow o wspotpracy rownorzednych partnerow z réznych $rodowisk — jesli jednak
kadry nie posiadaja o nich wiedzy, to ich dziatania ograniczaja sig wylacznie do
sfery lokalnej, przez co podejmowana aktywno$¢ jest ubozsza i bardziej narazona na
wplyw nacjonalizmow i etnicyzmow.

— Konieczno$¢ ,europeizacji” systemow ksztalcenia kadr o§wiatowych:
nalezy ujednolici¢ pod katem europejskiego wymiaru edukacji programy studiéw
przygotowujacych kadry do pracy w o$wiacie i administracji — tzn. we wszystkich
krajach europejskich wprowadzi¢ przedmiot, ktory informowalby o mozliwosciach,
oczekiwaniach, trudnosciach i #rédtach uzyskiwania pomocy w pracy edukacyjnej
w kontekécie europejskiego wymiaru edukacji; uklad tredci tego przedmiotu powi-
nien byé rezultatem namystu migdzynarodowego grona specjalistéw (pedagogow,
socjologéw, futurologow itp.), nie za$ wylacznie ideologow i politykow?.

Idea europejskiego wymiaru edukacji, cho¢ nadal spotyka si¢ z krytyka ze
wzgledu na niedookreélenie i problemy z operacjonalizacja W koncepcjach eduka-
cji, stanowi punkt odniesienia dla wielu podmiotow. Wprowadzanie do niej watkow

1 p. Barthélemy i in.. La dimension européenne dans ['enseignement secondaire. cyt. wyd,
s. 85-105.
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§rédziemnomorskich, a przez to rozszerzanie podstawy kulturowej pozwala prze-
widywac¢, ze do dyskusji nad charakterem europejskiego wymiaru edukacji wlaczaé
si¢ beda srodowiska dotad nieobecne lub zaangazowane w niedostatecznym stopniu,
z uwagi na przeszto$¢ kolonialng i polityke imigracyjna niektérych panstw euro-
pejskich — zwlaszcza $rodowiska muzulmanskie. Pozwoli to jednoczeénie nadaé
nowe wymiary, czy po latach zapomnienia przywrdci¢ wlasciwy wymiar dyskusji
o tozsamosci europejskiej i uniknaé przez to niebezpieczefistwa zamknigcia sig
w kregu kultury judeo-chrzeécijanskiej z jednej strony, a ideologii pragmatyzmu
zdrugiej - co prowadziloby do utrwalenia sig europejskiego nacjonalizmu, egoizmu,
islamofobii i innych zjawisk niebezpiecznych réwniez w kontekécie edukacyjnym.
W edukacji pozwoli to tym samym wzmocnic¢ jej niezbedny wspolczesnie, neutralny
wymiar migdzykulturowy.



