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WIEDZA O NARZEDZIACH I KSZTALTOWANIE UMIEJETNOSCI DZIALA-
NIA PRAKTYCZNEGO W NAUCZANIU POCZATKOWYM -

1. Wprowadzenie

Zasadnicza role w procesie rozwoju ludzkedci odgrywa dzia-
talnoéé praktyczna, Ta podstawowa forma zycia czlowieka pozwala nie
tylko wykorzystywaé otaczajgceg przyrode, ale i przeksztaicaé jq stoso=-
wnie do wtasnych potrzeb, Teza ta stata sie podstaws filozofii marksis-
towskiej, ktéra w odréznieniu od tradycji filozoficznej, dziatalnosé prak=
tyczng traktuje jako pierwotng I podstawows forme wszelkich czynnoéci,
Z niej to zrodzita sie dziatalnoéé poznawcza jako pomocnicza czynnosé
w dziataniu praktycznym. Taka podstawa nie neguje sterujgcego wpitywu
myéli na dziatanie materialne, ale ujmuje ten wplyw jako zjawisko

wtérne 1.

Wynikajacgqg z powyzZszego nierozerwalnosé ;oznania.l dziata-
nia jednoznacznie okresla W, Szewczuk stwierdzajgc, iz "nie istnieje
praca, w czasie ktérej umyst méglby zostaé catkowicie wylaczony, tak
jak nie istnieje Zzadna praca, przy ktérej mozliwe byioby zupeine wyilg~-
czenit‘-:qu" 2. : . :

Przeglad nowozytnych systeméw dydaktycznych wykazuje, iz
rzadko kiedy opieraly sie one na zatozeniach wyZej zasygnalizowanych.
Zo,réwnt)’ szkota tradycyjna jak i szkota progresywistyczna nie potrafity
pogodzié teoril z praktyks, "zlikwidowaé rozbieznoéci miedzy wiadomos-
ciami | umiejetnosSciami, miedzy zdolnoscig do opisywania i zmieniania
rzeczywistoséci, miedzy zasobami wiedzy przekazywanej uczniom przez
nauczyciela oraz wiedzy zdobywanej przez nh-:h samych" 3. Z prawidio-
- Woiéla ujecia hgo zagadnienia spotykamy sie dopiero w systemie dy-
daktyki socjalistycznej. Zmierza ona bowiem, do stworzenia takiej szko-
ty, ktérej uczniowie przygotowywani beda nie tylko do rozumienla Swia-



ta, ale i do jego zmieniania, Temu ostatniemu celowi maja postuzyé
wiasnie umiejetnosci zwane przez T. Nowackiego \: umiejetnosSciami_.
dziatania,

Zapoczatkowana w 1978 roku reforma oswiaty dazy w tym
wiasnie kierunku poprzez wprowadzenle do szkoly rézZnorodnych dzie-
dzin dziatalnosScli praktycznej. Szczegdilng role w przygotowaniu do zZy-
cia w warunkach rozrastajgcej sie technosfery speiniaé ma przedmiot
praca - technika, ktéremu artyku jest poswiecony.

Zaakceptowanie i wiaczenie umiejetnosci do aktualnie reali-
zowanych programéw nauczania spowodowalto powstawanie szeregu pro-
blemdéw, ktére wymagajq szybkiego rozwigzania, Niektére z nich pragne
przedstawié w Swietle badari wlasnych.

"

2. Pojegcie umiejetnosci dzialania prnktyczﬁego

Dalsze rozwazania nad problemami zwigzanymi z przygotowa-
‘niem czlowieka do aktywnego Zycia wymagaja okreélenia nastepujgcych
pojeé: dzialanie praktyczne, umiejetnosci, umiethnoélcl dziatania prak-
tycznego, ;
Giéwnym pojeciem wspdiczesnej psychologii jest czynnbéé.
Podstawowym zaé jej rodzajem dziatanie praktyczne, okreslone przez
T. Tomaszewskiego jako "bezposrednie oddziatywanie na materialny
Swiat" 5. Z dziatalnosciq praktyczng nierozerwalnie sprzeZona jest dzia-
lalnos¢ poznawcza, O istocie tych dwéch pozioméw ludzkiej aktywnosci
decyduja: cel, proces, przedmiot, grodki I rezultat, Cechy te w sposéb
jednoznaczny okresla Z, Cackowski 6. Wedlug niego celem dziatalnosci
praktycznej czlowieka jest zaspokojenie jego materialnych potrzeb. Pro-
ces ten przebiega zawsze w sferze zewnetrzno-przedmiotowej, zawsze
dotyczy zmian zewnetrznych stanu rzeczy. Przedmiotem jego jest zew-
netrzna rzeczywistosé materialna, Srodkiem zas narzady ludzkiego ciata
oraz narzedzia a takze wiedza, o ile funkcjonuje jako czynnik sterujacy.
Ostatnim parametrem dziatania praktycznego jest jego rezultat. Ma on
charakter wielowarstwowy, Sprowadza sie¢ bowiem nie tylko do zmiany
stanu rzeczy zgodnej z zalozonym celem, ale takze powoduje zmiany :
nie zaplnr{owano. Przyczynia sie czesto do zdobycia wiedzy teoretycz-
nej lub jcj potwierdzenia jak réwniez wplywa na kierunek dziata’i poz-
nawczych. Podobny punkt widzenla w tej kwestii reprezentuja: Cz. Kupi-

-
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siewicz, K, Lech, T. Nowacki, W, Okoh *

Z kazdego dziatania mozna wyodrgbnié szereg czynnoéd
szczegdtowych, ktére S, Szuman nazywa unﬂethoéclnmi . J. Kurcz
umiejetnosé okresla jako "gotowosé do podjgcia okreslonego typu dzia-
tania, z mozliwoscigq dostosowania go do zmieniajgcych sie warunkéw
sytuacji, w jakich ma byé wykonw"g. Takze W.‘Szewczuk 9 umiejet=
noéé okreéla jako gotowoéé, dodajac iz gwarantuje ona dziatanie sku-
teczne i sprawne, Natomiast W, Okori przez umiejgtnosé rozumie
".. sprawnoéé w postugiwaniu sie wtasciwymi regutami przy wykonyu'm-
niu odpowiednich zadan" 11. Przytoczone definicje umiejetnosci majgq
charakter ogélny. Rzadko natomiast spotyka sie w literaturze przedmio-
tu okreslenia umiejetnoéci o specyficznym charakterze. Wyijatek w tym
wzgledzie stanowi T. Nowacki 2, ktéry podaje znaczenie umiejetnosci
technicznej. Ujmuje jg jako dziatanie cziowieka na materialng rzeczy-
wisto$é, zmieniajgce jej ksztait, strukture, polozenie, stosunki z otocze-
niem,

; Przeprowadzenie badan nad procesem nauczania - uczenia
sie umiejetnoéci dzialania praktycznego wymaga jej sprecyzowania. Stad
tez na podstawie analizy zaprezentowanych stanowisk w omawianej
kwestii proponuje nastepujaca definicje robocza: moznosé [potencja/ do
bezposredniego oddziatywania n« 1-eczywistoSé materiaing, zgodnie z
zasadami zapewniajgcymi sprawne osiggnigcie zalozonych celdw, zdoby=-
ta w procesie nauczania = uczenia sie, nazywa sie umiejetnoscigq dzia-
tania praktycznegq. : .

3, Przedmiot praca - technika giéwnym miejscem ksztaitowania umiejgt-
nosci praktycznych

Logiczng konsekwencja zatozen obecnej mtormy jest progrnm
nauczarﬁa pracy = techniki w klasach !-(11. Jego una!lza pod wzgledem
treéci jak i konstrukcji dowodzi, iz giéwnym zadaniem tego przedmiotu
jest rozwijanie systemu umiejetnosci praktycznych opartych na wiedzy.
"Wewnetrzny szkielet przedmiotu praca-technika stanowi komplementarny
system podstawowych umiejetnodci praktycznych” 13. ktéry mozna ujgé
w nastgpujace grupy 14’: umiejetnoéci organizacji pracy, umiejgtnosci
rozrézniania materiatéw na podstawie znajomogci wtaéciwoécl fizycznych,
umiejetnoscl technologiczne bbrébki materiatéwy umiejetnoéci trasersko-
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pomiarowe, umiejgtnosci postugiwania sie narzedziami, umiejgtnoéci
montazu | demontazu, umiejetnoéci konserwacyjno-naprawcze, umiejetno-
$ci obstugl urzadzes i aparatéw technicznych, umiejginoséci odczytu ry-
sunku I prostych kreslenr,

Realizacja programu opartego na umejgmos$ciach wymaga od~
powiednich metod nauczania, Do najczesciej wymienianych w naszej li-
teraturze dydaktycznej nalezy schemat opracowany przez W. Okonia 1!.’
Wyréinia on nastepujace etapy ksztaltowania umiejetnoscis a/ uéwiado=
mienie uczniom nazwy i znaczenia danej t;nﬂnthoécl. b/ sformulowanie
na podstawie przypomnianych wiadomosci jednej lub kilku regul, c/ po=
kazanie przez nauczyciela wzoru danej czynnoéci, d/ plerwsze czynno-
éci uczniéw wykonane przy stalej kontroli nauczyciela, e/ systematyczne
i samodzielne &éwiczenia, roziozone w czasie, Interesujace wskazania
dla procesu ksztaltowania umiejgtnosci wynikaja z pogladéw P..Galpie-
rina e na zadania nauczania poczatkowego i sposoby ich realizaciji.
Zawarte s one w Opracwmych przez niego nastgpujgcych etapach
prmwajanla wiedzy: a/ etap poczatkowy - ksztaitowanie orientacyjnej
podstawy dziatania w danej dziedazinie, b/ etap ksztaitowania dziatar na
podstawie okreslonych zadan, c/ intelektualizacja tych zadar, d/ éwi-
czenia I automatyzacja. r

Sposoby nauczania uczenia sie umiejetnoséci, przedstawione
przez W, Okonia jak i PJ,Galpierina maja znaczenie ogdélnodydaktycz-
ne. Analize czynnodéci nauczyciela | ucznia, zwigzanych z ksztaltowa-
niem umiejgtnosci 36nm1¢ praktycznych, znajdujemy w publikacjach
T, Nowackiego 17 Wynika z nich, Ze najlepsze efekty w tej dziedzinie
daje proces prowadzony zgodnie z nastepujacymi fazami: a/ pokaz syn-
tetycznego obrazu dziatania, b/ pokaz poszczegélnych jego faz, ¢/ opa-
nowanie przez ucznia trudniejszych faz, d/ synteza - powstanie udo-
kiadnionego modelu dzialania w Swiadomoéci uczniéw.

Blorac pod uwage psychologiczne i dydaktycm aspekty nau-
czania poczatkowego oraz teoretyczne jak i praktyczne osiggniecia w
dziedzinie ksztaltowania réznego rodzaju umiejetnoséci, mozna przyjaé,
iz dla realizacji pracy-techniki na szczeblu nauczania poczatkowego
nalezy stosowal "czynnosclowy sposéb nauczania" 18. Powinien ‘on
przejawiac -.iq w orguﬂzwanlu przez nauczyciela dziatalnoéci prakty-
cznej uczniéw o charakterze dydaktycznym, Obok metody zajeé prak=-
tycznych nalezy stosowal elementy problemowego nauczania, rozwijaja-
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cego myslenie techniczne, a takZe incydentalnie metody siowne. Efektem
tak rozumianego procesu ksztiaicenia, powinlen byé uczeri gotowy
do dziatalnosci praktycznej opartej na wiedzy teoretycznej i praktycznej,

4, Metodologia wiasnych badan
L

Analiza zagadnieri teoretycznych wykazala, iz omawiany pro-
blem ma charakter wieloaspektowy i wymaga badali interdyscyplinamych.
Przedstawione za$ poniZzej badania ograniczaja sig wyigcznie do wybra,
nych zagadnieri dydaktycznych, Wynikajg one giéwnie ze zatoZzonych za-
dann przedmiotu praca-technika oraz z przyjetej w punkcie definicjl
umiejetnosdci dziatania, zgodnie z ktérg umiejgtnosé powinna oplerac sie
na teorii, ktérg stanowié ma wiedza o narzedziach, materiatach, warun-
kach dziatania oraz zasady | normy posigpowania z nia zwigzane, Kon--
kretyzujac miaty one daé odpowiedf na dwa zasadnicze pytania:

1/ w jakim stopniu uczniowie opanowali wiedze o narzedziach, skiada-
jaca sie na podstawy teoretyczne umiejetnosci technologicznych,

2]/ czy uczniowie pracujg zgodnie z zasadami obowigzujacymi przy
wykonywaniu danej czynnosci technologicznej? Oba pytania nie wykra-
czalty poza wymagania okreélone przeZz program nauczania.

Badania majace na celu uzyskanle odpowiedzi na powyiZsze
pytania przeprowadzono na poczatku maja 1980 roku w Zbiorczej Szko-
le Gminnej w Ziotnikach Kﬁ]awnklch, w wojewddztwie bydgoskim.
Populacje stanowita 60 osobowa grupa uczniéw klas I, Dane na temat
wiedzy o narzedziach zebrano w wyniku zastosowania trzech testéw,
opracowanych wediug E, Franusa 19. Pierwszy i drugl dotyczyly znajo—-
mosci nazw narzedzi oraz ich funkcji, Liczbe narzedzi ustalono na
- podstawie analizy programu nauczania pracy-techniki w klasie [, Bada-
nemu uczniowi pokazywano rysunek, pytajac réwnoczesnie o nazwe
Jco to jest?] oraz o funkcje /do czego stuzy/, Test trzecl polegat na
doborze przez-- uczniéw narzedzi potrzebnych do wykonania pudeika
otwartego z tektury oraz drewnianych listewek. Chodzikio w nim giéwnie
o stwierdzenie, czy wieaza o funkcjach narzedzi ma charakter werbal-
ny, czy tez funkcjonalny.

W celu znalezienia odpowiedzi na pytanie drugie zastosowano
test praktyczny skiadajacy sig z trzech zadah postawionych przed kaz-
dym uczniem, Brzmialy one kolejno, Podziel kartke na dwie réwne
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czgéci. Na jednej z otrzymanych czesci odrysuj serduszko wediug
szablonu a nastepnie wytnij je, Uzyskane serduszko oklej papierem
wycinkowym, Uczern miat do dyspozycji zestaw narzedzi obowigzujgcy
w klasie I, stoik z klejem, makulature, Sciereczki do wycierania rgk

i wygtadzania powierzchni sklejanych, Wyniki testu rejestrowano w
karcie obserwacji. Ponadto wykorzystano obserwacje, rozmowy 2z dzie-
émi oraz analize ich prac jako metody uzupehiajgce.

{

5. Wyniki badan

Rola' narzedzi i umiejgtnosci postugiwania sig nimi w Zyciu

. cziowieka nie ograniczajg a.lq’wqucznie do sfery praktycznej. Stano=-
wig one takzZze podstawe "ksztattowania sie wyzZszych, specyficznych
dla czidwieka, funkcji psychofizycznych" o or-az podnoszg kulture
techniczng. Aby mogly one speklniaé te zadania, musza byé ksztaftowa«
ne przy szerokim udziale $wiadomosci uczniéw, muszq opieraé sie na
wiedzy, ktéra sprawia, Ze dana umiejetnosé jest trwala, elastyczna,
wykorzystana do wiasciwych celéw, Uzyskane w tym zakresie wyniki
[tabele 1-5/ nie sa zadowalajace.

Tabela 1. Znajomosé nazw narzedzi

Nazwy %
narzedzi [ é p
2 |5 2 £
s I8 S |2 g
' 3 % » f 0 ' E ! i
Odpowiedzi [ ‘g ol o ° F < °
V pooseacs c | |8clS|a |Bja B |4 £ 13 -5
1 2| 3|4]5]6 28] 9 |10]l11]12}13
| _
nazwy poprawne |100] = - - - 31 2 [100] - | - = 100
nazwy dowolne - | 77| = | 12} 22|80| 3 | - - {80] -
nazwy bledne lub ' : ;
brak odpowiedzi - 231100i_ 88| 781 17}95 | - 1100{100| 20| -
Razem: 100{100{100|100{100[100100{100{100{100]|100{100
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) Znajomosé nazw narxgd';{ jest bardzo zréznicowana [tabela 1/,
Srednie arytmetyczne, obliczone dla poszezegélnych rodzajéw nazw, :
wskazujq minimalng przewage nazw poprawnych [25 %/ nad dowolnymi
/23 %| oraz znaczng przewage nazw biednych [52 %/ nad pozostatymi.
Jest to tym bardziej niepokojace, jezeli zwazymy, ze sq to narzedzia,
ktére przewiduje ple'grnm nauczania. Wysoki procent nazw dowolnych
wskazuje, i2 s§ one efektem doswiadczeri pozaszkolnych, nie zad wias-
ciwie prowadzonego proces'm ksztaltowania pojeé technicznych, 2

Nastepnym skiadnikiem wiedzy o narzedziach jest ich funkcja.
Wyniki uzyskane w tym zakresie obrazuje tabela 2, Poréwnujac, [obli-
czone na jej podstawie/ Srednie arytmetyczne nazw poprawnych i do-
wolnych iacznie [48 %/ ze éredniq arytmetyczng funkcji wtadciwych
/49 %] tatwo zauwazyé, ze znajomo$é funkcji narzedzi jest na tym sa-
mym poziomie co znajomo$é ich nazw. Jednak analiza pojedyriczych na-
rzedzi wskazuje, iz w niektérych przypadkach znajomo$s¢ funkcji przed=
stawia sig¢ wyragnie lepiej niz znajomosé nazw, Nalezy przypuszczad,
ze jest to rezultat wylacznle dodwiadczer praktycznych dzieci, rezultat
rzemieslniczego sposobu kszfaltowania umiejetnosci, pomijania teorii jako
podstawy dziatarn praktycznych, '
Tabela 2, Znajomo$é funkcji narzedzi

¢

Nazwy
narzedzi l' .
\ g
5 2 21§
N
£ 0 5
) E £ E :
N o A _s i -
Rodzaje o |5 1 x b o)
N B
< ‘33 8 v|lw|B|a |E |G ;' 2 |a
3 sroanlabstelstsl2lalolialirjialad
Funkcje A p . i
wiadciwe 1000 - | - | 58} 57| 92| 18]|100| 5| 85 “?8
_i‘unkcje niewias-
ciwe lub brak - 1001100} 42| 43 8] 82| - [|100] 95| 15| 22
odpowiedzi ;
Razem: 100{100 {100}100|100{100{100 100|100 |100[100{100
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W celu sprawdzenia czy wiedza o funkcjach uzytkowych na-
rzedzi idzie w parze z umiejgtnoscia jej wykorzystania w sytuacjach
praktycznych, postawiono k‘aéclogo ucznia przed zadaniem zaplanowania
narzedzi potrzebnych do wykonania pracy okreslonej przez badajgcego
/patrz pkt 4/. Uzyskane dane [tabela 3, 4/ wykazaly, Zze znajomo$é funk-
cjl nile oznacza jednoczednie umiejetnosci wykor:.atania jej w praktyce,
Wskagnik wyboru narzedzi [29 %/ jest o okolo 1,6 razy mniejszy od
wskaénika znajomosdcli funkcji /49 %/. Przyczyn tych rozbieznosci moze
byé wiele, Tkwig one giéwnie w metodach nauczania pracy-techniki,
sprowadzajacych sie do podania przez nauczyciela konstrukejl zadas
technicznych, narzqdzl potrzebnych do jej wykonania, narzucenia spo-
sobéw dziaiania, '

Tabela 3. Wybér narzedzi

5 &
Narzedzla | © £ 5 ; i
o P ) ™ 2
| Blde l 26| ¢ & 8% |
Wybory 0 |3 § ¥ T % % )
_.E.En.. av L N N . ]
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Wybrane 50 - 60 - - 61 68 -
narzedzia P
Nie wybrane . ™ ; : 5
narzedzia 50 100 _ 40 100 100 39 3z 100
Razem 100 | 100 | 100 | 100°| 100 | 100 | 100 | 100
Taebela 4. Srednie arytmetyczne wyboréw
Wybory Srednie arytmetyczne
- ]
Wybranie narzedzia 29
Nie wybranie narzedzia € 71
Razem: 100

Nie sprzyja to rozwijaniu samodzielnoéci uczniéw w dziataniu i mysle-

niu, ktéra potrzebna byia przy rozwigzywaniu testu trzeciego. Ponadto

test wykazal, Ze okolo 40 % badanych mynio pojecie narzedzia z pojg-
ciem mmrln!y -
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Celem pracy-techniki jako przedmiotu nauczania i wychowania
w klasie I-Ill jest wdrazanie ucznia do f£wiadomegc, planowego i efek-
tywnego dziatania praktycznego 2 Dziatanie takie oznacza przestrze-
ganie w trakcie jego trwania, regui, zasad, norm, zapewniajgcych osigg-
nigcie zatozonych celéw. Czy rzeczywiscie uczniowie klas mitodszych -
sq do tego wdrazani? Czeéciows odpowiedé na powyzsze pytanie przy-
niést test praktyczny przeprowadzony w klasie I /patrz pkt 4/,
Tabela 5 zawiera wykaz najwazniejszych zasad, ktére uczniowlc po-
winni przestrzegaé podczas wjrkonywarﬂa kolorowego serduszka.
Tabela 5, Przestrzeganie zasad

3
> P 5
3 238 308 3
b g o _g - EEE ¥
Wskas 'Si EES 'E 2 294387 #ig
akat B fad | pg (gagRiilogud
preesese- N\ | §7 | £33 | &4, |£15FRE| 5E,
8 Qe g o Ev S L0._0n oo
Praca zgodnie
i o o 32 32 < - 40
Praca niezgod-
nie z zasada- 68 68 100 100 60
mi
Razem: 100 100 100 100 100

Procentowe wskaZniki ich przestrzegania sq niskie. Szczegdblnie doty-
czy to regut klejenia. Z tym dzieci mialy najwigcej kiopotu, Wynikaly
one giéwnie z tego, Ze nie korzystaly z makulatury, $ciereczki czy
kostki introligatorskiej. Blisko 1/3 [29,4 %/ badanej populacji smarowata
papier palcem, Struktura operacji wchodzacych w skiad calego zadania
byta réina u poszczegdlnych uczniédw, Dzieci wykazywaly natomiast
duzs sprawnosé w pc_lllluglwanlu sie nozyczkami, Serduszka wycinaty
szybko i symetrycznie, Wyjqtek stanowilty prace 4 ucznidw, u ktérych
badania psychologiczne wykazaly uposledzenie w stopniu lekkim badf

ociezaloéé umystows,
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6, Uogdlnienia i wnioski

Analiza zebranych danych zostala skoncentrowana na okresle-
niu poziomu. znajomosci podstaw teoretycznych wybranych umiejgtnosci
technologicznych, Badania przeprowadzone wsréd uczniéw klas I wyka-
zaty znaczne rozbieznoséci miedzy efektami zalozonymi w fym zakresie
a stanem faktycznym, Wynikajg one giéwnile z tradycyjnego sposobu
realizacji nowych celéw przedmiotu praca - technika. Istnieje takze sze-
reg uwarunkowari obiektywnych, wéréd ktérych ubdstwo w wyposazZeniu
klas w niezbedne pomoce jest najistoiniejszym.

W celu podniesienia skutecznoéci oddziatywan dydaktycznych
‘w zakresie realizacji zadan zwiqzanych z wyposazZeniem uczniéw W u-
miejetnoéci dziatania praktycznego, nauczyciel powinien szeroko stoso=
waé metody sprzyjajace wigzaniu teoril z praktyka. Intelektuauzacjn t.ego
procesu powinna dotyczy¢ giéwnie pierwszego etapu, w ktérym uczen
zdobywa wiedzeg jako podstawy umiejetnosci. Biorqc pod uwage wiek
uczniéw i zwigzane z tym ich mozliwosci psychofizyczne, nalezy takze
korzystaé z pokazu wspartego nlezqunynﬁi wyjasnieniami stownyml oraz
zabawy., Wigczenie zas$ nowo poznanych umiejetnodéci do struktury juz
posiadanych i utrwalenie ich, wymaga éwiczeri rozumianych nie jako
trening, lecz wzbogacajacych o nowe doswiadczenia, nowe wartogci,
modyfikujacych, prowadzonych w ftrakcie realizacji zadafi konkretnych,
zwigqzanych z zainteresowaniami dzieci, z ich potrzebami.

Badania dowiodly, iz uczniowie dysponujq ubogim jezykiem
technicznym, Brak w nim czesto pojeé elementarnych, okreslajgcych de-
sygnaty, z ktéryml dzieci obcujg w szkole, w domu, podczas nauki i
zabawy., Stad tez i na te sprawe nauczyciel powinien zwrécié wiekszg
uwage., Pamietajgac o tym, ze cel ten naleZy realizowaé na wszystkich
przedmiotach nauczania. : ;
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