[ ]

ZESZYTY NAUKOWE WYZSZEJ SZKOLY PEDAGOGICZNEJ
W BYDGOSZCZY STUDIA PEDAGOGICZNE 1981 =z, 7
Studia z Pedagogiki Przedszkolnej | Wczesnoszkolne] [1/

TADEUSZ MROZ
WSP Bydgoszcz

DYDAKTYCZNE PRZYCZYNY NIEPOWODZEN UCZNIOW KLAS -l
W NAUCE SZKOLNEJ

1. Refiorma systemu edukacji narodowej a problem osiggnieé uczniéw

Potrzeba przeprowadzenia gruntownej i szybkiej reforrg na=
szego systemu edukacji narodowej jest dzisiaj kwestiy bezsporns. Wie,—
le zastrzezen i kontrowersji budzg jedynie koncepcje jej urzeczywist-
nienia, Nie chodzi wigc tutaj o formalne usankcjonowanie takiej czy in=
nej struktury szkolnej, lecz faktyczne zapewnienie mitodemu pokoleniu
wszechstronneéo rozwoju osobowosci stosownie do spotecznych i indy-
widualnych potrzeb oraz mozliwosgci, Powodzenie kazdej reformy szkol=
nej zalezy od zbiorowego wysitku catego spoteczeristwa. Decydujaca
rolg odgrywa jednak zawsze nauczyciel. Od nauczyciela, jego przygo-
towania rzeczowego i metodycznego, zaangazowania i poswigcenia bg-
dzie ostatecznie' zalezato oblicze i efekty szkoty 1. Nauczyciel musi
byé odpowiednio przygotowany i mieé odpowiednie warunki do wypetnia-
nia ogromu spoczywajgcych na nim zada’n i pokonywania licznych trud-
nosci wigzacych sie z ich peinsa realizacjs. Negatywnym zjawiskiem,
ktére w wiekszym lub mniejszym stopniu towarzyszyto kazdej reformie
szkolnej jest wprost paradoksalny zaznaczajgcy sie wyraZnie w pier-
wszej fazie realizacji, wzrost niepowodzern szkolnych uczniéw .

Przy realizlo.cji obecnej reformy naszego szkolnictwa nalezy
rowniez liczyé sie z mozliwoscig wzrostu trudnoéci i niepowodzen
szkolnych szczegdlnie tam, gdzie jest zbyt staba integracja podstawo-
wych Srodowisk wychowawczych,

Problem trudnoséci i niepowodzen szkolnych uczniéw oraz
przyczyn ich powstawania, jest cigagle bardzo aktualny. Szczegélnego
znaczenia nabiera u uczniéw klas cyklu poczatkowego zwiaszcza, ze

powszechne wdrazanie zmodernizowanego programu nauczania ujawnilto



juz szereg bigdéw dydaktycznych 3.

Nauka w klasach I-ll prowadzona jest w bardzo waznym
okresie 2Zycia dziecka. Wyniki osiagane przez dziecko w klasach Il
decydujq nie tylko o dalszej drodze szkolnej lecz takze o catej jego
karierze #yciowej. Praca dydaktyczno-wychowawcza w klasach 10T
przypada bowiem-na okres "., szczegélnej plastycznodéci psychiki dzie=
cka i jego podatnodci na oddzlatywanie pedagogiczne..” . Osiggnigte
przez uczniéw w klasach I-lll efekty pracy w zakresie wiadomoséci;
umiejetnodci oraz postaw spolecznomoralnych determinujg dalszy prze-
bjeg calego procesu ich ksztalcenia. W cyklu nauczania poczatkowego
nalezy szukaé £rédel dalszych sukceséw jak i przyczyn wielu niepowo-
dzeni | trudnodéci w nauce szkolnej. W okresie tym dziecko zdobywa
pierwsze dodéwiadczenla, Sukcesy budzg wiare we wiasne sity, mobili-
zujg do dalszej nauki, Plerwsze trudnodci | niepowodzenia budzg nie-
zadowolenie | prowadzs do zobojgtnienia i zniechgcenia wobec nauki
i szkoty, przesadzajs czesto o losach kariery I;Icolnoj dzieckea.

2. Przycw niepowodzeri uczniéw klas I-lll tkwiace w pracy nauczy-
ciela

2,1, Orgnlrﬂucja i przebleg badan

W celu wykrycia i ustalenia przyczyn niepowodzer szkolnych
ucmﬁw-k.lu I-II1 prﬁpwwadzono badania w 27 klasach na terenie
miasta Grudzigdza >. Do badanych klas uczeszczato lacznie 888 ucz-
nidw, U 98 z nich stwierdzono niepowodzenia szkolne, Stanowi to
11,1 % ogélu ucznidw badanych klas,

W pierwszej fazie badan dokonano szczegélowej analizy wy—
nikéw nauczania z jgzyka polskiego 1 matematyki za rok szkolny
1977/78 | na tej podstawlie wytypowano uczniéw do dalszych badaf, W
roku szkolnym 1978/79 przeprowadzono dwukroinie /po plerwszym péi-
roczu i pod koniec roku/ szczegélowe badania wynikéw z wybranych
‘przedmiotéw, : o
' W celu ustalenia Monych przyczyn wykrytych niepowodzei’
dokiadnymi badaniami objgto 90 uczniéw [ ich rodzicéw oraz 41 nau-
czyclell, Badani nauczyciele sg dobrze przygotowani do pracy w kla
sach I, [ukoficzyto: wyZsze studia magisterskie - 17,0 %, wyzsze
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zawodowe - 24,4 %, studium nauczycielskie - 29,3 %, liceum pedago-

giczne = 29,3 %/ i posiadajq juz odpowiednje dodwiadczenie zawodowe
staz; do 5 lat - 7,3 %, od 5-10 lat - 4,9 %, od 10-15 lat - 21,9 %, od
15+20 lat - 24,4 %, powyzej 20 lat - 4,9 %/,

Ponadto 7 nauczycieli podnosi swe kwalifikacje studiujgc zaocznie na
wyzszych uczelniach, .

W ciggu roku szkolnego 1978/79 zhospitowano w kluach. do
ktérych uczgszczali uczniowie z trudnodéciami i niepowodzenia, 100 lek-
cji: 50 z jez, polskiego oraz 50 z mahma'tyld. Badania wykazaly, Ze
przyczyny stwierdzonych trudnosdci I niepowodzeri sq bardzo zioZone
i wielostronnie uwarunkowane 6, Mozna je ujaé w trzy grupy:a/ przy-
czyny spoteczno-ekonomiczne, b/ przyczyny biopsychiczne, c/ pbzyczy-
ny pedagogiczne. Najwigkszy niepokéj budzq przyczyny pedagogiczne
wzglednie zalezne od nauczyciela, Stwierdzorio bowiem #cisia zalez-
no$é mi poziomem pracy dydaktyczno-wychowawczej badanych
nauczycleli a osiggnigciami szkolnymi uczniéw, Wyragnie nizsze wyniki
nauczania stwierdzono w klasach, w ktérych nauczyciele popeinialli naj-
wigcej bigeddéw dydaktycznych,

2,2. Biedy | usterki metodyczne w prowadzeniu lekciji

Hospitacje lekcji wykazaly wiele nieprawidiowoéci i bigdéw w
realizacji ' procesu dydaktycznego., Szereg z nich dotyczy realizacji po-
szgzegblnych ogniw proce'-u nauczania - uczenia siq.

W, OkorA wyrdznia 7 ogniw procesu nauczania, ktérych prawi-
diowa mauzoéja umozliwia osiaganie zatozonych celéw dydaktyczno-wy-
chowawczych 7, Oto one: 1]/ Uéwiadomienie celéw | zadad nauczanie;
2/ Opmwuio nowego materiatu; 3/ Uogéinienie nowego materiatu; 4/ U=
trwalenle przyswojonego materiatu; 5/ Ksztaltowanie umiejgtnodci i nawy-
kéw; 6/ Wiazanle teorii z praktyka; 7/ Kontrola i ocena wynikéw naucza-

nia, 3
Czgstym biqdem popeinianym przez nauczycieli jest catkowite

pomijanie, skracanie lub nieprawidiowa realizacja wymienionych ogniw,
Najwiecej uwagi 1 czasu na lekcjach poéwigcajq nauczyciele na opra~
cowanie nowego materialu orez doéé jednostronng kontrole | oceng wy-
niké4w nauczania, :

“  Najczeéciej pomijanym lub realizowanym w sposéb budzacy
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wiele zastrzezeri jest ogniwo pierwsze, w ktSrym nauczyciel ma uswia-
domié uczniom cele i zadania dydaktyczne, aby wywotaé u nich pozada-
ne motywy uczenia sig. Az na 55 lekcjach nauczyciele ograniczyli sie
do mniej lub bardziej precyzyjnego zapoznania uczniéw z tematem =

lekcii. .
Tabela 1, Uswiadomienie uczniom celu i zadali dydaktycznych na lekcji

b
- e E 2
ymiot | Lczba ealizacja ogniwa Brak
lekcji | Podanie tematu i tanie teinat
- u$wiadomienie za- | P° lekcii
dani lekciji

Jgzyk polski 50 9 28 13
Matematyka 50 8 27 15
Ogdtem 100 3 17 55 28

Najczeéciej przewazaly bardzo ogélnikowe sformulfowania typu:
Dzielimy i mnozymy, Natomiast az na 28 lekcjach nauczyciele nie poda-
li tematu, ani nie zapoznali uczniéw z tym czego bgda na nich uczyé,
W sumie na 83 lekcjach uczniowie nie znali wiadciwie celu i zadash
stojacych przed nimi, Nie prébowano tez wywolaé motywédw uczenia ko=
niecznych do osiagnigcia dobrych Wwynikéw pracy na lekciji.

Stosunkowo najwigcej czasu poéwigcall nauczyciele na lek=-
cjach na zaﬁoznawanle uczniéw 'z nowym materiatlem popeiniajqc przy
tym duzo bledéw metodycznych, Najczgsciej ;stosowanymi metodami nau-
czania byly metody podnjqco i zwiazane z nimi uczenie sie przez przy-
swajanie, W ma!’ym stopnlu wykorzystywano nauczanie priab!.emowu umoz-
liwiajace uczniom samodzielne dochodzenie do wiedzy.

Na kilku lekcjach /8] trudno bylo okreéli¢ stosowans metode
i co najgorsze, Ze nauczyciele sami nie potrafili podaé jakg metody
n&u.gzall. Wypowiedzi na ten temat byly bardzo ogdlnikowe lub catkowi-
cie bledne polegajgce na utozsamianiu metod z zasadami nauczania, To
niepokojace zjawisko zaobserwowane na lekcjach znalazio réwniez po-
twierdzenie w wynikach ankiety, Na 41 nauczyciell jedynie 10 potrafito
okreélié konkrethe metody stosowane na lekcjach jezyka polskiego i
matematyki,

Nauczyciele stosujq dos$é czesto jakas metode nie zdajgc so-
bie sprawy z jej wartoéci. I tak 10 badanych nauczycieli nie potrafito
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wskﬁza.é i nazwaé metod, ktére mozna uznaé za najbardziej przydatne
i skuteczne w nauczaniu poczatkowym,

Niepokoi falt, ze czesto nauczyciele nie zdajy sobie sprawy
z istoty okreélonej metody nauczania i stosujq ja we "wiasnym wyda- :
niu"., Az na 66 hospitowanych lekcjach [39 z jqz. polskiego I 27 z ma~
tematyki/ faktycznie stosowane metody nie byly zgodne z okreéleniami
metod sugerowanymi przez prowadzacego nauczyciela.

Na hospitowanych lekcjach dominowatly jednolite formy organi-
zacji pracy ucznia. Na 55 lekcjach [28 z jez. polskiego i 27 z matema-
tyki/ stosowano p r a c @ zbiorowg i tylko na 20 lekcjach [12 z
jez. polskiego i 8 z matematyki/ jednolita prace grupowa. Prace zréZni-
cowana w grupach zastosowano na 18 lekcjach |7 z jez. polskiego i
11 z matematyki/. Jedynie na 7 lekcjach zorganizowano pracq uczniéw,
uwzgledniajgc ich indywidualne mozliwoéci,

Na wszystkich haspitowanych lekcjach w mniejszym lub wigk=- -
szym stopniu byty stosowane érodki dydaktyczne. Z Zzalem trzeba
stwierdzié, ze tylko w waskim zakresie byty wykorzystywane drodki
techniczne., Najczestszy biad popeiniany przy stosowaniu na lekcjach
érodkéw dydaktycznych, polegat na tradycyjnym sposobie ich wykorzys-
tania jako "pomocy naukowych",

Sporo biedéw i nieprawidiowosci wystapiio przy ksztattowaniu
pojeé. Prawidlowy proces ksztaltowania pojeé u dzleci powinien prze-
biegaé w nastgpujqcych etapach 8 :

1/ Zestawienie przez uczniéw danego przedmiotu z innymi w celu wy-
odregbnienia go. .

2/ Wyszukiwanie cech wspdélnych.

3/ Wyszukiwanie cecin réznigcych badane rzeczy i zjawiska od innych.

4/ Okreélenie przez uczniéw danego pojecia na podstawie istotnych
cecih danej rzeczy czy zjawiska.

5/ Zastosowanie przez uczniéw poznanego pojecia w nowych sytuac-
jach, ;

/

B;denla wykazaty, ze w 26 przypadkach przy ksztaitowaniu
pojeé na lekcji. catkowicie pominigto etap pierwszy., Wiele razacych nie=
prawidtowosci wystapito przy okreélaniu przez uczniéw danego pojecia.

Az na 45 lekcjach uczniowie otrzymywali peine i gotowe defi-
nicje wprowadzanych pojeé. Zapamigtalli je doséé dokiadnie, ale w wielu
Priypadkach nie potrafili ich zastosowaé w nowych sytuacjach.
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Utrwalenie wiadomosci, ktére wystapilo na 55 lekcjach odby-
wa' sie wediug pewnego tradycyijnego schematu. Najczesciej /na 37 lek-
ciach = 27 z jez. polskiego i 12 z matematyki/ postugiwano sie w tym
celu mniej lub bardzia.j udans pogadanks,

Na 16 lekcjach gléwnie z matematyki /13/ zastosowano rézno-
rodne éwiczenia. W 10 przypadkach te role miaty speini€¢ éwiczenia do-
mowe. Niepokoi fakt, ze na 16 lekcjach j. polskiego i 19 lekcjach z ma-
tematyki wcale nie utrwalono wiadomoéci. Do wyijatkowych nalezaty
lekcje, na ktérych nauczyciel zamiast tradycyjnego "mechanicznego po-
wtarzania® zmuszai, aby uczniowie sami okreslili co jest najwaénie.jsze
z poznanych treéci i co nalezy giéwnie zapamigta, nastepnie stwarzal
sytuacje do operatywnego postugiwania sie zdobyls wiedzg.

Fundamentalne znaczenie w dalszej ko,rieréia' szkolnej maja
'uk-zinﬂmmﬁu w nauczaniu poczatkowym umiejgtnosci i nawyki. Procés
ich ksztaitowania musi przebiegaé w Mslﬂg(:_,jqcych etapach o
1/ Uéwiadomienie uczniom nazwy i znaczenia danej umiejetnosci.

2/ Sformutowanie na podstawie wiadomosci regut |yl dziatania.

3/ Pokazanie przez nauczyciela wzoru danej czynnoséci.

4/ Pierwsze czynnosci uczniéw ;vquonywane pod stals kontrolg nau=
czyciela. - p

5/ Samodzielne éwiczenia uczniéw w postugiwaniu sig przyswojong
umiejgtnoscia. : ‘

Umiejegtnoséci i nawyki ksztaltowano na 29 lekcjach j.polskiego
i 26 lekcjach matematyki., Podstawowym biedem przy realizacii tego og-
niwa procesu dydaktycznego byto cahc'owitn pomijanie lub skracanie po-
szczegblnych jego etapéw [tabela 2/,

Tabela 2. Ksztaltowanie umiejetnosci i nawykéw na lekcjach

]

T S b e Ve R
Przedmiot PR Ak WSrien . _ 4
towa~- ksztallowano 1 - 3 4 s
nych umiejetnosci i
J. pelski 50 29 = 2 29 127 29 20
Matematyka | 50 26 i 26 23 | 26 | 26
Ogétem| 100 55 6 | s5| 50 | 55 46 |
-

L L Ll F 1ol = - - n

d
L

- LS - g
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Znamienny jest fakt, Ze zaledwie na o kolejnych lekcjach wy-
stapity wszystkie etapy ksztaltowania umiejgtnosci i nawykéw, Stwier-
dzono, ze najczeéciej pomijano etap pierwszy i piaty. b

Wiele trudnoséci sprawia uczniom wykorzystanie zdobytej wie-
dzy w praktyce, O wiele latwiej jest mu opanowaé wiedze niz postugi-
waé sig nig przy zdobywaniu nowej wiedzy.

Badania wykazeaty, ze ;_)bmoc nauczycieli w tym zakresie jest
zbyt 4ednostronna, Na hospitowanych lekcjach iaczenie teoril z prakty-
ka sprowadzalo sig jedynie do zastosowania poznanych praw czy re-
gut do rozwigzywania nie zawsze najlepiej dobranych zadar. Stosunko=
wo najczesciej i do$é poprawnie uczniowie stosowali zdobytn wiedze w
sytuacjach typowych., Natomiast tylko w sporadycznych przypadkach
wdrazano uczniéw do poslugiwania sie zdobyhm wiedza w sytuacjach
nowych = problemowych. Stad tez w sytuacjach nowych uczniowie z
reguly stawali sie prawie bezradni i catkowicie zagubieni, ¥

Ostatnim,ale nie mniej wazZnym ogniwem procesu dydaktycznego
jest kontrola i ocena wynikéw. Jej gtéwnym zadaniem jest ustalenie sto-
pnia realizacji celéw procesu dyr‘!aktyczﬁego, mozliwie najwczesniejsze
wykrycie brakéw w postepach uczniéw, postawienie trafnej diagnozy i’
podjecie odpowiednich Srodkéw zaradczych., Sposéb kwalifikowania
osiagnieé¢ uczniéw, moze mobilizowaé do dalszej pracy lub moze by¢
wazng przyczyng nlepoﬁrodzeﬁ pedagogicznych.

Wiekszoséé  nauczycieli ogranicza sig do kontroli i oceny przy-
swojonych ‘ﬁiadomoéci. a juz w mniejszym stop_niu opanowanych umiejgt-
no$ci. Najczestszymi btedami przy kwalifikowaniu osiagnigé szkolnych
uczniéw klas I-IlI sa:

1/ brak systematycznej kontroli za.daﬁ qomowych i zeszytéw przed=
miotowych uczniéw, 7
2/ brak rytmicznodci w prowadzeniu kontroli i oceny [atrakcyinoéé
" kontroli i oceny/, ' .
3/ wystawiane oceny nie sa z reguly uzasadniane,
af traktowanie czestych ocen niedostatecznych jako formy zastra-
szania uczniéw i rodzicéw,

& 5/ zastosowanie prawie wytacznie tradycyjnych form I metod kontroli
 [stwierdzono. jedynie sporadyczne przypadki stosowania testéw/,
6{ jednostronnoéé prowadzonej kontroli i oceny [kontroluje } scenia
llqgté-umle pewne elementy, w j,polskim = czytanie g&oéne. w matE-

3
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matyce - techniki rachunkowe itp./.
Wykazane biedy i usterkli w organlzacji procesu dydaktyczne—
go wplywajq na obnizenie jego efektywnosci i sa £rédilem niepowodzen

szkolnych.

2.3. Staba zncjomoié uczniéw

Jednym z warunkéw efektywnej pracy nauczyciela jest goidad—
na znajomos$é dzieci w zakresie poziomu rozwoju umystowego i fizycz-
nego stanu zdrowia, syhxchl- rodzinnej, zainteresowad itp,

W szkolach objetych badaniami, stwierdzone niepowodzenia
szkolne u dzieci, nauczyciele starali sie najczesciej wyttumaczyé bra-
*kiem zdolnoéci oraz niskim poziomem rozwoju umystowego,

Z ogélnej liczby 90 uczniéw z niepowodzeniami szkolnymi, az
74 zaliczono do grupy ocigZatych umystowo, Tymczasem do poradni wy-
chowawczo-zawodowej skierowano jédynje 42 uczniéw,

W wyniku badasi przeprowadzonych w poradni stwierdzono, ze
tylko 9 uczniéw kwalifikuje sig do szkoly specjalnej. Natomiast o pozos-
tatych 33 uczniéw ltwierdzono przewaznie zaniedbania pedagogiczne ze
strony domu lub szkoly oraz czqiciowa zaburzenia w zakresie rozwoju
narzgdéw wzroku, -hwhu czy tez ruchu., U 21 uczniéw shnderdzono lek-
kie zaburzenia _mowy. :

Analiza dokumentéw wskazuje, Ze nauczyciele giéwnie intere-
sujq sig rozwojem cech instrumentalnych osobowoéci uczniéw, a w zna-
cznie mniejszym stopniu rozwojem cech kierunkowych. W charakterysty-
kach uczniéw najézqiclej figurujg stwierdzenia o wystgpowaniu u ucz-
niéw okreslonych m.tdnoid bez wnikania w ich iltoh I przyczyng pow-
stania, Zutmw.uiajqct jest to, ze jedynie 4 wychowawcéw pmadzno
wszechstronns i dobrze udokumentowans obserwacje dzieci z niepowo-
dzeniami szkolnymi, W innych przypadkach obserwacje byty dos$é frag-
mentaryczne i powierzchowne bez wnikania w istotg i przyczyne noto-
wanych zjawisk. ' -

Bardzo wymowna jest liczba przeprowadzonych wywiadéw éro-
dowiskowych, W catym roku szkolnym 1978/79 i w pierwszej potowie ro-
ku 1979/80 w szkotach objetych badaniami przeprowadzono w sumie 26
wywiadéw domowych, z tego 8 wywiadéw w domach uczniéw klas I-IL
Przeprowadzono je w domach uczniéw, ktérzy obok stabych postepéw

3 .
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W nauce lprn.wllnli réznorodne trudnosci wychowawcze,

Zastanawiajgce, Ze w zZadnej z badanych klas nie przeprowa-
dzono badan I.O!::jometry'cznycl'l. Trudno wiec dziwié sieg, Ze nauczyciele
nie posiadajq pelnego rozeznania w sytuacji - pozycji poszczegéinych
uczniéw w klasle,

Badania wykazaly, Ze staba énajomo‘é warunkéw domowych
byla powodem biednych domniemari na temat przyczyn stabych postgpéw
uczniéw w nauce, Czesto wskazywano np. na brak zainteresowari, brak
zdolnodci, niecheé do przedmiotu itp,

2.4, Brak nalezytej opieki nad uczniami z trudnos$ciami w nauce

W badanych szkotach w latach 1978/79, 1979/80 prowadzono
2 zespoty dydaktyczno-wyréwnawcze dla klas pierwszych, 1 zespét dla
klas drugich i 2 zespoly dla uczniéw klas Ill. Kierowano do nich ucz-
niéw z ocerami niedostatecznymi. Nauczyciele, ktérzy prowadzill zajecia
reedukacyjne w tych zespolach nie posiadali do tegp Zzadnego przygo-
towania. Zajecia w zespolach prowadzono 'jak "typowe lekcje". Czionkéw
zespolu traktowano z.mgu!'y jako jeden monolit

Na hospitowanych lekcjach iatwo mozna bylo zauwazy<, ze,
nauczyciele najczeéciej i najchetniej pracujq z uczniami osiggajgcymi
dobre wyniki, Uczniowie "stabsi" sg zostawiani w "spokoju®, byli rzadko
pytani i 'dOpingowa.ni do aktywnego udzialu w zajgciach. Sporadyczne
byty przypadki zréznicowania tredéci zadar rozwigzywanych na lekcijl i
zadah domowych., Prace klasowe miaty charekter “uniwersalny” i byty
désto-owwm do éredniego poziomu klasy. Tempo pracy na lekcjach
wyznaczali, najczeéciej uczniowie osiggajqcy dobre wynmiki w nauce.
Rzadko uwzgledniano mozliwodci uczniéw majacych trudnodci.

: 2

3. Uogélnienia i wnioski

Czynnikiem decydujgcym o poslnpach uczniéw klas I-lll v nau-
ce jest organizacja i przebieg procesu dydaktyczno-wychowawczego.
Istnieje écista zaleznoéé migdzy poziomem pracy nauczyciela, a osigg-
nigciami szkolnymi uczniéw. Badania wykazaly do#é jednoznacznie, &e
wéréd wielu bardzo zlozonych przyczyn niepowodzeri szkolnych decydu-
jqce znaczenie majq przyczyny po‘dagogiczm wzglednie zalezne od
nauczyciela 10.
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1/ Najliczniejsze i najbardziej jaskrawe sa bledy i usterki metodyczne
w organizacji procesu dydaktycznego. Szereg z nich dotyczy reali-
zacji ogniw procesu nauczania i uczenia sie, Nauczyciele czegsto po-
mijajg, skracajq lub nieprawidiowo realizujg poszczegélne ogniwa,

2/ Nauczyciele najczesciej powierzchownie i doéé jednostronnie znaja
swoich uczniéw, co zdecydowanie ogranicza efektywnos¢ ich pracy
dydaktyczno-wychowawczej, ; ;

3/ Uczniowie, ktérzy majg trudnosci i nlepowodze;-lla W nauce nie zosta-
1i objeci stals i systematyczna opieks.

4/ Istotnym czynnikiem obrazujgcym skutecznoéé pracy dydaktyczno-wy-
chowawczej jest zbyt staba integracja oddzialtywarn szkoty z domem
rodzinnym i poradnia wychowawczo-zawodowa. i
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