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1. Uwagi wstepne

Analiza planu nauczania dla klas niZzszych : pozwala dostrzec,
ze na zajgcia z jezyka polskiego przeznacza sig@ 35 % ogélu godzin
Jekcyjnyéh obowigzkowych dla wszystkich uczniéw w cyklu trzyletniego,
poczatkowego ksztatcenia. W programie czytamy: "Jezyk polski w naucza-
niu bdczqtkowym jest prze:.:lmiotem wiodgcym., Stopniowe nabywanie przez
ucznia coraz wiekszej sprawnosci w poslugiwaniu sig poprawnym jgzy-
kiem ojczystym utatwia nauke innych przedmiotéw, wplywa na rozwdj u-
mystowy, umozliwia coraz peilniejsze poznawanie rzeczywistosci, uczest-
niczenie' w zyciu spolecznym, przyswajanie zdobyczy kultury.i techniki,
ksztaltowanie postaw patriotycznego zaangazowania" 2.

Nabywanie umiejgtnosci jezykowych przez dzieci mtodsze roz-
poczyna proces opanowywania jezyka ojczystego w jego postaci méwio-
nej i pisanej oraz zdobywanie wiedzy o nim, Stopniowo doskonali sie
funkcja komunikatywna, ekspresywna i impresywna jezyka uczniéw., Roz-
Wiju;le, bogacenie, ksztatcenie jezyka ma miejsce nie tylko na lekcjach
przedmiotu "j@zyk polski”, lecz takze na lekcjach innych przedmiotéw w
dziatalnoéci spoteczno=kulturalnej, na zajgciach pozalekcyjnych, poza=-
szkolnych i nie koficzy sige nigdy.

Szkota i nauczyciel maja szczegbiny obowigzek w organizowa=-
niu takiej dziatalnoéci dydaktyczno-wychowawczej, ktéra sprzyja rozwija-
niu i doskonaleniu umiejetnosci jezykowych dzieci, poniewaz umozliwiajy
one postrzeganie rzeczywistodci i jej wyjasnianie, poSrednie poznawanie
otaczajgcego &wiata | mySlenie, wyrazanie wiasnych przezyé, pogladéw,
przekonan.
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Jezyk funkcjonuje jako swoista calo$é, na kiSrq skiada sie
forma dfwigkowa, stownictwo | system gramatyczny. W programie naucza-
nia jezyka polskiego dla klas I-lll wyodrebnia sig kilka dziatéw tresci
ksztalcenia: {

-~ &wiczenia w czytaniu i opracowywaniu tekstéw,

- éwiczenia w méwieniu i pisaniu,

- éwiczenia gramatyczne, ortograficzne z elementami wiedzy jgzyko-
znawczej, ;

- &wiczenia stownlkowo-frazeoclogiczne i syntaktyczne,

- tematykq i lekturs.

Jednoczeénie program prodkredéla, e dzialy te sa ze sobgy
écidle powigzane, wzajemnie sig przenikaja stuiac ksztalceniu spraw-
nodcl jezykowych . ,

“T. Wrébel, omawiajac nowe tendencje w poczatkowej nauce je-
zyka polskiego stwierdza, Ze "rozbudowana pracs jest uswiadamianie
dzieciom bogactwa jgezyka, tworzgcego strukiureg wielostronnie zitozong is
dcidle poﬂqmlWyc.lqsnlqcle wynikajacych stad wnioskéw bgdzie miel
istotny wplyw na poziom i- efekty pracy nauczyciell nad ksztalceniem je=
zyka dzieci w okresie nauczania poczatkowego" 3.

Jeden z wnioskéw dotyczy organizacjl procesu dydaktycznego
jezyka polskiego w klasach nizszych, Nauczyciel, ktéry zdaje soble
sprawg z powigzafi wystgpujacych mlq_dzy poszczegdlnymi dziatami nau-
czanla jezyka ojczystego, moze je realizowaé w sposéb harmonijny, Ob-
serwacja Zywego procesu dydaktycznego, jak réwniez analiza dokumen-
tacji zastanej w postaci zapiséw w dzienniku lekcyjnym, moglaby ukazaé
sposéb realizowania zadasi poszczegéinych dziatéw éwiczerl jgzykowych
w klasach nizszych, w Iich powigzaniu, przez poszczegélnych nauczycie-
li, Realizacja programu nauczania wymaga od nauczyciela pfzygobwmﬂa
rozkiadéw materialu na poszczegébine okresy roku szkolnego oraz
szczegblowego przemyslenia rozwigzasi dla jednostek metodycznych i po-
jedyhiczych lekcji, Analiza rozkladéw materiatu i konspektéw lekcji moze
takze pozwolié na uzyskanie orientacji w zakresie harmonijnoéci realize
cjl poszczegblnych &wiczeri, zachowywania Integracji przedmiotowej jezy-
ka polskiego w klasach nizszych przez realizujgcych program nauczanié
nauczycieli,
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2. Zatozenia badar

Zagadnlcnh integracji w proceale ksztalcenia pocq&mgo
rozpairuje R, Wigckowski w sposéb wielostronny | mloupol:bw
Ninlejsze rozwazania dotyczg tylko jednego z przejawéw zjawiska inte-
gracjis "dqiwnlu do scalania poszczegdlnych elementéw w jednn
cd:oié" , a mianowicie scalanie wewngtrznych tredcl jgzyka polakiego
w klasach IHIL

Podczas badari zdecydowano siQ na przesledzenie nasigpuje-
cych probleméw, '

1/ Jakie znaczenie dla zachowania integracji przedmiotowej jezyka pol:-
skiego w klasach nizszych posiada rodzaj materialu do &wiczen je-
zykowych | przyswajania wiedzy polonistycznej?

2/ Czy stuszne jest zalozenie, Ze tygodniowy rytm realizacji wszystkich
dzialéw tredci ksztalcenia sprzyja integracji przedmiotowej jezyka
polskiego w klasach niZszych?

Przyjgto zatozenie, ze jednostkg czasu umoi.llwlajqeq integro-
wanie wszystkich éwiczeri w procesie dydaktycznym jezyka polskiego
w klasach I-lI jest tydzieri, Plan nauczania podaje bowiem llodé godzin
dla poszczegélnych przedmiotéw w tej wiadnie jednostce czasu, ktéra
dla przedmiotu o spiralnym ukiadzie tredci programowych moze stanowié
czynnilk wplywajacy na bardziej systematyczne nallzpwa.ri- materiaiu
nauczania, Ze wskazaih dydaktyki szczegdélowej jqzyka 'polskiego w kla-
sach nizszych, podajacej okreélony tok czynnosci, ktére nalezy uwzglqd-
niaé realizujgc poszczegdine formy é-uicuﬁ. wynika, Ze na jednej lekciji
nle moze wyslapié peina gama &wiczer jezykowych z wszystkich dzia~
6w, Ograniczony czas lekcji pozwala scalaé tylko niektSre z nich. Ré6-
wnolegle z ksztalceniem jezyka uczniowie zdobywajq wiedzq o nim, a
czynnoéci dydaktyczne z. tym zwigzane zajmujq pewng ilodé czasu wie-
lu lekcji, Bogata oprawa metodyczna w postaci $rodkéw realizacji, form
i metod determinuje takze dobér &wiczeri nie tyiko w aspekcie llodcio
wym, Jezell jezyk dziecka ma sie rozwijaé réwnomiernie, a wiedza polo-
nistyczna-1 umiejetnosci systematycznie narastaé, to istnieje konlecznosé
takiego dobierania materiatu, by w ciagu diuzszego odcirka czasu pracy
dydaktycznej nie dawaé prymatu tylko niektSrym dzldom nauczania jezy-
ka polskiego.

Zgodnie z przyjgtymi zaloZeniami powstaly dokumenty lnhncjo-
nalnie tworzone w postaci koncepcli eyidu lekejl jezyka polskiego dla
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wybranej klasy niZszej, w dowolnym okresie roku szkolnego. Tygodnio-
we cykle lekcji projektowali nauczyciele o diugoletnim stazu pracy w
klasach nizszych Jod 10-20 lat/ przygotowujacy sie do zlozenia egza-
minu kwalifikacyjnego [réwnowaznego studiom wyzszym/ w zakresie spe-
cjalizacji nauczania poczatkowego,pracujgcy w szkolach miejskich i
wiejskich wojewédztwa bydgoskiego.
Nauczyciele przygotowalli koncepcje cyklu lekcji w oparciu o
zmodernizowany program nauczania jgzyka polakiago ‘w klasach I,
Materiat faktograficzny, ktéry poddano analizie, to 18 opraco-
wanych cykléw lekcji:
3 |7 %| - zwigzane z realizacjq programu jezyka polskiego w kL I,
5 [28 %/ - w klasie drugiej, '
10 /55 %/ - w klasie trzeciej.
Koncepcja cykléw lekcji wymagaty zaprojektowania [zgodnie
z tygodniows iloécia godzin jezyka polskiego okreélons w planie nau-
czania dla/klas Il 159 jednostek lekcyjnych,

3. Znaczenie doboru materialu do éwiczer jezykowych i przyswajania
wiedzy polonistycznej dla zachowania integraciji pr:odnbbwo] jezyka
polskiego w klasach niZszych

Program. nauczania jgzyka polskiego dla klas niZzszych, obok

okreélenia rodzajéw éwiczent jezykowych, wskazuje takze ich tematyke,
ktéra koncentruje sig wokét zagadnieri: |
- dziecko, ja.ko uczen i kolega,
= dziecko, jako czionek rodziny, J \
- dziecko, jako czlonek narodu i spolecznotc; ogélnoludzklej, i nie ma
charakteru zamknigtego. Nauczyciel posiada w zwigzku z tym duzg swo-
bodg w zakresie materialu potrzebnego do ksztaicenia sprawnosci jgzy-
kowych I ksztaitowania pozadanych postaw spoteczno-moralnych.

Analizujac koncepcje cykléw lekcji dla klas I-lll w aspekcie
doboru materiatu do éwiczeh jezykowych i przyswajania wiedzy poloni-
stycznej mozna stwierdzié, Ze nu.'uczydele wyragnie preferujg otaczaja-
ca dzieci rzeczywisto$é i teksty literackie, jako £rédio treéci umozliwia~
jacych rozwijanie i ksztalcenle jgzyka matych uczniéw,

W propozycjach 18 cykléw lekcji na ogélng ilodé¢ 129 nS.Zr:yCh
materiaiéw stanowigcych podstawe éwiczeri jgzykowych 28 % to rézne
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rodzaje bezposéredniego kontaktu z rzeczywistoécia, jej obiektami, dzia=-
tania dzieci. Obserwacje i przezycia zwigzane z wycieczkami po naj=
blizszej okolicy np. do parku, sadu, lasu, poradni lekarskiej, biblioteki
dziecigcej, przezycia zwiazane z wiasna dziatalnoscia uczniéw np.:
wspélne lepienie batwana, przygotowywania i wykonywanie inscenizacii,
urzadzanie wystawek ksigzek, zebranych okazéw przyrodniczych; przed-
mioty naturalne pozwalajq planowaé. rézne formy Ewiczeri w méwieniu i
pisaniu, éwiczei stownikowych, stownikowo-gramatycznych. W 18 cyklach
spotyka sig 67 % takich, w ktérych nauczyciele proponujg 2-3 réZnych
rodzajéw kontaktu uczniéw z rzeczywistosdcia lub dzialania dzieci.

Na drugim miejscu ogélnej ilodci materialéw umozliwiajgcych
realizacje réznych éwiczen jezykowych znajdujy sie teksty literackie
|27 %]. Na.d lekturs 1 jej fragmentami zdecydowanie przewazajq opowia-
dania i w!ersze z podrecznikéw szkolnych [87 % opracowanych tekstéw
literackich/. Nauczyciele, proponujac wykorzystanie utworéw do wszyst-
kich rodzajéw &wiczeri wymienionych w programie, nie pomijajs towarzy-
szacych tekstom ilustracji. W przewazajqce]j ilodéci przypadkéw nauczy-

. ciele proponujg opracowaniel' w ciggu tygodnia jednego |rzadko dwéch/
tekstu pisanego proza i jednego wiersza. Niekiedy utwér poetycki poja-
wia sie dodatkowo Inagranj na tasmie magnetofonowej/ jako $rodek
wzmagajacy przezycia uczniéw na lekcji i nie jest omawiany.

Stosunkowo znaczng iloéé materiatéw do Ewiczen jezykowych
/19 % ogélnej ilosci| stanowis teksty ukiadane przez nauczycieli, Naj=~
czeéciej sg to teksty dykiand i innych éwiczeri ortograficznych, Tematy-
ka ich wiaze sie najczgsciej z tematyks pozostatych éwiczeri realizowa=-
nych w ciqgu tygodnia, Tylko 44 % na.uczyculi projektujgcych cykle
lekeji orzysta z éwiczeri gramatycznych i ortograficznych zaczerpnig-
tych z podrecznikéw szkolnych, Teksty redagowane podczas wspélnej
pracy uczniéw pod kierunkiem nauczyciela sa tez wykorzystane do Ewi=
czerh gramatycznych i ortograficznych, jednak w znikomej ilodci przypad-
kéw [5 % ogélne] ilosci materiatu/, _

Obrazy drukowane i przefrocza stanowig 12 % ogélu materialu
bedacego podstawa éwiczer jezykowych. W propozycjach 18 cykléw lek=
cji tylko jeden raz planuje sig wykorzystanie filmu o$wiatowego do Ewi-
czer jezykowych, a zupeinie pomija audycje radiowe i telewizyjne,

Reasumujqac mozna stwierdzié, ze najwigcej Ewiczen jqzykowych
koncentrujg nauczyciele /w swych koncepcjach cykléw lekcjl/ wokét
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tekstéw literackich i towarzyszacych im llustracji. Stanowia one podsta-
wg éwiczerA w mdéwieniu i pisaniu, czytaniu i opracowywaniu treséci utwo-
ru, éwiczedi stownikowych, gramatycznych i ortograficznych. Teksty lite-
rackie sq wigc tym materiatem, kiéry posiada najwigksze znaczenie dla
zachowania integracji przedmiotowe] jgzyka polskiego w klasach niz-
szych, Na drugim miejscu plasujq sig /w analizowanych cyklach lekcii/
obserwacje | przezycia zwigzane z kontaktem dziecka z rzeczywistoé-
cig | dziataniem w tej rzeczywistodéci. Jednak integrowanie réznych éwi-
czef jgzykowych jest w tym przypadku mniej wielostronna. Najczesciej
np. na l.pod-tawlc wycieczki, proponuje sie prowadzenie &wiczert w mé-
wieniu i pisaniu wzbogaconych [nie zewsze/ éwiczenlami siownikowymi,
Inne rodzaje materialéw s najczescie] wykorzystywane do jednego ro-
dzaju &wiczenia fhk-ty ukiadane przez nauczycieli, teksty tworzone
przez dzieci pod kierunkiem nauczyciela/, Obrazy drukowane i ich se-
rie proponuja nauczyciele wykorzy:tué‘do éwiczerh w méwieniu i pisa-
niu, przy czym redagowanie zdecydowanie wysuwa si@ tu na pierwszy
plan, {5, '

4. Integracja przedmiotowa jezyka polskiego w klasach nizszych, a ty-
godniowy rytm realizacji wszystkich dzialéw tredécl ksztalcenia
przedmiotu

Nauczyciele opracowujac propozycje tygodniowych cykléw lek-
cji [1e propozycji réznych cykléw/ dla wybranej klasy nizszej, przewi-
dziell mozliwoéé zrealizowania 213 éwiczer jezykowych podczas 159
godzin lekcji jezyka polskiego, Przecigtna ilod¢ proponowanych na je-
den tydzieA &wiczesd [dla jednej klasy/ wynosi prawie 12, Kiedy jednak
dokonuje sig@ poréwnania iloéci éwiczeri w poszczegélnych cyklach, do-
strzega siq znaczne odgchylenie ich iloécl od podanej sredniej. Najwigk-
sza iloéé éwiczert zamyka sig liczbg 19 /w jednym z cykléw lekcji dla
klasy trzeciej/, a najmniejsza wynosi 7 [cykl lekcji dla klasy plerwszej/.
Z kolei w innych propozycjach cykléw lekcji spotykamy wigksza ilosé
éwiczer dla klasy pierwszej [17 Ewiczefi w ciqgu tygodnia/, niz dla
trzeciej /8 w clagu tygodnia/,

| Wéréd réznych éwiczeh jezykowych [213, proponowanych przer
nauczyciell poszczegélne z nich stanowig: _
- éwiczenia w méwieniu | pisaniu ' _ 33 %
- éwiczenia w czytaniu i opracowywaniu tekstéw 32 %
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- éwllczcnla. gramatyczno=oriograficzne z elementami
wiedzy jezykoznawczej ' 26 %

- éwiczenia stownikowo-frazeologiczne i syntaktyczne 9 % _
Na ogélng iloSé 18 cykléw lekcji 61 % uwzglednia éwiczenia

z wszystkich wymienionych wyzZej dziatéw, a w pozostaltych 39 % pomi-

jane sa jedynie fwiczenia stownikowo-frazeologiczne | syntaktyczne,
Bardziej szczegSlowa analiza réznych rodzajéw &wiczed jezy-

kowych ukazuje, Ze wséréd proponowanych 213 szczegdblnie sprzyjato

rozwijaniu:

- umiejgtnodci wypowiadania sie 13 % éwiczed,
= umiejgtnodci redagowania pisemnych form wypowiedzi 17 % é&wiczen,
- ksztaltnego pisma 3 % &éwiczen,
- techniki czytania glodnego | umiejgtnosci cichego

czytania 18 % éwiczen,
- umiejgtnoéci analizowania tekstu 14 % &wiczen,

- zasobu,wiadomoéct i umiejgtnodci z zakresu gramatyki 14 % éwiczes,
- zasobu wiadomoéci i umiejetnosci z zakresu ortografii 12 % &wiczedn,
- zasobu stownictwa _ 9 % &wiczen.

Przeglad réznych rodzajéw Ewiczeri jezykowych w aspekcie
[lodciowym i jakodciowym, proponowanych do realizacji w okresie jed-
nego tygodnia, pozwala stwierdzié, ze tygodniowy rytm planowania i rea-
lizowania materiaiu programowego jest korzystny dla integracji przedmio-
towej jezyka polskiege w klasach niZszych,

Planowanie cyiclu lekcji z zachowaniem harmonijnodci realiza=
ciji po-zczcgémych Ewiczeri nle jest jednak sprawn latwa, Idzie bowlem
o to, by cykl | skiadajace sie naft lekcje czy jednostki metodyczne
uwzgledniaty w peini prawidtowosci dydaktyki jezyka polskiego w kla-
sach poczatkowych, Analiza materiatu faktograficznego .prowadzi do
wniosku, Ze nauczyciele przygotowujacy koncepcje cykléw lekcjl nie
zdotali unikngé uchybielfi w tym zakresie,

Udziat procentowy réznego rodzaju &wiczerh w cyklach tygode
niowych wskazuje na tendencjq wysuwania czytania na plerwszy plan
procesu dydaktycznego jezyka poiskiego, Rozwijanie Zywego, bogatego
iezyka uczniéw schodzi na plan dalszy, Proponowane przez nauczycle-
li éwiczenia w méwieniu sa stereotypowe: swobodne wypowiadanie sig
uczniéw, rozmowa nauczyciela z dzieémi, Pojawiajgcy sig jeden raz dia-
log staje sig formq éwiczeh w pisaniu, Rozwijanie umiejgtnodécl méwienla



»

- 156 =~

ma miejsce takze w zwigzku z éwiczeniami redakcyjnymi, jednak wypo-
wiedzi dzieci sq tu podporzqdkowane wymogom struktur jezyka pism{e-
go. Opracowywanie tekstéw moze w zn.ncé.nym stopniu przyczynié si¢
do rozwijania jezyka méwionego pod warunkiem, Ze tekst bedzie stano-
wit podstaweg takich éwlcmﬁ. jak: opowia.d.anl-a. twércze zwigqzane z tre-
écia utworu, dra.matyzm:ja utworu, Nnuczyclele nie proponowali opowia-
da#t twérczych [mimo, Ze szereg utworéw opracowywanych na lekcjach
nadawato sig do tego celu/, a z form dramatyzaciji tylko w dwéch przy-
padkach proponowane inscenizacjq. Inne, proponowane formy opracowy=
wania tekstéw laczyly sig@ oczywiScie z méwieniem, lecz w wigkszosci
Jpoza nawigzywaniem do przezyé i spostrzezer dzieci/, wymagaty opero-
wania strukturami jgzykowymi tekstéw, Mozliwodé szerszego, swobodne-
go wypowiadania sig, uwarunkowana jest posiadaniem bogatego, czynne-
go zasobu stownictwa. W propozycjach nauczycieli niepokojgcym jest
fakt wystgpowania matej ilosci &wiczeri stownikowych, ograniczonych
tylko do popularnych form &wiczeni stownikowo=ffazeologicznych: wyjas-
nienie niezrozumiatych wyrazéw, gromadzenie stownictwa wokét tematu.

Cwiczenia w redagowaniu réznych form wypowiedzi pisemnych
nie zawsze wigzg si@ z éwiczeniami stownikowymi, Najczeéciej Ewicze-
nia stownikowe poprzedzajg redagowanie opisu. Do pisania zadari, opo-
wiadati przystgpuje sie bezposrednio po oméwieniu materiatu stanowig-
cego ich podstawe, z reguly w formie pracy zbiorowej, Nauczyciele nie

proponujs redagowania indywidualnego, ani w zgspotach. Tylko w jednym

przypadku pmwldzinno pisanie opowiadania przez uczniéw [na podsta-
wie cyklu obrazkowego| przy zastosowaniu indywidualnej pracy zrézni-
cowanej.

Nauczyciele [w propozycjach cykléw lekciji/ nie wykazujq nale-
Zytej troski o éwiczenie u uczniéw umiejgtnoscl ksztaitnego pisania. Ro-
dzi sig tu obawa, ze takie zaniedbania moga byé przyczyng rozwijania
sie u dzieci nieczytelnego pisma, ktére utrudnia komunikacje jezykowsa
w réwnej mierze, jak niedbata artykulacja.

Propozycje w zakresie realizacji éwiczeri w czytaniu cichym
i gtoénym oraz wdrazanie uczniéw do analizowania tresci utworéw cha-
rakteryzuja sig doborem urozmalconych form, Wéréd réznych éwiczeri W
czytaniu dominujgq éwiczenia w gloénym czytaniu nad cichym, Propozy-
cje opracowywania teksté6w zmierzajqa do rozwijania u uczniéw sprawno”
écl w wyodrebnieniu elementéw utworu literackiego [postaci, zdarzenisa,
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ich przebieg, czeéci logiczne utworu/, jak umiejgtnosci ustosunkowywa-
nia sie do tresci, oceny zdarzeri i postgpowania postaci. Propozycje
Ewiczefi w czytaniu i opracowywaniu tekstéw przewidujg uwrazliwianie
uczniéw na walory artystyczne utworu, rozrézZnianie wierszy i prozy.
Cwiczenia gramatyczne i ortograficzne z elementami wiedzy
jezykoznawczej wystepujq w propozycjach cykléw lekcji bgd€ na od-
dzielnych jednostkach lekcyjnych, badZ jako' czgsl lekcji, Pojawia sig
tu wyraZna tendencja integrowania tematycznego tekstéw, czy materiatu
jezykowego, z tematyka Ewiczeri w méwieniu, czytaniu, pisaniu, jak réw=
niez integrowania tego dziatu trescli ksztaicenia polonistycznego z po-
zogtatymi, :
Integracja przedmiotowa jgzyka polskiego w klasach nizszych
winna mieé miejsce nie tylko w przeciggu tygodnia pracy dydaktyczno-
wychowawczej, lecz takze na poszczegdlnych lekcjach i jednostkach
metodycznych, Niedhugi czas 45-minutowej lekcji nie umozliwia z pew=-
noécig integrowania wsz;stldch tresci ksztatcenia polonistycznego, Pro-
pozycje 18 cykléw lekcjl jezyka polskiego w klasach niZszych obejmujg
159 jednostek lekcyjnych, na ktérych przewidziano realizacje 213 &wi-
czeri jezykowych, Srednia iloéé éwiczehi na jednej lekcji wynosi 1,3.
Trudno jest sie ustosunkowaé do tej Sredniej, poniewaz iloS€ Cwiczer
w poszczegéblnych cyklach jest znacznie zréznicowana, Wymagatoby to
rozpatrzenia wielu innych czynnikéw d;hmlnu}qcych propozycje nauczy-
ciell, takich jak np.: llodé uczniéw w klasie, tempo pracy uczniéw i nau=
czyciela, objeto$é czytanych tekstéw, bogactwo tresciowe materialu stas
nowigcego podstawe Ewiczer jgzykowych, stopieri zglgbiania tresci rze-
czowych. Fakt ten wydaje sie potwierdzaé teze, ze integracja przedmio-
towa jezyka polskiego w klasach nizszych moze mieé miejsce w obre-
cie dluzszych odcinkéw czasu pracy dydaktycznej.

3
5. Wnioski koricowe

Przeprowadzone badania diagnostyczne wykazaly, Ze nauczy-
ciele klas nizszych projektujac czynnosci nauczania i uczenia sig jezy-
ka ojczystego zmierzajq do zachowania integracji przedmiotowej.

‘Analiza materiatu faktograficznego pozwala wyrazié¢ przekona-
nie, ze realizacja bogatej struktury éwiczeh jezykowych przewidzianych
ngra;nem dla danej klasy nizszej jest mozliwa wéwczas, gdy nauczy-
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ciele planuja i_projektuja swa prace ‘dydaktyczno-wychowawczy z jgzy-
ka polskiego na dluzszy okres czasu, Tygodniowy odcinek czasu Wﬁa—
je sig byé korzysiny dla przygotowania szczegéiowo przemystanego
cyklu lekcji, Przygotowanie sig nauczyciela do matej ilodci lekciji [1,2/,
moze Ilaczyé sie ze zbyt daleko posunigtym wydzielaniem poszczegdl-
nych éwiczeri z okreslonego kontekstu, co utrudnia wigzanie réznych
rodzajéw éwiczern w spdjng catosd,

Czynnikiem rﬁéod.zownym dla zachowania integracji przedmioto-
wej jezyka polskiego w klasach nizszych jest znajomoéé nowych ten-
dencji w poczatkowej nauce jezyka ojczystego oraz ciggte zgtebianie
i interpretowanie programu nauczania. Wiqze sig to z problemem usta-
wicznego ksztaicenia czynnych nauczycieli, potrzebg wymiany pogladéw
i doéwiadczerh w szerszym gronie teoretykéw i praktykéw nauczania po-
czatkowego,

- Dobér materiatu do &wiczeli jgzykowych dla zachowania inte-
gracji przedmiotowej jgzyke polskiego w klasach I-lI }est‘ wieloznaczny.
Nauczyciele w swych koncepcjach uwzgledniali w dodé duzym stopniu
obserwacje, dzialania, przezycia dzieci jako podstawe &wiczer jezyko-
wych. Jednak propozycje wykorzystania tego rodzaju materiatu byty, w
zestawieniu z propozycjami wykorzystania tekstu literackiego stereotypo-
we i jednostronne, Wynika stad w;n.losek, Ze na tamach czasopism peda-
gogicznych warto zajaé sie blizej tym zagadnieniem omawiajqc je z pun-
ktu widzenia teoretycznego jak i poprzez ukazywanie konkretnych roz-
wigzah metodycznych.

Wspéina tematyka Ewiczeri w méwieniu, pisaniu, czytaniu i pozo-
statych moze byé uwazana za czynnik sprzyjajacy integmacji przedmio-
towej wéwczas, gdy jest ujmowana szeroko i wielostronnie, Umozliwia to
bowiem organizowanie réznorodnej, bezpoéredniej i posredniej pracy poz-
nawczej stanowigcej podstawe ksztaicenia jqzykowego ‘W calej ziqgone]
jego strukturze, ' J

Nowe spojrzenie na jezyk i dydaktyke jezyka ojczystego w |
klasach nizszych wigze sie z potrzebs prowadzenia réznych typéw ba- '
da# pedagogicznych, Niniejsze badania sygnalizujg potrzebe okreslenia
zaleznoéci migdzy stoprniem zachowania integracji przedmiotowej jgzyka
polskiego, a rezultatami osiaganymi przez uczniéw klas nizszych.
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