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OGOLNE SPOSOBY UCZENIA SIE I MOZLIWOSCI ICH KSZTALCENIA
U UCZNIOW W MLODSZYM WIEKU SZKOLNYM

1. Wprowadzenie

Nowe zadania edukacji wczesnoszkolnej prowadzg do stopnio-
wego przesuwania punkitu cigzkosci z tresci, nie lekcewazgc ich zna-
czenia, na sam proces uczenia sig. Chodzi tu o nowoczesny przekaz,
polegajacy na tym, aby uczyé, jak nalezy sig@ uczyé, o zachecanie i
wdrazanie uczniéw do samodzlelnych dociekanh [ analiz, do aktywnego
wspéludzialu w catym procesie zdobywania wiedzy., Wynika z tego, Ze
w edukacji wczesnoszkolnej coraz wigkszy nacisk kiladzie sig na roze
wijanie strony podmiotowo-osobowoéciowe] wyksztaicenia, na doskonale-
nie procesu uczenia sig, a wigc na intelektualno-sprawnosciowy aspekt
dziatalnogci uczniéw.

Zachodzi jednak pytanie, czy uczniowie z klas nizszych sa w
stanie podotaé nowym zadaniom, czy sj w stanie zrozumied istote ogdl-
nych sposobéw postgpowania?

Wydaje sie, ze odpowiedZ moze byé tu tylko jedna, potwierdza-
jaca aluszmié wdrazania przez nauczycieli uczniéw do dziatarn wedlug
ogélnych wytycznych, nadajgcycéh uczeniu sgig dzieci okredlony tad i po-
rzadek, logiczne ramy postgpowania 1.

' Zakiadajac wiec, Ze w procesie dydaktycznym naledy przyswa~
jaé dzieciom sposoby racjonalnego dziatania oraz wdrazaé je do syste-
matycznego ich stosowania, powstaje problem okreélenia toku postgpowa=
nia prowadzacego do takich sposobéw, Innymi siowy, chodzi o okredlenie
pewnych ogdélnych wskazah metodycznych, stosownych do proceséw in-
telektualnych i emocjonalno-motywacyjnych uczniéw, ktérych przestrzega-
nie w procesie dydaktycznym pozwoli na ksztaltowanie racjonalnych spo-
sobéw uczenia sle, polegajacych na wzglednie jednolitym doborze ! ukia-
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dzie pod.-tnwwych czynnodcl skladowych w ramach ustalonege toku
postgpowania, ukierunkowanego na aktywne przyswojenie wzglednie
utrwalenie okreslonych wiadomosci i umiejetnosci 2.

My$l ta stata sig dla autora niniejszych rozwazan inspiracja
do oméwienia wybranych ogdlnych sposobdéw uczenia sig oraz wskaza-
nia mozliwosdci ich ksztalcenia u uczniéw, Dlatego omawiam:

- warunki, ktére sa miezbgdne, aby uruchomié¢ kompleks dziatari podpo-
rzadkowanych celowi ukierunkowujqcemu proces uczenia sig;

- heurystyczne reguly preferenciji;

- heurystyczna metodg rozwiazywania zadari opracowans przez

G, Polya;
- mozliwodci rozwijania ogélnych sposobédw uczenia sisg.

-

2, Ogélny tok postgpowania wytyczajgcy ramy racjonalnego uczenia sig

Analiza réiznych rodzajéw sytuacji dydaktycznych wykazata,
2e istnieje sScisla wspéizaleznosé migdzy czynnosciami nauczyciela i
czynnoéciami uczniéw, Chodzi wigc o to, aby w procesie nauczania -
uczenla sig nauczyciel mobilizowat uczniéw do samodzielnego dziatania,
stwarzat im okazjge do éwiczeri w konstruowaniu najwtaéciwszych sposo-
béw postgpowania, tj. do wyboru, sposréd wielu mozliwych, konkretnej
sekwenciji czynnoid i podeczynnosci z mydla o realizacji zatozonego
celu, Konlecznosé taka wynika z faktu, ze wartosé konkretnej lytuac,
dydaktycznej zaleZy nie tylko od stopnia realizacji okreslonego celu,
ale takze od tego, w jéklm stopniu sprzyja ona ksztaitowaniu u uczniéw
odpowiednich sposobdéw uczenia sig, a Scislej m&wiqc, sposobéw docho-
dzenia do programéw czynnosci,

Wdrazanie uczniéw do .amodzi.kngo wyboru i konstruowania
sposobéw dziatania, stosownych do postawionego celu, ma przede wszy-
stkim tg wartoéé, Ze uczy sposobé4w postgpowania, ktére z powodzeniem
moga onl wykorzystaé w trakcie nauki wiasnej. Przykladem w tym za-
kresie moze byé uswiadomienie sobie przez uczniéw warunkéw, kidre
sa niezbgdne, aby uruchomié kompleks dziatasi podporzadkowanych celo-
wi ukierunkowujacemu proces uczenia sig. Sa tot
- uswiadomienie sobie przez ucznia, jaki jest stan sytuaciji wyjidomj.

w ktérej sig aktualnie znajduje;
- uswiadomienie soble, jaki jest stan pozgqdany Iantycypowana sytuacja

o
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icoﬂcowa}.

- poréwnanie ze soba stanu wyjéciowego i stanu pozqdnnego oraz
stwierdzenie, czy istnieje migdzy nimi rozbieznosé&;

- W przypadku stwierdzenia rozbieznosci, podjecie przez ucznia decy-
zji dotyczacej wszczecia dziatania zmierzajgcego do osigagniecia anty=-
cypowanego stanu rzeczyﬂ'[redukowanie stanu niepewnoscif;

- ustalenie przez ucznia programu dzialania [struktury czynnoéci, ktére
majq doprowadzié do celuf;

- ustalenie warunkéw umozliwiajgcych. prawidiowy przebieg procesu
uczenia sig i ‘

Oméwione warunki wytyczajg ogélny sposéb postgpowania
uczgcego sig, ckreslajg ra.cjonhlny tok jego dziatan W procesie rozwig-
zywania zadan, Chodzi jednak o to, aby uczer nie tylko potrafif rozwig-
zaé konkretne zadanie, ale aby zdat sobie sprawe z tego, w jaki spo-
séb do tego rozwigzania doszedi, Wymaga to od ucznia uswiadomienia
sobie sposobu pracy !meﬁody. jesli okreslony sposéb nadaje slq do wie=
lokrotnego i systematycznego’ stosowanlaf, zrozumienia’ jego l.StOtY w
oderwaniu od tresci konkretnego zadania 4. Zatem organizacja procesu
uczenia sie musi byé efektem wiedzy ucznia na ten temaht oraz indywi=
dualnych jego préb w celu doboru najbardziej odpowiednich sposobdéw
uczenia sie, : *

Wynika z tego, Ze dziatanie ucznla [|szczegélnie w sytuacjach

trudnych/ moze by¢ skuteczne tylko wledy, gdy jest regulowane przez

Swiadomosé w podwdjnym sensie: ‘

~ poprzez dwiadome kierowanie aktualnym dziataniem prowadzgcym do
realizacji pozgdanedo stanu rzeczy;

~ poprzez S$wiadome przewidywanie skutkéw dzialania na podstawie in-
fornacji zakodowanych-w pa.rqlqr':i oraz informaciji. Jo.khlalnie napiywa-

jacych.
3. Heurystyczne reguly preferenciji

W procesie uczenia sie przez rozwiqésywanie zadai wazng ,ro~
le odgrywajq ogdélne zatozenia przyjete przez uczqcego sig. Do zalozefi
takich nalezy zaliczyé opracowane przez G, Polya = heurystyczne regu-
ty preferenciji, ktére wytyczqiq ogélne ramy. postqpowania w okreslonej
sytuacji zadqrﬂomj. Sq to: \ J

F
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1/ iatwiejsze ma pierwszenistwo przed trudniejszym,

2/ .obiekty majace wiecej punktéw wspélnych z zadaniem majy pierw-
szefistwo przed obiektami majqcymi takich punktéw mniej,

3/ to co jest lepiej znane ma pierwszerstwo przed tym, co jest znane
gorzej, :

4/ catodé ma pierwszeristwo przed czeéciami, zasadnicze czeéci zada-
nia - przed czgsciami pozostatymi, ;

5/ zadania juz rozwigzane, ktére majgq ten sam rodzaj niewiadomej majey
pierwszenstwo przed innymi, takze juz rozwigzanymi,

6/ zadania ekwiwalentne do zadania rozpatrywanego majs pierwszeristwo
przed zadaniami, ktére moga by¢ sprowadzone do niego lub je obej-
mujace,

Zastosowanie praktyczne tych regut wymaga peinego zrozumie-
nia warunkéw zadania aktualnie rozpatrywanego oraz odpowiedniego do-
dwiadtzenia w zakresie rozwigzywania réznych typéw zadan. Chodzi tu
wigc o wdrazanie uczniéw do dziatann polegajgcych nas
- wysm.ﬂdwarﬂu i stosowaniu gotowych wzoréw postgpowania;

- konstruowaniu nowych prog,raméw czynnosci lub modyfikowaniu dotych-

czasowych,

4, Heurystyczna metoda G, Polya
&

W procesie nauczania = uczenia sig przez rozwigzywanie za-
dart mozna wyréznié pewne ogniwa, ktére wytyczajg ogblne ramy kazde-
go postgpowania. Poznanie i rozumienie istoty takiego toku postgpowa-
nia moze byé bardzo przydatne zaréwno dla nauczyciela [jako sposéb
nauczania/, jak i dla ucznia [jako spokéb uczenia sig/, Wyrézniony
uktad podstawowych operac}i stanowi zarazem etapy. rdzwiqzywarﬂn za-
dari réznego typu A » ;
4,1, Zrozumienie zadania

Istotnym i niezbednym warunkiem okreélenia tego co ma byé
wykonane jést jednoznaczne i poprawne ustalenie: celu = obiektu, ktéry
jest poszukiwany; danych poczatkowych, tj. listy danych istotnych, braku-
jacych i zbednych; jaki warunek musi by¢ speimiony, aby uznaé, ze za-
danie zostalo rozwigzane, C.hodzl tu wiec o odpowiedfZ na pytania:
Czego potrzeba? Co jest dane? Jaki jest warunek?



Aby rozwigzujacy dobrze zrozumiat zadanie, musi uznaé je za
witasne, czyli musi zinternalizowaé zadanie,

4,2, Ukladanie planu rozwigzania -~

" Punktem wyjscia procesu planowania Jest dostrzezenie I roz-
wiazanie przez rozwigzujgcego elementéw sytuacji wyjsciowej, ktére
stanowia podstawe do dokonania oceny aktualnego stanu rzeczy, Cho-
dzi o to, by uczen odpowiedzial na pytanie dotyczace stopnia wiary-
godnosci istnienia rozwigzania.

Odkrywanie i ukladanie planu odbywa sig w gzaleznoéci od
stopnia trudnoéci zadania. G. Polya wyréznia dwie podstawowe strate-
gie rozwigzywania zadan.

- Ppraca progresywna "o d poczqtku
k u koficowi"

* Tok postepowania wg strategii progresywnej polega na analizie
danych, ktérg ukierunkowujg pytania: Co jest dane? Jakie s dane? Do
czego te dane mogs byé uzyteczne? Jak mozZna skorzystaé z tych da=-
nych? Do czego mozna dojéé, wychodzac od tych danych? Punkiem wyj-
écia wszelkich dziatari zgodnych z tym tokiem postgpowania jest analiza
danych wystepujgcych w sytuacji poczatkowej oraz wstgpne ustalenie
dotyczace stanu rzeczy, ktéry jest mozliwy do osiggniecia, wychodzac
od tych danych. :
~-Praca regresywna "d kohca ku

poczagtkowi"

Tok postepowania wg strategiiiregresywnej zaczyna sig od
analizy niewiadomej, ktérq ukierunkowujg pytania: Czego potrzeba? Co
jest niewiadoma? Jakie dane s4 niezbedne, aby otrzymaé ten rodzaj
niewiadomej? Punktem wyjScia wszelkich dziatari zg>dnych z tym tokiem
postepowania jest analiza sytuacji lfoﬁcoﬁej oraz wstepne ustalenia do-
tyczace danych, ktére sg konieczne, aby ten rodzaj sytuacji otrzymaé.

Oczywiscie nie zawsze uczed musi ukladaé plan dzialania pro-
wa.ﬂzq:: poszukiwania w jednym i-tym samym kierunku, tj. wediug strate-
gii progresywnej lub regresywnej, S bowiem i takie sytuacje zndalﬁowe.
gdy lepsze wyniki w poszukiwaniach daje przemieszczenie od niewiado-
mej do danych, to znéw od danych do ni.ewia.domuj.

Poszukiwanie planu rozﬁiqznrﬁa oraz skutecznosdci tych zabie-
20w W znacznej mierze zalezy od wczeéniej nagromadzonej przez ucz-
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nia wiedzy, od jego -daiwiadczerﬁa. Szczegdlnie uzyleczne s wiadomo-
éci, ktére dotycza sposobéw rozwiazywania zadari znanych, Dodwiadcze~
nia te umozliwiajg znalezienie relacji i podobiefistw zada# nowych z za-
daniami juz znanymi, zaklasyfikowanie ich oraz dostrzezenie sposobu
dajgacego sie zastosowaé w nowej 'sjrtuacji W przypadkach takich moZ-
na poshuzyd mq pytaniami: Jakiego rodzaju jest to Zadanie? Czy wzqze
sig ono z jalumé znanym mi zadaniem? Czy istnieje zadanie, WCzeéniej
mzﬁqm. zawierajgce ten sam rodzaj niewiadomej? Czy mozZna ina-
czej, bardziej przekonujgco sformutowaé zadanie?

Chodzi jednak o to, aby zadajqc powyzsze pytania nie odejéé
od zasadniczego’ zadania, kiére nalezy rozwigzaé. .

. 4,3, Wykonanie planu

Realizujgc pl&.n [orzejrzysty i dobrze przen_lyél.a{ry stanowi pro=-
gram dziatania/ uczeri powinien postugiwaé sie przede wszystkim stra-
tegig progresywng, wykonywaé dzialania wg wczesniej obmyslanego ukla-
du czynn‘oﬁci i podeczynnoéci oraz sprawdzaé poprawnosé wykonania
kazdej operacji. W ujeciu takim realizacja zadania jest procesem sSwia~-
domym,kontrolowanym i regulowanym, Progresywny tol® Pusﬁpowaﬁia
dopuszcza moiﬁﬁoé& modyfikacji zadania stosownie do aktualnych
warunkéw,

_ Nalezy zatem przyjqé, Ze ukiadanie planu [programu/ jest za-
zwyczaj strukturalng czesclyq sfery realizacyjnej zadania. Wyjatek sta -
nowia sytuacje, gdy uczern nie wylwarza nowych pomystéiw rozwigzania,
albowiem jest przekonany, ze @rzednic przemyslany i prZygotowa.ny
program dzialania zapewni Wl-é()nanle podstawowego zadania. 3

Zaleznie od stopnia ziozonosci zadania, rozwlqzujqcy staje
przed koniecznoéclq wykonania zada¥ pochniczyc:h [czesciowych/,
ktérych realizacja jest warunkiem nlezqunym sprzyjajgcym lub wystar-
czajgcym realizacji zadania maéciwego. Wigze sie to z koniecznoscig
podjecia przez ucznia decyzji dotyczacej wyboru wrasciwego zadania
pomocnlczego, ktére moze "“posunaé naprzéd prace nad rozwigzaniem
rozwazanego zadania ..., okazaé pomoc megytorycznq. metodologiczng,
moze oddziataé stymulujaco, ulciemrﬂcowéé, wzbogacié praktyke rozwia-

7
zujgcego”
igcego >
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4.4, Sprawdzenie wyniku

Wykonanie zadania, otrzymanie zaloZonego stanu rzeczy, sta-
nowi podstawg by £adzié, zZe wynik jest poprawny, Jednak, aby uczenf
uzyskat peing pewnosé, co do poprawnoséci wyniku, pozadane jest jego
- sprawdzenie, Tok postgpowania sprawdzajgcego stopleri poprawnoséci
rozwigzania uzalezniony jest od trudnodci zadania oraz liczby rozwig=-
zari speklniajgcych warunek tego zadania.

Jesdli rozwigzanie zadania wlasciwego poprzedzone jest wyko-—
naniem szeregu zadal’i pomocniczych, to koniecznym warunkiem jest
sprawdzenie, czy ich wyniki s§ zgodne z zatoZeniami, czy prown.d.zq
one do zrealizowania zadania wiasciwego,

4.5, Refleksja nad rozwigzaniem

Rdzwlqznnie zadania stanowi dla ucznia punkt wyjécia do re-
fleksji nad mozliwosciami zastosowania wypracowanego programu w no-
wych aytuacjach oraz wykorzystania uzyskanego wyniku, Chodzi takze
© rozwazenie, czy nie mozZna bylo uzyskaé zamierzonego wyniku w
sposdb bardziej ekonomiczny, czy wybér sposobu byt optymalny.

Mozliwoéci ucznia w zakresie wszechstronnego sprawdzenia
sposobu wykonania zadania oraz oceny ekonomiki dziatari uzaleznione
83 od funkcjonowanlia u niego systemu wiedzy o sposobach !'ozwlqzv-
wania réznego typu zadad,

Przedstawiony sposéb rozwigzywania zadadi /metoda heurysty-
czna/, mimo Ze zostat opracowany z mysdla © rozwigzywaniu zadah ma=-
tematycznych, charakteryzuje sig§ duzym stopniem uniwersalnosci, a co
za tym idzie, moZze byé bardzo przydatny przy rozwigzywaniu zadad
dowolnego typu i o dowolnym stopniu trudnosci.

Szcugélnie cennym w tej metodzie jest logiczny uklad pytari
/w kazdym toku/, ktére musi zadaé sobie rozwigzujacy zadanie, aby
mieé pewnosé, Ze analiza warunkéw zadania jest prawidtowa. Udzielenie
odpowiedzi na wszystkie postawione pytania jest réwnoznaczne z roz-
wigzaniem zadania, CczywiScie sam sposéb wdrazania tej metody oraz
jej zakres musi byé dobrze przemyslany przez nauczyciela | dostoso-
wany do mozliwosci regulacyjnych uczniéw,

» a
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S, Mozliwodci rozwijania ogélnych sposobéw uczenia sie

W miodszym wieku szkolnym wzrasta zdolnos$é dzieci do Swia-
domego i celowo ukierunkowanego dziatania. Wigze sig to z coraz lep-
szym funkcjonowaniem u nich czynnodci poznawczych, przede wszysi-
kim spostrzegania, zapamigtywania | reprodukowania, wyiszych form ro-
zumowania oraz w ogdle myslenia. Stad znaczny postgp w sposobie

- organizacji dziatah, ktéry pmjaida sie w tym, ze dziecko jest juz
zdolne do:

- jasnego uswiadomienia sobie celu, ktéry musi osiqgnaé oraz za-
dadi, ktére musi podjqé i wykonaé;

- okregélenia kolejnosci poszczegélnych operacji oraz ich rozkiadu
w czasie;

- okresélenia roli poszczegélnych czynnodci skiadowych prowadza-
cych do realizacji celu; '

- okreslenia wynikéw skiadowych i przyporzadkowania im odpo-
wiednich operacii. 4 '

Wynika z tego, ze dziecko jest juz zdolne do konstruowania
schematéw ujmujgcych w syntetycznej formie treéci o stosunkowo zto~
zonej strukturze, a wigc jest zdolne do ukladania prostych planéw.
Chodzi wigc o to, aby uczniowie byli wdrazani w toku procesu dydak-
tycznego do wykonywania dziatari majgcych na celu uchwycenie sensu
danego materiatu, zrozumienia jego struktury, a nastgpnie wyodrebnia-
nia i nazywania istotnych czedcl opracowywanej caloéci tresciowej &
Tak ukierunkowane dzialania uczniéw zmuszajs ich do wszechstronnych
analiz, a tym samym przoclwd;ziatajq przyswajaniu tresci bez gruntownego
zrozumienia.

] Opanowanie umiejgtnoséci ukladania planéw moze | powinno sia-
nowié punkt wyjécia do ksztaltowania u uczniéw ogdlnych sposobéw u-
czenia sie, ktére stanowis logiczny i zwarty uklad czynnosci, sq uogdl-
nionymi planami dziatania dotyczqcymi pewnego zbioru. sytuacji, Przyida~
dem w tym zekresie moze byé wdrazanie uczniéw do stosowania heury=
stycznej metody rozwiazywania zadah /G. Polya/.

Systematyczne stosowanie tej mc_rtod'y przez nauczyciela w toku
procesu dydaktycznego, uéwiadamianie uczniom faz postgpowania, to
plerwszy krok do tego, aby przyswoili oni sobie caly sposéb, aby zro-
zumiell, Ze przy pomocy tego toku postepowania moga rozwigzaé rézne-

~
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go typu zadania. Punktem wyjScia do opanowania przedstawionej metody
winny byé odpowiednio dobrane pytania, poczatkowo bardzo elementarne
/|Co jest dane? Co stanowi niewiadoma? Jak mozna skorzystaé z dos~
tgpnych danych? Jak mozna sprawdzié wynik?/, nastgpnie bardziej
szczegdlowe, obejmujgce coraz szerszy zakres omawianej metody
|patrz szczegétowe oméwienie heurystycznej metody G, Polya/. Oczywi-
scie zakres, tresé¢ oraz iloSé pytarn uzaleZnione sa od stopnia zaawane
sowania w stosunku metody oraz przyigtej strategii rozwigzywania zadan,

Przyswajanie przez uczniéw podstaw ogblnych sposobdédw ucze-
nia sie umozliwia im zrozumienie struktury swego dziatania oraz unie-
zaleznienie .slq od zewnetrznej pomocy nauczyciela, W ten sposéb
ksztattujg sie warunki do wielostronnej aktywnosci poznawczej uczniéw,
do myslacego uczenia sie przez rozwigzywanie zadari, przede wszyst- !
kim za$ o charakterze problemowym, ‘

Nasuwa sig¢ wigc wniosek, Ze dzieci w miodszym wieku szkol-
nym sa predestynowane tio aktywnosci w postaci rozwigzywania zadan
' o réznym stopniu trudnosci, ale nalezy pamigiaé o tym, Ze tej postaci
akty'umoid nalezy je po prostu nauczyé,

6., Uwagi koricowe

Przygotowanie uczniéw do pracy wedtlug ogélnych sposobéw
postepowania musi by¢ prowadzone stopniowo, ale systematycznie,
Punkt wyjscia tych dziatai winno stanowié wdraZanie uczniéw do ana-
lizy pierwotnej konkretnej sytuacji zadaniowej, a wigc ustalenia listy
danych istotnych, brakujgcych i zbednych, do stawiania pytari: Czego °
potrzeba? Co jest dane? Jaki jest wa.ﬁ.mek wystarczajgcy, aby mozZna
byto uznaé, ze zadanie jest rozwigzane.

Przyswajajgc uczniom ogdélne sposoby postepowania, nauczyciel
musi byé swiadomy tego, Ze sposcby te nie zawsze majg moc regulacyj-
ng. Dotyczy to tych sposobéw ogdlnych, ktére w Swiadomosdci ucznia re-
prezentowane sg tylko jako zbiér informacji oznajmujgcych, a wigc ta=-
kich, ktére stanowigq opis mozliwych czynnosci czy dziatari, ale nie za-
wierajq mniej lub bardziej kategorycznych nakazéw dziatanla °. Chodzi
wigec o to, aby nauczyciel zdawal sobie sprawe z faktu, Ze moc regu-
lacyjng posiadaja tylko te sposoby ogédlne, kiére reprezentowane sg w
Swiadomodci ucznia jaké _zbiér wskazali normatywnych, a wigc takich,
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ktére nie tylko stanowia opis mozliwych dziatar, ale takze s kategory-
cznym nakazem, :

; Wdrazajgc uczniéw do samodzielnego odkrywania oraz stosowa-
nia poznanych juz sposobéw postgpowania, nalezy uswiadomié im, ze:
- nie ma gposobéw [metod/ uniwersalnych, ktére by samoczynnie

gwarantowaly powodzenie w nauce;

- skutecznoéé dzialadA w okreslonej sytuacji zadaniowej uzalezuiona
jest od trafnego wyboru konkretnej sekwencji czynnosci i podczyn-
nosci, stosownie do warunkéw zadania;

- istnieje Scisty zwigzek mlqdzy przyswojonymi przez nich’ wiadomo-
Sciami o sposobach dziatania | ich mozliwoéciami skutecznego po-
stepowania w sytuacjach zadaniowych;

- niezbedna jest ciagla daznos$é uczqcego sig do lepszego progra-
mowania oraz usprawniania opanowanych juz sposobéw postgpowa~-
ko, :

Nalezy wiec przyijaé, ze Swiadome i umiejgtne rozwijanie u ucz-
niéw wiedzy o ogdlnych sposcbach dzialania jest niezbgdnym warun-
kiem wiadciwego i wszechstronnego rozwbju ich osobowosci.
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