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ZAGADNIENIA OSOBOWOSCI WSPOLCZESNEGO NAUCZYCIELA

Problematyka osobowocdci | jej ksztaitowanie nalezy do najbar-
dziej kontrowersyjnych zagadnieri teoretycznych, Réinic w jej ujmowa-
niu doszukiwaé sie mozna w skomplikowanym | wieloaspekiowym przed-
miocie rozwu'zaﬁl. ZloZzonosé ta podyktowana jest réwnlez tym, Ze oso=-
bowoéé ludzka nie jest czymé wrodzonym | gotowym, lecz ksztaltuje
sie i rozwija na podiozu plastycznej struktury psychicznej danejjednos= \
tki w konkretnych, ale réznych i zmiennych awarunkach spoteczno=his-
torycmychzo

Mozna zatem powiedzieé, e struktura psychiczna jednostki nie
jest dziedziczona w postaci stale] | niezmiennej, lecz rozwija si¢ |
ksztattuje na podlozu zewnegtrznej rzeczywistodci, ktéra na nigq dziata.
Owe warunki zewnetrzne [kulturalne, spoteczne-interpersonalne, ekono-
miczne, techniczne i przyrodnicze [wplywajq aktywnie na system nerwo-
wy jednostki a wplywajac na’i zmieniajg go, pobudzaja do reakcji i dzia-
tania, rozwijajqa go i ksztattuja w okredlonym kierunku - tworzac w ten
sposdb zharmonizowang strukture osobowoéclz.

Zdaniem T,.Tomaszewskiego, osobowosc jest konstrukcjq myélo-
wa majaca wytlumaczyé pewne stale cechy zachowania ludzkiego, a
zwiaszcza ich ukierunkowany charakter i wzgledng zaleznosé od zmian
w aktualnej sytuacji, Wyraza on poglad, ze osobowos$é moina scharak=-
teryzowaé odpowiadajgac na nastepujgce pytania dotyczgce dziatalnosci
cziowiekal: '

1. Do czego czlowiek zmierza; jaki jest kierunek jego dziatal-
noséci, jakie ma potrzeby, ktére pragnie zuipokoié oraz przed jakimi
staje problemami, dla ktérych szuka rozwigzania?
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2. Jakimi metodam! posiuguje sig przy realizacji tych celéw?

3, Jaka jest dynamika jego dzialania, to znaczy: poziom inicja-
tywy, wytrwaloéé, tempo itp ? '

4. Co potrafl osiagnaé w zakresie pedejmowanych dziatan ?

Kazda zeatem osobowoéé, w tym réwniez osobowodC nauczycie-
‘la jest w swej strukturze nieswykle zloZong wladciwodcia, Jest ona bo-
wiem zdeterminowana charakterem stosunké$w miedzy czlowlekiem a je-
go spoltecznym otoczeniem. Ta organizacja | porzadek otaczajgce] rze-
czywistodcl warunkuje organizacje | porzadek jego oscbowoéci. Dlate-
go to wiadnie cziowiek uczy sie réinych rél, a zarazem uczy sle tak-
Ze zasad struktury spolecznej oraz dziatalnodci r¢ tnych organizacji i
lmty‘h.lcjls.

Osobowoéé nalezy do tych pojeé wspéiczesnej humanistyki,
ktére mimo licznych préb zdefiniowania pozostajq nadal niesprecyzowa=-
ne, zachowujac wieloznacznosé, a w wielu przypadkach nawet niejas-
nodéé, W zaleznodéci od przyjetych kryteriéw lub tez stopnia szczegdio-
woséci wylicza sie od kilku do kilkunastu tysigqey cech psychicznych
okreslajgcych osobowoéc cﬂowi.kaﬁ. Pojecie osocbowoséci okresdlane
w réznych dyscyplinach naukowych [psychologii, pedagogice, fllozofii,
etyce, historli, antropologil/ wigze sie zawsze z niecc odmienng proble-
matyks, Zatem w zaleznosdci od tego, kto okredla istotq osobowoéci: psy-
cholog, pedagog, socjolog, filozof, historyk, etyk itd.,jej definicja bedzie
brzmieé inaczej.

Duzo uwagi poswigcito wielu badaczy zagadnieniom osobowosécl
nauczyciela, a szczegélnie jej wplywu na efekty pracy dydaktyczno-wy-
chowawczej oraz wplywu na ksztaltowanie sie osobowoéci wychowanka,
Wyodrebnita sie nawet specjalna galeZz pedagogiki, poswiecona nauczy=-
cielowi i zawodowi nauczyciela = tak zwana p'edoutotogia7.
ktéra zajmuje sig giéwnie: osobowodcigq nauczyciela, doborem kandyda-
téw do zawodu nauczycielskiego, ksztatcenlem, dokazta{ican{cm i dosko=
naleniem nauczycieli oraz uwarunkowaniami efektywnosci pracy pedago-
gicznej nauczyciela, Co prawda poczatkéw refleksji nad nauczycielem
mozna upatrywaé jui w starotytnoid-. to jednak poczatkéw naukowego
podejécia do sprawy, a tym samym rozwoju pedeutologili nalezy upatry-
waé doplero na przelomie XIX | XX wieku,

Poeczatkowo dia okredlania osobmroic.l namydnla. postugiwano
siq w pedeutologil tak zwana metods normatywns [dedukcying/, to znaczy,
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e na podstawie ogéinych zaloteri - nerm etyesnych okredlano wiadci-
woécl [ldeaine/ nauesyciela oras Idealny medel jego postepowania’.

' pessukiwane odpowiedsi na pytanie - jakim powinien by’ dos-
| konaty naucsyeiel ? Do swolennikéw melody nermatywnej w pedeutologll
mo¢na miqdzy innyml salicsyé: J.W.Dawida, Z.M.Mystakowskiego, W.
Stema, J.Kerschensteinera, St.Szumana, M.Kreutza, StBaleya i innysh.

W nastepstwie bada’t dedukcyjnych /nermatywnych/, ktére zmie-
rzaly do okredlenia ideainego nauczyciela rozwijat sie nurt empiryczny.
W éwietle jego saloters osobowodéé naucsyeciela pelegs na analitycznym
uogéinianiu oscbowych wiadciwodci czynnyech nauczycieli. De te] gru-
py pedeutologéw modna zaliczyé: W.Dzierzbicka, M.Grzegorzewskqg. St
Dobrowolskiego, H.Rowida | innych.

W ostatnich latach nastapiico powasne resssersenie | wzboge-
@enie terenu i preblematyki badar’i pedeutolegicsnych. W badaniach tyeh
saczyna dominowaé tak swany nurt re allistyczny, ktéry
obok problematyki psycholegiczne] w jej noweczesnym ujeciu podejmu=
je rozwagania o nachyleniu socjolegicznym - dotyczacym giéwnle spo-
lecsnych wymagar stawianych nauczycielowl, spolecznych warunkéw
pracy nauczyciela, miejsca zawodu nauczycielskiego w systemie innych
zawodéw; psycho-spolecznych deformacji, jakie groza wykonywaniu pra-
cy nauczyciela-wychowawcy. Ponadte wyrafnle akcentuje sie tu. proble-
matyke wiedzy, u.mlothno‘ci zawodowyeh, metod, érodkéw oraz wynikdw
pracy naucsyelela, jak réwniez jego kszialcenie, samoksasztaleenie, dosko-
nalenie | samodoskonalenie w zawodzie. Duzo miejsca we wapdlczes-
nych badanlach pedeutologicanychjpoéwieca siq kandydatom na nauczy-
cleli oraz miodym poczatkujqcym nauezycielom. Do czotowych pedeuto-
logéw, nie tylko na gruncle polskim, ale réwnlez i w skali dwiatowej,
reprezentujacych nurt realistyczny nalezy zaliczyd mlqdzy innymi L.Ban-
dure, J.Koziowskiego, R.Kofiezyka, M.Maciaszka, T.Malinowsklego, R.
Miller, W.Okonia, J.Rutkowiak, B.Sadaja, W.Wojtyriskiego, J.Woskowskie-
g0, Zb.Zaborowskiego | innych. Prace wy2ej wymienionych autoréw
zmlerzajq na ogét do sprecyzowania modelu nauczyciela na miare wspdi-
czesnej asopokl spo!ocino-hlltorycznoj. Wychodza oni w swych rozwa-
zaniach z najprostszego i pod-tnwoﬁcgo zalotenia, zZe ... chcac dawad
innym, trzeba samemu wiele posiadaé; chcac ksztalcié - trzeba byé wy-
kﬂ-ztdeonym; cheqc ceynié innych lepszymi - trzeba by< dobrymg. a za-
tem mozna powiedzieé, ze: uczyé moze tylko nauczony, wychowywal mo-



ze tylko wychowany, zapalaé [aktywizowaé| moze tylko ten, kto sam
pionie, uczciwodé wpol tylko uczciwy, autorytet uksztaltuje tylke ten,
kto alq cieszy autentyeznym autorytetem, Dopeiniajac powyisza mysl
trzeba pamigtal, e wartodé osocbowosci naucszyciela i efektywnosé je-
go pracy pedagogicznej zalety ponadto od uksztattowania sie wiasci-
wych stosunkéw miedsy nauczycielem a podmiotem jego oddzlatywan
Juczniami/, gdyz, jak wykazujq badania,uczniowie wysoko cenig sobie-
z jednej strony zalety moraine | intelektuaine,a z druglej strony-jego
estetykq | okreélone cechy psychiczne, jak na przyklad sprawiedliwodé,
wyrozumiatodé, konsekwentnoéé , serdecznodé, prryjaznosé oraz spote-
czne szaangazowanie.

Pytanie, jakiego nauczyciela potrzebuje szkota, stawiano w
ré4nych okresach naszego spolecznege rozwoju oraz réinle te okreé-
lano jege podstawowe powinnoéci. Ta odmiennodéé w pojmowaniu roli
nauczyciela wynikata giéwnie z sytuacji spoleczno-polityeznej naszego
narodu oraz pozyejl | spolecznej rangl nauczyciela i szkoly. Jak pa-
miqtamy wysoki status spoleezny wyznaczyta nauczycielowi Komisja
Edukacji Narodowej, stojac na stanowisku, Ze dobro szkolnictwa i jego
losy zalets giéwnie od nauczyciela i jego poziomu pedagogicznego.
Mog¢na émiato powledzieé, ze ideaty KEN, ktéra okreélata nauczyciela,
jako czlowieka oddanego calym sercem OjeczyZnie, rozumiejgcego i ko=
chajacego miodziez, silnie zwigzanego z wymagahiami rzeczywistosci
- jako podstawowego czynnika kulturotwérczego narodu - nabierajg
dzisiaj szczegéblnie wymownego znaczenia.

Po tragicznych dla naszego narodu latach drugiej wojny sSwia-
towe] pytanie - jaki ma byé nauczyciel - znalazio sie wéréd naiistolniej~
szych probleméw ludowej Ojezyzny. Nowe warunki spoteczno-polityczne
i ekonomiczne stworzyty sytuacje,w ktérej nauczyciele jako grupa zawo-
- dowa stali sle niezbedni w realizacji zaréwno zadar odwiatowo-wychowaw:
czych, jak i zadari w dziatalnoéci spotecznej. Model nauczyciela spote-
cznika w peini odpowiadal potrzebom rozwijajacego sie panstwa. W.
okresie tym nauczyciel nlar;q! przed konlecznofcig podejmowania aktyw-
nej pracy spotecznej na odcinku ksztaltowania specjalistycznej swiado=-
moéci spoieczeristwa oraz aktywnego uczestnictwa w spoleczno-gospo-
darczym i kulturalnym rozwoju naszego kraju. Przypadia mu do spehie-
nia role wiodaca. Musiat prawie od podstaw ksztaltowaé osobowoéé mio-
dego pokolenia oraz musial wywieraé silny | systematyczny wptyw



na zmiang postaw wigkszodci spoteczeristiwa dorostego,

Wydana w 1956 roku ustawa o prawach | obowigzkach nau-
czycieli'® bardzle] konkretyzuje sylwetke nauczyciéla okreslajqc miedzy
innymi, ze powinnodcia jego jest wychowywaé dzilecl | miodziez na ide-
owych, wyksztatconych | kulturalnych obywateli PRL, oddanych sprawie
budownictwa socjalizmu | pokoju, Nauczyciel powinien podnosié swéj
poziom ideclogiczny, naukowy i zawodowy, wspétpracowaé z rodzicami
ucznia i érodowiskiem spolecznym,

W zakresie blizszego precyzowania sylwetki nauczyciela o
wiele dalej idzie Karta Praw | Obowigazkéw Nauczyciela z 1972 roku,
jak I Karta Nauczyeciela 1982 roku okredlajac, e nauczyciel PRIL po-
winien: wychowywaé uczniéw w duchu socjalistyczne] moralnoéci i soc-
jalistycznych zasad wspétiycia spolecznego, umilowania Ojezyzny, poko-
ju, sprawiedliwodci spoleczne| | braterstwa z ludiml pracy wszystkich
krajéw; wpajaé im zamilowanie | szacunek do pracy, poczucie odpowie-
dzialanodéci | dyseypliny spotecznej; przekazaé im gruntownq wiedze ogd-
Ing | zawodowq; dbaé¢ o wszechstronny rozwéj ich zdolnodel; rozbudzadl
zainteresowania | samodzielnodé myédlenia; ksztaltowaé postawe czynnego
wapéluczesinictwa w rozwoju gospodarki, kultury [ Zycla -potecmegon.
Precyzujac w ten sposéb zadania dla nauczyciela réwnoczedénie mobili-
zuje sig do pracy nad sobs, bowiem jak to okreslit Z.Mystakowski - on
staje siq swiadomym wychowaweca w miarq swoich uzdolnieri swego taktu
| swego przygotowania do zawodu | zadan \"Ychowawczychlz. ‘

Dobry wychowawca powinlen nabywaé | doskonalié te dyspo-
zycje, kidre umozliwiajq mu konstruktywnie peinié podjgla rolg spotecz-
no-zawodows, ktéra na przestrzeni dzlesiatkéw lat przeszia daleko idace
przemiany, Istnieje bowiem zasadnicza réZnica miedzy zakresami czymnosé
ci objetych spoteczng rola wychowania dawniej | wspéiczednie, W trady-
cyjnym ujgciu rola ta sprowadzata sig raczej do werba.lnego- kontaktu z
wychowankiem, do pojedyriczych oddzialywann z pozycji autokratycznych,
do egzekwowania wiedzy pamigciowe] przy pomocy rygoru, sankcjl i za-
straszenia, Natomiast we wspéiczesnym procesie wychowania dostrzega-
my wysoki stopieri zlozonodci, organizacji i integracjl; przeblega on w
réznych formach, obejmuje réinorodne dzialanla pobudzajace wychowanka
do aktywnoécl; realizowane jest ono przez cale zespoly ludzi, ktérych
zablegl 84 ze sobg écifle zintegrowane | zmlerzajqa wspélnie do jednego
e
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csnej. _ -
Wspélcsesny naucsyciel powinien byé wiqe czlonkiem szorga-

nizowanego zespolu, ktéry wspéinie dsziell odpowiedzialinoéé sa uzyski-
wane efekty, powinnoécia jege jest byl prsygotowanym do wielostronne-
go partnerstwa w pracy wyshowawczej oraz ustawiczne] modyfikacjl
swego stylu | metod pracy. Potrzebny jest wige nauczyciel inspirujaey
Jpolrloby. zainteresowania, clekawoéé, bo tyike tym sposobem mofe pro-
wadzié wychowankéw do samodzielnych pos:uldwaﬁla.' Nie ulega watpli-
wodéci, 2e nauczyclel powinien posiadal szereg cech esobowych wynika-
jacych ze specyfiki zawodu nauczycielskiego, b&z ktSrych trudno soble
wyobrazié dobrego pedagoga., Prsy e¢zym posiadanie nawet wazystkich
poiadanych cech nie gwarantuje juz w peinli spolecznie potrzebnych
efektéw jego pracy. Bowiem wyniki te zaleine s w duzym stopniu od
poziomu wyksztalcenia, warunkéw pracy | bytu, osobistego stosunku ne-
uczyclela do swoich obowlazkéw oraz od peinego zaangaiowania w
pra.cyi‘. Oznacza to, ze sylwetki wspéiczesnego nauczyciela nie mozna
ograniczaé tylko do, nawet najrzetelniejszej wiedzy specjalistycznej. Bo=-
wiem réwnie wazna jest tu wiedza psychologiczna, pedagogiczna | meto-
dyczna oraz podstawowe umiejgtnosci, jak na przykiad: wartodciowanie

i wyblerania wiadomodci najistotniejszych, wiazania teoril z praktyks, do-
brej organizacji pracy i wypoczynku, krytycznej analizy | oceny samego

sieble | inne,
Przy czym, na polu wszelkich rozwazar pedeutologicznych

specyficznego podejécia wymaga nauczyciel propedeutycznego szczebla
edukacyjnego [przedszkola i nauczania poczatkowego/. Wiadomo bowiem,
ze szczebel propedeutyczny jest szczegdinle wainy dla intelektuainego,
psychicznego i flzycznego rozwoju dziecka, jednak aktywne poznawanie
przez dziecko otaczajacej go rzeczywistodci przyrodniczej i spotecznej’
wymaga specyficznej | wszechstronnej opieki psychologiczno-pedagogi-
cznej., Sprawowanie tej opleki wymaga od nauczyciela odpcm"iednlogp,
zdeterminowanego podstawowymi funkcjami tego szczebla ksztalcenia -
przygotowania, Chodzi tu migdzy innymi o funkcje: ksztalcacy, wycho-
wawezg, oplekuiczg | profilaktyczno-wyréwnawcza., Wytania sie wiec
potrzeba wyjatkowo wielostronnego przygotowania nauczyciell szczebla
propedeutycznego, Ta wielostronnos< polega na tym, ze obok dobrej
znajomoécl podstawowych prawidiowosdci rozwoju dzleci w tym wieku o
oraz dobre] znajomoséci teoril metodyki - trzeba posiada¢ réwniez bardzo
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szeroki zakres umiejgtnodci I sprawnodei pedagogiczno-metodycznych i
specjalizacyjnyeh, jak na przyklad: dobrg dykeje, umiejetnoéci recyta~
torskie, épiewu i gry na instrumentach, ¢wiczeri ruchowych, plastyczne
i techniczne,

Wspomniatem na wsteple, e na osobowoéé cziowieka skida
sig bardzo duza liczba réznorodnych cech psychicznych, Rézne jest
tez Ich znaczenle | ranga przy wypemianiu okreélonych rél spoleczno-
zawodowych oraz specyficznych funkejl | zadan zyciowych, W odniesie=-
niu do oscbowesdci nauczyciela moina wyréini¢ pewne uniwersaine i
ponadezasowe cechy psychiczne, kitére sg wyrainie znaczace dla nau-
czyciela w ogéle, bez wzgledu na jego specjalizacje, szczebel ksztalce-
nia, miejsce pracy wiek, pteé itp. S to migdzy innymi: wiedza, umieje-
thoéci doswiadezenle oraz rzetelnos$é, uczciwoéé, konsekwencja, spra=-
wiedllwoéé, sumiennodéé | wytrwalosé, jak réwniez wysoka kultura oso-
bista. Jednak obok tych uniwersaliéw osobowodcl nauczyciela duze zna-
czenie nalezy przypisaé innym wilasciwosciom, kiére sy specyficzne dla
réznych szczebli, rodzajéw | specjalnoséci pracy nauczycielskiej, Tak na
przykiad, badania wykazaly, ze takie wladciwosecl, Jak troskliwosd |
opiekuiczoéé, kidre zyskujq wysoks range u nauczyciela przedszkola
i nauczania poczatkowago, prawie w ogéle sig nie licza u nauczyciela
akademickiego. Wynika stad wniosek, Ze rozpatrujqc sprawg osobowos-
ci nauczyciela trzeba mieé na uwadze z jednej strony wiadciwosci do-
tyczace nauczyciela w ogéle, z drugiej zasé witasciwodci charakterysty-
czne dla nauczyciela specjalisty, Przy czym pragng podkreslié, ze ta
druga grupa witasciwodci wyjatkowo duzego znaczenia nablera w przy-
padku muczyclcla przedszkola i nauczania poczatkowego.

Na temat sylwetki wspéiczesnego nauczyclela, jak réwniez
nauczyciela przysziodci wypowiada sig wielu autoréw, ktSrzy prezentu-
ja rézne stanowiska | prepozycje modelowe. Proponuje sig réwniez li-
czne rozwigzania organizacyjno-programowe w zakresie przygotowania
i kwalifikacji nauczyecleli szczebla propedeutycznego. Wypadaloby jed-
nak w tym miejscu uspokoié tych poszukiwaczy optymalnege modelu
wapéiczesnego nauczyciela, ktérych wysitki koricza siq niepowodzeniem,
Oté% taki model nie istnieje i przy dynamicznym pojmowaniu osobowosdci
ludzkiej nie jest mozliwy do okredlenia jako zamknigte] calofci, nie mo-
Zna go ujaé w z géry okredlone ramy, badi schematy. Natomiast moina
i nalezy poszukiwaé oraz okreslat pewne istotne elementy skiadowe
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tego meodelu,

Pozostajac w zgodzie z takim rozumowanlem moZna powie-
dzieé, te wapélczesny nauczyciel przedszkola | nauczania poczatkowe-
go winien by¢ z jedne] strony twérezym, poszukujqcym | badawezym, a
z drugiej zad musl umieé wykonywaé czynnoscl proste | czynnodel
skompilikowane takie jak: przygotowanie lekcjl, kaligraficzne pismo, pop=
rawne sdpiewanie, rysowanie, malowanle, majsterkowanie, obstugiwanie
prostych urzadzeri technicznych, jak réwniez obserwowanie dzieci | mio-
dziezy, dostrzeganie Ich cech indywidualnych | réznic miqdzy nimi,
przeprowadzanie rozmowy z rodzicami, organizowanie réinych zajeé po=-
zalekeyjnych, wdratanie do pracy i zabawy, uczenie Zycia w zespole
i dia zespoiu,

Pamigtal jednak trzeba, e podejmowanie jakliejkolwiek pré-
by okreélenia ram sylwetki naucsyciela powinno byé édciéle powlazane
z podstawowymi funkcjami instytucjl odwiatowe-wychowawezych | wynika-
jacyeh z nich funkecjl nauczyciela, W tym tez aspekecie, checac okresdlic
nawet przyblizong sylwetke nauczyeclela szczebla propedeutycznego trze-
ba jq rozpatrywaé na tle funkcjl tego szczebla ksztalcenla,

Caly proces edukagcjl dzleci | miodzieiy stanowl wielostron-
ng funkcjonalng catodl, Jest specyfigznym [ silnym splotem funkgiji
ksztaleqee], wychowawezej, oplekuniczef, spoleczne] oraz profilaktyczno-
kempensacyjnej. Nalezyte wypeinienie tych funkcjl wymaga wigc od nau-
czyciela wszechstronnego przygotowania. Powinien on bowiem gwaranto-
waé: odpowiednla opieke dzieciom | miodziezy, zaspokajanie ich pods-
tawowych potrzeb, bezpieczeristwo i zdrowle, wszechstronny rozwéj w
potaczeniu ze stymulowanlem ich aktywnodécl, nalezyte wprowadzenie w
otaczajqcy swiat spoteczny i przyrodniczy, eliminowanie cZynnikéw ne-
gatywnych oraz niwelowanie odchyleri w rozwoju. Zatem specyfiky syl-
wetki nauczyciela przedszkola i nauczania poczatkowego jest jej silnie
zintegrowana struktura postaw, cech osobowoéci, czynnosci ,zaintereso-
wan, umiejgtnosci oraz specyficznych mozliwodcl wielostronnej dziatal-
noscl pedagogicznej. :

Juz od plerwszyeh dni pobytu dzlecka w szkole nauczyciel
musi zdawaé sobie sprawe, ze istoty kszialcenia nie jest zabawa z ota-
czajace rzeczywistoécia, lecz adekwatne | intensywne jej peznawanie
oraz na mlare mozliwoéci jej przeksztatcanie, Jawi slq wigc spoteczne
- zapotrzebowanie na na.uczyd-n. ktérzy obok rzetelnej wiedzy i bogatych



P s

umiejqtnodcl rozumlejq dogigbnie strukture | wewngtrzng loglkq calego
procesu ksztalcenia, jak réwniez posladajqa zdolnoéé wielostronnego |
caloéciowego oddziatywanla na dziecl | miodze#. Jest to podstawowe
zadanie uczelnl ksztalcacych nauczyclell, w ktérych organizacja studiéw
powinna sprzyjaé ksztaltowaniu takie] sylwetki nauczyciela przedszkola

| nauczanla poczatkowego. W tym tez édwietle nalezy uznaé¢ za prawidio-
wg, & wrqcz nowoczesny organizacje studiéw w tych uczelniach, w kté-
ryech dazy siq = wbrew opinili wielu uczonych - do maksymalnej instytu-
cjonalne] i kadrowej koncentracjl oraz integracjl procesu ksziaicenia ka-
ndydatéw na nauczyelell, Przykiadem moze tu by¢ WSP w Bydgoszczy,
w ktérej to jednostka orgenizacyjna odpowiedzialna za ksztalcenle nau-
czyeclell szczebla propedeutycznego skupia wszystkich potrzebnych spe=-
cjali stéw, 3 .
Z przedstawionych tu refleksji i przemysleri wynika wnlosek,
Ze nauczyciel szczebla propedeutycznego powinlen posiadaé rzetelng
wiedzq oraz niezbgdne umiejgtnoéci z dzledziny: psychologli, pedagogiki,
socjologli, pediatril, dydaktyki ogéinej i szczegélowe), wybranych zagad-
niefi przyrody oraz kultury i sztuki, Charakteryzowaé go powinny odpo-
wiednie zainteresowania humanistyczne, spoteczne | polityczne oraz uz-
dolnlenia i umiejgtnodcl artystyczne i techniczne. Fonadto cechowad go
powinno pogodne usposcobienie, opanowanie, wrazliwosé emocjonalna,
skionneéai oplekusicze, zdolnoSé nawigzywania kontaktu psychicznego
oraz chqé pomocy innym. Powinien mieé uksztaltowane spoiecznie war-
todciowe postawy, dazenia oraz aspiracje zyciowe i zawodowe.
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