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Wprowadzenie

Postep naukowo-techniczny powoduje, te proces przygotowania
houfycsncgo I praktycznege kandydatéiw do zawodu nauczycielakiego
podlega ciggltym zmianom | modyfikacjom. Z badari nad tym zagadnie-
niem wynika, i2 dotychczasowe przygotowanie zawodowe nauczyciela
z trudem nadaza za wcigtz rosngqcymi potrzebami spoltecznymi. Powsta-
je wiec koniecznoéé poszukiwania takich rozwigqzar’i tego problemu,
ktérego rezultatem bedzie opanowanie przez kandydatéw na nauczycie-
Ui umiejetnodci rozwijania slebie wraz z rosngcyml potirzebami rzeczy-
wistodcl spoleczne| | wynikajagcymi z nich zadaniaml edukacji zawodo-
wej. Stad na czolo procesu uczenla sie wysuwane sg czynnosci =z
zakresu nie tylko przyswajania wiedzy | ksztaltowania umiejetnodci
pedagogicznych studenta, ale takze wykorzystywania ich w rozwigzy-
waniu rdtnych zadari | probleméw dydaktyczno-wychowawczych.

Myél ta przydwiecalia aulorce rozwazari badawczych ninlejszego
opracowania. Dotyczg one pomiaru stanu wiedzy pedagogicznej | zakre-
su je] stosowanla w rozwigzywaniu zadar praktyeznych, a takze ustale-
nia miejsca | roli tych czymikéw w procesie uczenia sie kandydatéw

na nauczycieli.

1. Stoscwanie wiadomoséci teoretycznych w rozwiazywaniu zadag prake
tycznych w gwietle procesu uczenia sig kandydatéw na nauczycleli

Do podstawowych warunkéw poznania ludzkiego naleiy uczenie
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sig. Jest to forma aktywnodeci, ktéra za pomocg zmysiéw, umystu | dzia-
tania praktycsnego umozliwia peine posnanie éwiata, zdobywanle wiado-
modcl © nim oraz przejmowanie dodwiadczeri spotecznych nagromadzo-

nych w przesaledcl [Bandura, 1972 s.12/.

W dydaktyce socjalistyczne] proces uczenia sie rozwazany jest
w kontekdécle okredlonych operacji poznawczyech i dazeri do osiggania
rétnych celéw tyclowych, O poziomle edukacjl decyduje tu nle tylko
suma wiadomoéci, lecz stan syntezy czynnikéw Intelektualnych, emocjo-
nalnych | dzialaniowyech. Przykiadem moZe byé uczenle sie w celu
przygotowania siq do egzaminu., Dlatego tez aktywnoéé poznawcza de-
terminuje szereg czynnikéw takich jak apercepcja, wladciwodci pamie-
cl, intelekt, motywy dziatania, zainteresowania, doéwiadczenie Zyciowe
i inne, Ze wzgledu na rézny zakres Ich tredcl i udzialu poszczegél-
nych cech oscobowedcl, psycholodzy | pedagodzy miedzy Innymi: S.Ba=
ley, L.Bandura podjgl prébg ustalenia rodzajéw uczenia siq. W dydak-
tyce funkcjonuje podzial ze wzgledu na zakres treéci nauczania, Obej=
muje on wazystkie monmenty wielostronnego uczenia sig. Do zasadni-
czych form tego procesu zallicza sigq:

- przyswajanie | utrwalanie tredci,

- samodzielne zdobywanie wiedzy,

Natomiast uczenie poprzez stosowanie wiedzy w rozwigzywaniu zadan
praktycznych wystqpuje tylko w sytuacjl juz wczedniej utrwalonej wie-
dzy [Bandura, 1972 s.28/. Istote, zadania | znaczenie tego procesu w
zyciu czlowieka zwigfle charakteryzuje E,Faure méwigc, 2e jest to
zdolnoéé do przyswajania | utrwalania przez cale zycie nowej wiedzy,
a takze uczenla siq umiejqtnosci rozwijania samego slebie w pracy
twércze) [E.Faure, 1975 8.158/,

Z powyiszych bardzo ogélnych rozwazar wynika, e wszystkie
formy uczenla siq odgrywaja bardzo waing rolg w ksztaltowaniu umie-
jetnoscl zamdowyi:h Szczegéblnie wyrasinle uwidacznia siq ranga tego
procesu w zakresie ksztalcenla zawodowego przyszltych pedagogéw.
Dzigki uczeniu sig dochodzi do ksztaltowania umiejetnodeci dydak-
tyczno;fwychownwczych. ktére charakteryzuje nie tylko opanowana przez
studenta wiedza, ale takZze peine jej rozumienie | stosowanie w praktyce.,
Dochodzi tu do syntezy czynnoéci | operacji poznawczo-dziatanlowych
intensyfikujacych proces ksztallowanlia umiejetnosci wigzania teorii z
lpraktykq pedagogiczng [Lech, 1960 8,35/, Pedagodzy wyrézniajq



w tym zwigzku nastepujace operacje poznawczo-dziataniowe [teoretycz-

no-praktyczne/:

- spostrzeganie I gromadzenlie informacji o zjawiskach okredlonej rzeczy-
wistoscl spolecznej,

- przechodzenie od spostirzeferi do rozumienia zwiazkéw i zaletnosdci
zachodzacych w zaobserwowanych zjawiskach wraz z poszukiwaniem
przyczyn ich wystepowania,

- podejmowanie dziatari sprawdzajacych wartodé wiasnych spostrzeer
zmystowo-umystowych [Lech, 1960 s.36/.

Nie trudno zauwazy<&, t-c wytej wymienione operacje psychiczne
[orientacyijne, intelektualne | dzialaniowe | determinujgq ksztaltowanie sie
umiejetnosci dydaktyczno-wychowawczych u kandydatéw na nauczycieli
w zakresie:

-~ interpretacji i konfrontowania teorii z faktami rzeczywistoscl dydaktycz-
no-wychowawczej,

- rozpoznawania [diagnozowania/, a nastepnie przewidywania [prognozo=-
wania/ okreslonych zjawisk i sytuacji rzeczywistosci dydaktyczno-wy-
chowawczej.

Totez wysoka ranga $ciste] integracji i korelacji toku studiéw
teoretycznych z praktycznym dziataniem studenta w konkretnym Srodowi~
sku wychowawczym jest niepodwazalna. Jednak wyniki badarn pedeutolo=
géw miedzy innymi J.Jakébowskiego i [.Jundzilt ujawniajg fragmentarycz-
nos¢, a nawet brak korelacji tresci toku studiéw teoretycznych z rdiny-
mi funkcjami i formami praktyki pedagogicznej przysztego nauczyciela.
Wydaje sie wiec sprawg nader wazng szukanie rozwigzan dla tego pro-
blemu, Migedzy innymi na odcinku relacji jakie zachodza w procesie ucze-
nia sie kandydatéw na nauczycieli i jego zwigzku z modelem ksztalce-
nia zawodowego nauczycieli.

Kierujgc sie odczuciem o potirzebie badarn w tym zakresie w ni-
niejszym opracowaniu przedstawiam wyniki badarn stanu wiadomogci
pedagogicznych i stanu wykorzystywania ich w rozwigzywaniu zadag
praktycznych przez kandydatéw na nauczycleli wraz z préba okreéle-
nia miejsca i roli tych czynnikéw w procesie uczenia sie. Badaniami
objelam kandydatéw na nauczycieli kierunkéw pedagogicznych. Rozwaza-
ne w dalszej czeéci opracowania wyniki badarn stanowig tylko wycinek
szerszych badan prowadzonych w WyZszej Szkole Pedagogicznej w Byd-
goszezy
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2. pProblematyka badawcza

Proces kszialtowania umiejetnodéci stosowania juz wczesniej przy-
swojonej i utrwalonej wiedzy teoretycznej w rozwigzywaniu zadar dy-
daktyczno-wychowawczych nalezy do wy#Zszych form uczenia sie kandy-
datéw na nauczycieli. Czynnosci poznawcze s4 tu w swej strukturze
coraz bardziej zloZzone. Totez okreélenie ich stanu iloéciowego i jakod-
clowego jest momentem, ktéry informuje o zakresie stanu wiedzy i umie-
jstnodéci praktycznych kandydata na nauczyciela. Ponadto umotliwia
uchwycenie relacji jakie zachodza miedzy tymi czynnikami a procesem
uczenia sie | nauczania kandydatéw na nauczycieli,

W niniejszym opracowaniu jest to temat badawczy,w ktérym zamie-
rzam poszukiwaé odpowiedzi [rozwigzania/ na nastepujace pytania:

1. Jaki jest stan wiadomodcl pedagogicznych oraz stan stosowania ich
w rozwigzywaniu zadarn dydaktyczno-wychowawczych u kandydatéw
‘Aaa nauczycieli?

2. Jakie jest miejsce i rola stanu wiadomosci i umiejetnosci stosowania
ich w rozwigzywaniu zadarn w procesie uczenia sie kandydatéw na
nauczycieli?

Do tresci powytszych pytari globalnych przyjstam nastepujace
uszcze gélowienia:

1. Jaki jest stan znajomodéci wyjasniania stanéw psychicznych dziecka?

2. Jaki jest stan umiejetnodéci okreflania warunkéw determinujgacych okre-
8y rozwojowe dziedka?

3. Jaki jest stan organizowania pracy dydaktyczno-wychowawczej?

4, Jaki jest stan poprawnosci wyjasniania objawéw [ przyczyn trudnosci
wychowawczych?

5. Jaki jest stan stosowania zasad nauczanla i wychowania w konkret-
nej sytuacji dydaktyczno-wychowawczej?

6. Jaki jest stan ckreglania znaczenla prawidiowosci proceséw' peda-
gogicznych w toku lekcji? fpor. Tab. 1/

Z przyjetych zagadnieyj szczegoélowych wynika, i2 przedmiotem badap

byty wybrane elementy wiedzy | umiejgqtnosci kandydatéw na nauczycle-

i gtéwnie z prz’.dmlotéw; psychologia, teoria wychowania | dydaktyka

ogélna. Do badap wykorzystatam test diagnostyczny. zawieral on szedé

zadag punktowanych, ktére odpowiadaty szegciu pytaniom badawczym

[szczegétowym/.Pomlar wynikéw badap testowych opierat sie na 5=stopniow
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skall od 1 do 5 punktéw oraz odpowiadajgcej jej Sredniej procentowej.
W przeliczeniu punktacji wynikéw przyjetam nastepujace sSrednie procen-
towe rozsiewu wynikéw:

- 5 pkt - bardzo dobry = 100 % do 90 %

- 4 pkt = dobry = 89 % do 70 %
- 3 pkt - éredni = 69 % do 50 %
- 2 pkt - staby - 49 % do 30 %

- 1 pkt - bardzo staby = 29 % do 20 % i mniej

Badani ami objetych zostalo 120 studentéw IV roku kierunkéw
pedagogicznych Wy#szej Szkoty Pedagogicznej w Bydgoszczy. Dobér
zada! testowych sScidle korespondowal z przedmiotami toku studiéw teo-
retycznych, z ktérych badani zlozyli egzamin, a takze zaliczyll obowia-
zujace formy praktyki pedagogicznej /metodyczng | ogdlnowychowawcza/.

Wyniki zebranego materialu z badar testowych zostaty wsparte ze-
branymi uwagami i opiniami z rozméw z nauczycielami akademickimi
oraz pracownikami placéwek opiekuriczo wychowawczych, z ktéryml ba-
dani wspéipracowali w czasie odbywania praktyki pedagogicznej. Uzys-
kane w ten sposéb wyniki bada’n w dalszej czeéci niniejszego opraco-
wania staty sie przedmiotem analizy i dociekar’n majgcych na celu zna-
lezienie odpowiedzi na przyjete pytania badawcze.

3. Stan stosowania wiadomosgci pedagogicznych | psychologicznych w
rozwipgzywaniu zaday praktycznych w gwietle badag testowych

Okreslenie stanu wiadomoéci dydaktyczno-wychowawczych | umie-
jetnodéci stosowania ich w dzistaniu praktycznym jest elementem umozli-
wiajacym ustalenie prawidlowosci | nieprawidtowosci jakie rzadzs pro-
cesem poznania u kandydatéw na nauczycieli. Do najistotniejszych mo-
mentéw zalicza sie w tym dziataniu pomiar wiedzy i sprawnodci ogdino-
pedagogicznych i ogdélnopsychologicznych. Sa to czynniki, ktére umozli-
wiajq studentowi przyswajanie | rozumienie zjawisk oraz probleméw pe=-
dagogicznych, a takze orientuja w specyfice pracy pedagogicznej. Po-
nadto stanowia one instrument poznania zmystowego, umystowego i
dziataniowego zwigqzkéw jakie zachodza miedzy teorig, a rzeczywistos-
cigq dydaktyczno-wychowawcza [Pieter, 1961 s.125/.

Sposréd wielu czynnikéw wchodzacych w skiad sygnalizowanych
powyzej dziedzin aktywnosci kandydata na nauczyciela w niniejszym
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opracowaniu uwadze badawcze] poddany zostat stan rozumienia wiedzy
poprzednio przyswojonej, a takZe stan umiejetnodci postugiwania sig
nia w réiznych sytuacjach wychowawczych. Zadania testowe wymagaly
od badanych ugycla rozwigzas opartych na umiejgtnoscl stosowania wie-
dzy do wyjaénilania,diagnozowania,a takie organizowanla okreglonych sy-
tuacji dydaktyczno-wychowawczych.

Ogélna analiza wynikéw wykaszuje, i stan wiadomogcl bada-
nych utrzymuje sie na poziomie 59,1 %, natomiast odpowiadajacy tej
wiedzy stan umiejetnodci praktycznych obejmuje 51,3 % mozliwego za-
kresu sprawnodci w tej dziedzinie. W odniesieniu do stanu wiadomosci
badanych 83 to wyniki na poziomie wymaganego minimum, Jednak w za-
kresi» stosowania wiadomoéc¢i w konkreinym dziataniu stan ten jest po-
nizej oceny pozytywnej. Oznacza to, £e oceny jakie otrzymali studenci
z przedmiotéw pedagogicznych i psychologicznych byty pozytywne, na-
tomiast stopieri konkretyzowania tych wiadomosci byt o 8 % nizszy.
W poréwnaniu ze stanem wiedzy,ktéry byt tylko sredni,opanowanie
umiejetnoéci praktycznych byto stabe. Sytuacja ta nie skiania do opty-
mizmu, Tym bardziej, Ze mamy tu do czynienia z maltym wycinkiem
procesu uczenia sie kandydatéw na nauczycieli. Szczegdlowy przeglad
stanu czynnikéw wiedzy psychologicznej i pedagogicznej oraz wykorzysty-
wania je]j w praktyce, ujawnit w niektérych zagadnieniach wyZszy zakres
wiedzy od wymaganego minimum. Giéwnie na odcinku znajomosci stanéw
psychicznych i okreséw rozwojowych dziecka [80 %/. Réwniez znajomoéé
przyczyn trudnodci wychowawczych dziecka byta silng strong wiedzy
badanych [72 %/. Jednak ze stanem tym nie korespondowat zakres umie-
jetnosci konkretyzowania tych tredéci w dzialaniu praktycznym [por.Tab.1/.
Jedyny wyjatek stanowit tu dosé dobry stan wiedzy i umiejetnosci prak-
tycznych w dziedzinie rozpoznawania stanéw psychicznych dziecka
przez badanych [60 % i 65 %/. Najwiecksze trudnosSci sprawialo badanym
wykorzystywanie wiedzy w wyjasnianiu oraz konkretyzowaniu zasad pro-
cesu dydaktyczno-wychowawczego, a takze okreslanie przyczyn trudno-
Séci wychowawczych [43 % i 46 %/,
Reasumujac mo2na przyjaé, ze do czynnikéw niekorzysinych w zakresie
stanu wiedzy | umiejetnodci jej stosowania w praktyce, wystgpujacych
u kandydatéw na nauczyciell, nalezaly nastgpujace zjawiska:
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- luki w rosumieniu tredci teoril pedagogiczne] gtéwnie w odrebie ken-
xretysowania zasad proceséw pedagogicznych,

- fragmentarycznoéé w rospoznawaniu i konfrontowaniu wiadomoéci teo-
retycznych = kenkretnyml sytuacjami. |
Do zjawisk korzysinych moZna z calq pewnosdcia zaliczyé rozpoznawa-
nie stanéw psychiceznych dziecka giéwnie w oparciu o Intuicje wsparty
dobrym stanem wiedzy. Przykiadem jest migdzy innymi odpowiedZ na
pytanie dotyczace przyczyn uporu i jego objawéw. Badani w znacznej

wickszodci odcsytali to zjawisko prawidiowo okreslajac,ze przyczne
stanowl tu nieémialoéé,a nie sugerewany w zadaniu upér.

W dwietle powydssych danych na uwage zashuguje zjawisko roz-
ble#nodci zachedzace migdzy stanem wiedzy a stanem umiejetnodci-
mczenia je] =z dzialaniem dydaktyczno-wychowawczym. Pedeutolodzy
méwia, i2 s§ one wynikiem bledéw uczenia sie, Oneé to powodujy frag-
mentaryczne prsyswajanie wiadomodci encyklopedycznych z poszcze-
géinych przedmiotéw oraz brak operowania nimi w dzialaniu praktycz-
nym kandydata na nauczyciela. Potwierdzeniem tego stanu rzeczy sy
tez wyniki niniejszych badar’i wycinkowych., Wyragnie wskaszuja one
na bardzo siaby poziom wigzania wiadomodci z mysdleniem przyczyno-
wo-skutkowym niezbednym w roswigzywaniu ckredlonych zadar dydak-
tyczno-wychowawczych, Przyczyn tego wysoce niekorzysinego zjawiska
nalety szukaé zaréwno w czynnikach sublektywnych jak i obiektyws.
nych. Naleza do nich miedzy innymi zainteresowania i motywy uczenia
sie kandydata na nauczyciela, a takie warunki oraz organizacja stu-
diéw. Sg to sily sprawcze efekiéw uczenia sie. Powstaje wiec polrze-
ba wyraZnego okredlenia miejsca | roli wiedzy w ksztaltowaniu umie-
jetnodéci zawodowych nauczyciell, giéwnie w obrebie zagadnienia in-
tegracjl toku przyswajania wiedzy teoretycznej z tokiem mydlenia
operatywnego konkretyzujacego przyswojone tresci teoretyczne.

4. Uogéinienie zagadnieg badawczych

Wyniki badar’h nad stanem wiadomoéci z zakresu teoril pedagogi-
cznej i stanem wykorzystywanla ich w rozwigzywaniu zadar praktycz-
nych ,obejmowaty nie tylko zakres umiejetnodci wigzania teorili z prak-
tyka. Pozwolily one réwniez ustali¢ miejsce i role tych czynnikéw w
procesie uczenia sie badanych kandydatéw na nauczyciell kierunkéw
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pedagogicznych Wy#szej Szkoly Podm;lcmoi w Bydgoszezy.

Analiza otrzymanych danych w te] dziedzinie ujawnila szereg
momentéw pozytywnych i negatywnych. Giéwnie koncentrujq sie one
wokét probleméw przyswajania wiadomoéci | operowania nimi w roz-
wigzywaniu zadar’ praktycznych, Z badari wynika, iZ poziom tego wy-
cinka myélenia | dzialania pedagogicznego byt u badanych zaledwie
dostateczny. Dane te wskazujq na minimalne znaczenie wiedzy opere-
tywnej w precesie uczenia sie kandydatéw na nauczycieli. Oznacza
to, £e ten odcinek poznania nie determinowat umiejetnoéci stosowania
wiadomoéci w rozwiqzywaniu zada’ praktycznych. Pomijanie lub nie-
docenianie tej sfery aktywnoséci intelektualnej w kaztatceniu zawodowym
przysziych nauczyciell moze spowodowaé deformacje procesu wiazania
zadari edukacyjnych z potrzebami spotecznym [Jeakébowski, 1973 s.132/.

5. wskazania praktyczne

Za sprawe bardzo wazna w procesie ksztallowania umiejetnosci
wigzeania wiadomodéci z dziataniem pedagogicznym kandydatéw na nau-
czycieli uwazam lntmyﬁkowalﬂt myslenia przyczynowo-skutkowego
[operatywnego/. Umotliwia ono konkretyzowanie posiadanej wiedzy teo-
retycznej. Totez zgodnie z powyzszym rozumieniem tego zagadnienia
rysujq sie nastepujace wskazania:

1/ wiaczyé w tok procesu przyswajania wiadomosci czynnoéci zwiaza-
ne z mysleniem przyczynowo-skutkowym,

2/ dopracowaé programy przedmiotéw teoretycznych i formy praktyki
pedagogicznej w taki sposéb, aby intensyfikowaty warunki do roz-
wijania aktywnosdci poznawczo-dziataniowej kandydatéw na nauczy-
cieli.

Powyisze zagadnienia nie wyczerpujg calej gamy probleméw wy-
magajacych rozwiazai., Jednak sygnalizujg one niektére aspekty procesu
uczenia sie, o tym wiagnie charakterze,
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USE OF THEORETICAL KNOWLEDGE IN SOLVING DIDACTIC
EDUCATIONAL TASKS FOR CANDIDATES FOR TEACHERS

Summary

The article "The use of theoretical kmowledge in solving didactic
- educational tasks for candidates for teachers "deals with the place
and role of this problem in the process of learning.

Empirical studies prove that concretization of knowledge is a
factor to a small degree determining cognitive activity of future
teachers.

It is an Important remark on the way of further investigations
on that problem,

MPYMEHEHHE TEOPETHYECKMX BHAHHWH B PEEEHHH JHMIAKTHYECKO-BOCIIHTA-
TEJIBHHX SAJAY Y KAHJIMIATOB B YYHTEJIA

Peswue

PaGora nox sarxamuem "lipumeHeHMe TEOpPeTHWECKHX SHaEuE B
PEeNEHEE XHAAKTHYECKO~-BOCHHTATEAbHNX 3aIaHEHR Yy KaRZHIATOB B
yunrean" xacaeTcs MecTa E PoXE 8Toi mpoSiemu B mpouecce yqtOH.

H3 mpopei@HAHX OMIMDHYECKHX HCCIeXOBaHmH BNTEeKaeT, uTo
KOHKDETH3AUUA 3HAHMH ABAAETCA OSAEMEHTOM cAal0 XeTe PMEHYyXmEeM
No3HABATEAbBHO-XeHCTBYOMYD AKTHBHOCTE OYAYMEX yuuTeael.

3T0 BechMa BaxHas MEPODMANEA B CBAZH ¢ XAalbEe#mNEM Hampap-
XeHHeM HcCIeXOBaHHA 9To#f mpobaemH.



