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ORGANIZACJA LEKCJ JAKO WARUNEK SKUTECZNEGO UCZENIA SIE

Wprowadzenie

W obliczu wzmozonego postepu naukowo=technicznego we wspéi-
czesnym $Swiecie rosng wymagania w stosunku do kazdego fragmentu lu-
dzkiej dziatalnodci i w stosunku do kazdego czlowieka, Odnosi slg to
giéwnie do sprawnej organizacji pracy, celowosci poczynarn oraz gospo=-
darnego | skrupulatnego wykorzystania ludzkiego ¢ z a 5 u, SEytuacja
ta powoduje réwniez wzrost wymagan spoleczeristwa wobec szkoly i na=
uczyciela, do ktérych poczynan wysuwa sig zadanle aby uczyé: w i e-
cej leplej szybcie]i i ékuteoznle].,&ﬁa—
tem powiedzenie "czas to pleniadz" powinno nas szczegélnie mobllizowaé
do poszukiwania najbardzie] wydajnych i skutecznych metod, sposobéw i
form organizacyjnych dzlatalnosci pedagogicznej. Idzle tu giéwnie o wia=-
Sciwe rozumiang ekonomizacje procesu dydaktycznego, to znaczy podej-
mowanie takich dziatarn dydaktycznych, ktére odbywac sig bedg przy
mozliwie oszczednym wydatkowaniu energii, racjonalnym wykorzystaniu
czasu pracy, stosowaniu najbardziej skutecznych sposobéw 1 Srodkéw
oraz unikaniu czynnosci zbednych, jak réwniez przy ksztaltowaniu czyn-
nej postawy ucznia wobec poznawanej przez niego rzeczywistosei.

I;Ponlewné podstawowq jednostks organizacying dziatalnodéci dydak- -
tycznej jest 1 e k ¢ j a, a wzglednie samodzlelnym I podstawowym
elementem tej dziatalnosci jest okreélona c zynno s ¢ datego
tez w ninieiszych rozwazaniach giéwny akcent zostat polozony na czynno-
dci nauczyciela i ucznléw jako zasadniczy element organizacyjnej stro-
ny llkc]_l"'thadOmo jednak, Zze poza czynnoséciami o organizacjl lekcji decyduje
ieszcze izereg dodatkowych elementéw, ktére kazdy nauczyciel powinien
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mieé na uwadse, Do nich moina migdsy innymi zalicsyéd: material rze-
czowy, wiek orasz dotychcsasowe wiadomodal | umiejetnodal uesnidw,
ich stesunek do nauki, osobowodé oras wiedzq | umiejgtnodci naucecy-
clela, warunki | drodki dydaktycene, przedmiot nauczania | Inne,

Spoéréd wszystkich wymienionych wyte] warunkéw na podkreé-
lenie zastugujy nastqpujqce, kiére bgda réwnilez przedmiotem dalszyeh
rozwatafh, Sg to: czynnodcl nauczyelela | uczniéw oraz ich wzajemny
zwigzek, zakres materialu rzeczowego oraz jego zwigzek z czynnodcia-
mi nauczyciela | uczniéw, jak réwniez umiejqtne | wiaéciwe dysponowa~
nie czasem lekcyjnym przez nauczyciela, Naleiy sadzié, ze te wiadnie
elementy decydujq o organizacyjnej stronie lekcjl, a tym samym réwniet
o wynikach uszenia siq.

1. Czynnoéci nauczyciela | ucznia oraz ich wzajemny zwigzek w cze-
sle lekciji

Przygotowanie lekcji jest jednym z podstawowych warunkéw
jej naleizytego przeprowadzenia oraz osiggnigcia zamierzonych rezuita-
téw, Wiadomo, Ze w przygotowaniu lekcjl wyrézniamy dwa elementy, to
Jeat: przygotowanie rzeczowe | metodyczne, Nauczycielowi na ogét wig-
kszg trudnoé sprawia przygotowanie metodyczne, Jednak zaréwno przy-
gotowanie rzeczowe, jak i metodyczne wymaga ze strony nauczyciela
szeregu czynnoscl przygotowawczych prowadzacych do przemyslane),
ukierunkowanej | zorganizowanej struktury czynnoséci nauczyciela i ucz-
niéw, ktore beda wystgpowaé w lekcji. Lekcja, jako jednostka organiza-
cyina dziatania dydaktycznego powinna odpowiadaé, jak kazde dziatanie,
podstawowym wymaganiom prakseologicznym, to' znaczy powinna sig cha-
rakteryzowaé: dobrq organizacjq, skutecznoécls, tadem, porzadkiem i zdy-
scyplinowaniem oraz duzym stopniem wielostronnej aktywnosci uczniéw,

Z prakseologicznego punktu widzenia w kazdym dziataniu moz-
na wyréinié trzy podstawowe fazy, to jest: przygotowanie, realizacje
oraz kontrolg i oceng. Te ogdéhie wystgpujace prawldtowodci majg zasto-
sowanie réwnlez w organizacji procesu lekcyjnego, w ktérym wyréznié
mozZna czynnodcl przygotowanlia lekcjl, czynnoécl jej realizacji oraz czyn-
noéci krytycznej analizy | samooceny. Przy czym w kazdym z tych eta-
péw dziatania dydaktycznego majq zastosowanie okreélone czynnosci

szczegblowe,
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1.1, Przygotowanie lekcjl

Przygotowanie dziatania dydaktycznego jest to jedna z najwa=
éniejszych | najbardzie] twérezych cszynnodéci nauczyciela, od ktérej za-
leta wyniki uzyskane na lekecji (W.,Okori, 1970 8,280/, Ono tez w decy-
dujacym stopniu warunkuje wiadciwe gospodarowanie czasem lekcyjnym,
hzmm im nowoczedéniej | skuteczniej naucgyciel pracuje, tym wiqece] cza=
su musi przeznaczyé na przygotowanle siq do lekeji, W ramach tej fa=-
zy dzialania dydaktycznego mozna wyréinlé nastepujace czynnodci
szczegiiowe:
= formulowanie celéw | zadahh lekeji,
- gromadzenie materiatu rzeczowego,
- analiza zebranego materiatu,
- ustalenie zakresu materialu rzeczowego,
- powigzanle tej struktury ze strukturq wiedzy ucznidw,
- ustalenie struktury czynnodcl wiasnych i uczniéw,
- okreslenie zwigzku czynnodécl wiasnych i ucznidw,
- dobér najwladciwszych srodkéw,
- okredlenie zwigzku sSrodkéw z czynnodciami,
- ustalenle zwigqzku struktury ezynnos$ei wtasnych | uczniéw, ze struk-

turq materiatu rzeczowego,

- przygotowanie planu [konspektu/ lekecji. |

Kazdy nauczyciel, a suzogélnic poczatkujqcy powinien miec
sdwiadomodéé tego, ze dobre przygotowmnie lekcjl to, potowa "roboty" oraz
tege, ze wiadciwy dobér czynnosdel nauczyciela i uczniéw to, podstawo-
wy warunek wiasciwego dysponowania czasem lekcji oraz wysokiej efek-
tywnosécl zdobytej na lekcji wiedzy uczniéw [JJakébowski, 1973 s8.104/.

[ 1.2, Realizacja lekcji

( Realizacja zaplanowanego dziatanla dydaktycznego nastepuje
przede wszystkim w przebiegu lekcjl Z kolei wiemy, Ze przebleg lekcjl
jest uzalezniony od zachowania sig nauczyciela i uczniéw oraz od
warunkdéw zewngtrznych, w jakich ta lekcja odbywa sie, Zachowanie
sig nauczyciela polega giéwnie na sprawnym kierowaniu procesem
uczenia sie uczniéw poprzez dobér odpowiednich czynnosci i takie



zorganizowanle ich przebiegu, by jak najlepiej sprzyjaly ksztatio waniu
poiadanych wiadomoséci | umlejgtnoéci [P.J.Galpierin, 1966 8.490/ oraz
by w maksymalnym stopniu rozwijaly samodzielnosé | aktywng postawe
uczniéw, ldzie o to, aby czynnoéci nauczyciela wywotywaly lakle czyn-
noéci uczniéw, ktére prowadza do poszukiwar i odkryé, ktére aktywizujq
myélenie i dziatanie oraz ktére umozliwiaja samodzielne uogélnienie wy-
nikéw spostrzezeri, dodwiadczeri i odkryé tresci naukowych, W ramach
te] fazy dziatania dydaktycznego mozna wyréini¢ nastepujace czynnoé-
ci szczegblowe:

- przystepne przekazanie uczniom nowych wiadomosel,

- wigzanie nowych tresci z juz posiadanymi przez ucznidw,

- wiasciwe dawkowanie materiatu rzeczowego, &
- wdrazanie uczniéw do wartoéciowania nowe|] wiedzy,

- wdrazanie uczniéw do aktywnego i samodzielnego zdobywania wiedzy,
- systematyzacja zdobywanej wiedzy,

- kierowanie uogélnieniem oraz dochodzenie do pojec I saddw,

- utrwalanie prawidiowo przyswojonej wiedzy,

wykrywanie luk i korygowanie biedéw,

wykorzystywanie nowej wiedzy w rozwigzywaniu zadan praktycznych,

W kazde] lekcji niezbedny jest podmiotowy uklad migdzy nau-
czycielem i uczniem, to znaczy, 2e miedzy czynnosciami jednego i dru-
giego istnieje Scista wspéizaleznoéc, Przy czym czynnosci ucznidéw sq
z reguly wywolywane przez czynnoéci nauczyciela, Zatem nauczyciel
w procesie dziatania dydaktycznego nie moze mioé na uwadze tylko
swoich witasnych czynnoéci, lecz musi réwnoczesénle dostrzegaé czyn-
noéci uczniéw, gdyz sq to dwa nierozerwalne elementy dzlatania dydak-
tycznego, Uswiadomienie soble sScistych zwiazkéw i zaleznosci miedzy -
czynnosciami nauczyciela I ucznia ma zasadnicze znaczenie dla spraw=
nego i skutecznego dziatania dydaktycznego. Znaczenie to uwarunkowa-
ne jest Swiadomie i celowo podejmowanymi w stosunku do uczniéw czyn-
noéciami nauczyciela zmierzajgcymi do wywotania w uczniach okreslo-
nych zmian pozytywnych, Ogélnie moZna powiedziel, Ze podstawowym wa-
runkiem zabezpieczajacym prawidiows droge nauczania i uczenia sig jest
odpowiedni dobér czynnosci i srodkéw, zaréwno po stronie nauczyciela,
jak I uczniéw, odpowledni ukiad oraz kolejnodé ich stosowania.

Lekcja nie moze jednak opiera¢ sige na dowolnie dobranym zes-
pole czynnoséci, ich struktura zalezy bowiem od warunkéw jakie zaistniejgy
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prey opracowywaniu tredci, Doédwliadczony naucsyciel sawsse bedzle
wychodzil od wnikliwe] analizy sytuacji, od ktérych dana ezynnodé jest
lub moze by¢ uzaleZniona. Dobér najodpowiedniejszych czynnoéecl do
najistotniejszych partil materiatu rzeczowego lekcji warunkuje efekty

dydaktyczne. -

1.3. Samokontrola | sameocena lekcjl
Samokentrola | samcocena przeblegu lekcji jest koficows faza

dziatania dydaktyeznego. Mozna w niej wyréinié miedzy Innymi naste-

pujace czynnodéel szczegdiowe:

- systematyczng kontrolq | blezacy korektg bigedédw wszystkich ogniw
precesu dydaktyeznego,

- wdrazanie uczniéw do samokontroli,

- wyrablanie u uezniéw krytycyzmu | odpowledzialanofcl za efekty
wiasnej pracy,

- ocena jako wynik systematycznej, a nie wyrywkowej kontroll, giebo-
ko przemysélana | umotywowana, przyjmowana jako drodek, a nie jako

/

cel,

Krytyezna samoanaliza i samoocena wasnej dzlalalnosci ma
wielkie znaczenie, gdyZz umozliwia nauczycielowi wczesne wykrywanie
biqdéw, brakédw | niedociagnigeé oraz blezaca I wzglednie obiektywnsg
ocenq sukcesdw,

W lekcjl poszczegélne czynnoécl powinny tworzyé dobrany
celowo | zwarty system, ktéry w dydaktyce okredlamy strukturg czyn-
nodécl lekcjl. Idzle zatem o to, aby miedzy czynnosciami nauczyciela i
ucznia zachodzity wyraZnie sig dopeiiajace i uzupellajgce relacje,
aby to, ¢o robi nauczyciel | to, ¢o robi uczern na lekcji stanowilo jeden
zwarty, wyraZnie ukierunkowany i dobrze zorganizowany ciag dziatan
dydaktyezno-poznawczych, Ich efektem jest szybkie i sprawne opanowa-
nie przez uczniéw wiadomosci i umiejgtnoéci., System czynnoéci lekcji
nie jest jednak czymé stalym, niezmiennym, lecz wymaga ciggltej modyfi-
kacji dla zachowania optymalnych warunkéw realizacji giéwnych zadan
lekcji, W doborze czynnodécl nalezy sig kierowaé réwniez tym, aby za-
planowany cel osiagnaé w sposdb wspdétmierny do jego wagi, Tak wiec o
wysokich efektach dydaktycznych lekcji decyduje integralny zwigzek na-
uczania | uczenia siq,czyli zwigzek caloksztaltu metod,Srodkéw i warunkdéw
pracy nauczyciela i uczniéw. Gwarantujg to: wtasciwe stosunki migdzy
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nauczycielem | ucznlem, zalnt,nsowanla ucznidéw, twérczy wysitek na-
ucsyciela, jego pomoe | zachgta 6ras organizowanie samodzielne] pracy
uesnidéw, jak réwniei wigqczanle Ich w proces poznawania | przeksztal-
canla rzecsywistodci /W.Oker, 1971 s.23/.

2. Material rzeczowy jako podstawowy skiadnik organizacjl lekeji

Spodéréd wielu warunkéw, determinujgcym dobér czynnoéci dydak-
tyesnyech, a tym samym rzutujgcym na orﬁmlx.ch lekeji jest zakres
materislu rseczowego. Idezie bowiem o to, aby naueczyciel zdawat sobie
sprawg = tego, czego na konkretnej lekcji ma nauczyé, jakie nowe po-
jecia winni uczniowie opanowaé, przy czym tresé lekcji nie moze byl
dowolnie doblerana, lecz powinna byé zgedna z wymaganiami naukowy=
mi | = logiczng strukturq tego materialu, Centralne miejsce w lekcji
musza zajaé te fakty | zwigzki, ktére tworza podstawows strukiurg da-
nego materialu rzeczowego,

Logiczna struktura materialu rzeczowegoe ma decydujacy wplyw na
caly strukturgq czynnoéci lekcji. Zatem dla nauczyciela istota sprawy
powinno byé to, ze tresc lekcjl stanowl okreslony zakres faktéw, pojgé
informagjli i umiejgtnosgci, ktére uczniowie powinni przyswoil sobie w
okreflonym czasie, Z tego zakresu trzeba umieé wybraé to co giéwne,
wazne, istotne, podstawowe | odréZnié od tego co uboczne, drugorzgd-
ne, pomocnicze [W.Okon, 1970 8.281/. Nauczyciel musi wigc posiadaé
umiejgtnodé rzeczowego przygotowania lekejl, Przygotowania tego
mozna dokonaé za pomoca nastepujgcych czynnoécl szczegdlowych:

- gromadzenie materialu rzeczowego, vrykursyih.domy tu: podreczniki,
czasopisma, ksiqzki, rozmowy, flimy, llustracje, obserwacje, doSwiad-
czenia coraz inne materialy;

- analiza zebranego materialu, chodzi tu o ustalenie podstawowych
pojgé, faktéw, zjawisk oraz ich wzajemnej zaleinosdci, rodzaju tych
pojeé, ktére z nich sq uczniowi juz znane, a ktére nowe oraz ktére
z nich wymagaja szczegéblowe] uwagl;

- ustalenie zakresu materialu rzeczowego, ktéry na tej konkretnej lek-
cji ma by¢ opracowany - co uwzglednié na danej lekecjl, co pominaé,
co przerzucié na nastepng lekcjg lub na szereg lekcji;

- ustalenle struktury materialu rzeczowego, to znaczy: dokonanie



hierarchizacjl pojgé, kolejnodci wystepowanla, wzajemnych powigzar
i logicznego nastepstwa [J.Jakébowski 1970 s.84/. /

Ustalenie struktury materiatu rzeczowego lckyji. to jest jego po-
@izialu na logicznie ze sobg powigzane czeéci, pocigga za sobg konle-
cznoéé ustalenia ckredlonych czynnodéel nauczyciela | uczniéw, poprzez
ktére te poszczegéblne czqécli bgda realizowane, Nﬂ.ty przy tym miec
na uwadze fakt, 2e l e k¢ ja - jako forma organizacyjna dziata-
nia dydaktycznego - to nie suma dowolnle dobranych tredéci 1| czynnoéci,
lecz starannie zaprogramowany logiczny ukiad struktur tresci | odpowia-
dajgcych Im czynnoéci nauczyciela i uczniéw., Wymaga to od nauczycie-
la nie tylko wledzy specjalistycznej, lecz réwnlez nlezbgdnych podstaw
z zakresu logiki | organizacji pracy oraz psychologii, pedagogiki | me-
todyki wiasnej specjalnosci,

Wracajgc jednak do sprawy uzaleznienia struktury czynnosci
od struktury lekcji, trzeba pamigtaé ze poszczegdlne czgécl materiatu
rzeczowego, ze wzglgdu na cel lekcji, mogg mieé rézne znaczenle. Z
regulty znajduje sie wséréd nich taka czesé lub zespdt czgdci, w kisrych
zawarte sg najistotniejsze Informacje poznawcze dla danej lekcji. Do tej
czgeéci materialu rzeczowego nauczyclel powinien ze szczegdlng troskg
dobieraé najodpowiedniejsze z mozliwych czynnoéci, Ma to zagwaranto-
waé uczniom samodzielne dochodzenie do okreslonych sadéw, pojeé, re-
gul i wnloskéw, Ponadto powinno zintensyfikowaé aktywnos¢ uczniéw
oraz mobilizowaé ich do samodzlelnoécl i praktycznege wykorzystania
wiedzy juz posiadanej, Mozna zatem powledziel, ze najwasz=

nie}jsze czgscl materliatu r zeczo-
wego lLe ke ji wymaegaijsg najwyzszego
stopnia aktywnos$ecl w czynnos$ciach

uczni é6 w., Przy czym ten punkt cigzkosci moze by<¢ tworzony ‘nie
tylko na drodze doboru jakiejé jednej czynnosécl, lecz moze by¢ kombi-
nacjq kilku czynnosci.

Podobny tok postgpowania nalezy przewidzieé¢ do pozostatych
czeéci materiatu rzeczowego, ktérych realizacja wymaga réwniez doboru
odpowiednich czynnosci. W praktyce bywa najczgsciej tak, ze dla zrea-
lizowania poszczegdinych czegéci materialu stosyje sie jeden rodzaj
czynnogchk. Jednak =z dydaktycznego punktu widzenia jest to nie-
prawidiowe, ponlewaz w dobrze zorganizowanej lekcjl powinna za-

chodzié celowa' i planowa zmiana czynnoséci dydaktycznych, ktdre



nauczyciel powinien przewidzieé juz przy programowaniu lekcji. Zmiana
ta wprowadza w lekcjl momenty urozmaicenia, odprezenia, przeciwdziata-
nia zmgozenlu i przyczynia siq do zintensyfikowania aktywnoécl uczniéw
w momentach bardzo waznych, W lekcji sq potrzebne momenty odpreze-
nia, gdyz trudno wymagaé od ucznia, aby przez caly lekcje aktywnoéd
jego byta w maksymalnym stopniu intensywna. Przeciwdziata to znuzeniu,
zmgczeniu, a nawet przemgczeniu,

3, Struktura czynnosécl 1 struktura materiatu mczéwego a struktura
lekeiji

Rozwazajac strukturg czynnosci lekcji 1 strukturg materiatu rze-
czowego oraz ich wzajemne relacje trzeba pamigtaé, ze majq one ustalo-
ne miejsce w catej strukturze lekcji. Zatem lekcja to nie suma réznych
czynnodci i tresci dowolnie dobrariych. lecz w prawidlowo zorganizowa=-
nej lekcji mozna wyrdéznié pewng wspdlng strukture czynnosci i tresci.

Z reguly kazda celowa dziatalnosé, ze wzgledu na jej cel, zawiera trzy
' grupy elementéw, Réwnlez w lekcji mozna wyréiznié trzy grupy czynncé-
ci,

Czynnotsci g1 é wn e, konlecznie potrzebne, sku=
piajace wszystkie czynnosci, ktére bezpoérednio prowadzg do celu lub
~wprost stuizg temu celowi, Powinny one zajmowaé najwiecej czasu lekcyj-
nego. Obejmujq one nastgpujace ogniwa lekcji |czynnoséci/: podanie zadan
lekecji, opracowanie nowego materiatu, uogélnienie materiatu, zastosowanie,
dodatkowe wyjasnienia oraz utrwalenie;

Czynnosci posédrednie, sato takie czynnosci,
ktére posiadajqa wyrainy zwiqzek z czynnosciaml giéwnymi, ale celowi
stuza tylko posrednio, Obejmujq one migdzy innymi: powtérzenie wiado-
mosdcl z poprzedniej lékcji, nawigzanie do nowej lekcji oraz zadanie
pracy domowe};

Czynnosgci uboc z n e malo znaczace, s§ to ta-
kie czynnoséci, ktére wykazuja wysoks samodzielnosé, z czynnosciami
gtéwnymi majq bardzo maty zwigzek lub tego zwigzku w ogéle nie ma,

a dla celu nie majg zadnego znaczenia lub znaczenle podrzedne, Moz-
na tu zaliczyé takie momenty jak: sprawdzenie obecnoéci, sprawdzenie
zadania domowego [jednak nie zawsze/, poZegnanie oraz inne.
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Ten podzial czynnodéci na lekajl modna okredli¢ jako strukiurg
czynnodcl ze wzgledu na cel leksjl, Diatego tet nie bez snaczenla
jest uktad poszczegdinych ogniw lekcjil. Uklad ten moie byé zwarty
lub rozecszionkoewany. Lekeja o strukturze swarts] ma ukiad, w kiSrym
czynnodécl podrednie | uboczne kongentrujq siq w poczatkowej | kori=
cowej czqdécl lekeji, natomiast czynnodcl gléwne zgrupowane sg w
czgécl drodkowej. Z kolel lekecja o strukturze rozczionkowane] zawiera
grupg czynnosdcl gidwnych rozbila przez czynnodcl podrednie | ubocz-
ne., Ten typ lekcji powoduje zakiécenia w realizasji zamierzonych ce-
16w dydaktycsnych. Ze wzglqdu na cel dydaktyczny wiqksza wartosé
pocsiada lekeja o zwarte] strukturze ezynnodci. Dlatego te: naucszyciel
powinien kongeentrowaé dzlatalnoéé uczniéw na czynnedciach giéwnych,
ktére bespedrednioco prowadzg do celu, nie rospraszajgq | nie zakidcajyq
uwagl | myélenia, Czynnodéci podrednie | uboczne powinien stosowad
tylko w sytuacjach koniecznych,

Do przyczyn powodujgcych rozcslionkowang strukturg czynnodei
lekcjl mozna zaliczyé: luki w wiadomodciach uczniéw, wyczerpanie lub
zmgczenle uczniéw, staba dyscyplina w klasle, brak pomocy naukowych,
merytoryczne | metodyczne braki nauczyciela, wygérowane wymagania w
stosunku do ucznléw, stoplert trudnodcl materialu rzeczowego, wiek |
pozioem intelektualnege rozwoju ucznidw oraz inne. Naucszyclel powinlen
systematycznie czuwaé, aby rozeczlonkowana struktura czynnedcl lekcii
nle stata siq reguls, gdyz moze to doprowadzié do rozluénienia dyscy-
pliny na 1ekcji, zniechqcenla do nauki, braku systematyczne] wiedzy u
uezniéw oraz ograniczenia u nich aktywnoiel | samodzielnodcl.

4. Czas lekeyjny a struktura lekcjl

Jednym z waznych elementéw oceny stopnia poprawnodcl organi-
zacjl czasu lekc)i jest odpowlednie wykorzystanie ¢zasu lekcyjnego,
Zagadnienie to, zaréwno od strony ilodcl, jak | jakodéci wigze sle dcidle
z ezynnodciaml nauczyciela i uczniéw, z zakresem | rodzajem materiatu
rzeczowego oraz ze strukturg lekefl, to jest strukturq czynnodci i ma-
terialu rzeczowego lekcjl.' Wiadomo bowiem, e kazda czynnodé nau-
czyciela écidle splata siq = czynnoscia ucznia oraz z odpowiednia czg-
fcig materiaiu rzeczowego., W zwigzku z tym nie jest bez znaczenia jak



dalece spSjny beqdzie ten ukiad, gdys od stopnia spéjnodci zaleis wia-
dénie dydaktyczne efekty dane) lekejl,

Wiadciwy dobér | ukiad czynnodal jest jednym z wainych czynni-
kéw regulujacych witadciwe wykorzystanie czasu lekcyjnego, czyll w
maksymalnym stopniu wykorzystanie kazde] minuty lekejl. Bowiem wias -
ciwe wykorzystanie czasu lekcyjnego jest powaing rezerwy, kitéra nale-
¢y zuzytkowaé dla pedniesienia wydajnodéci pracy nauczyciela na lekcjl
Wprowadzenie do analizy lekejl pojgcia czas i rozpatrywanie po-
szczegblnych ognlw pod tym katem pozwala na doktadniejsze okredlenie
jakodéel lekcji, Pozwala nam to nie tylko na jakodciowe, ale réwniez llo-
déciowe, procentowe okredlenie wykorzystania czasu na poszczegdlne
czynnodd, ktére ze wzglqdu na cel lekcji przedstawiajq rézng wartosé.
Tak samo réing wartedl przedstawiaja poszczegélne ogniwa lekcji oraz
poszczegélne czqécl opracowanego na lekcji materialu rzeczowego., W
zwigzku z tym nle jest bez znaczenia, jakle czynnoécl podejmuje nau-
ezyclel oraz lle podwigca na nile czasu., Zatem na barkach nauczyciela
spoczywa obowigzek wnikliwego przemyslenia | odpowiedniego zaplano-
wania wszystkich czynnodci lekcijl,

Poniewaz jednak panuje powszechne narzekanie na permaneniny
brak czasu, na codzlenny podplech, na zawrotne tempo %ycia pozostato
nam wykorzystywaé kazdy odcinek czasu tak, aby go starczylo na wszy-
stko, Zdaniem T,Kotarbiriskiego [1973 s,410-418/ najbardzie] czasu bra-
kuje tym, ktérzy go majgq w bréd | przez to nie dbajg o racjonalne jego
zuzytkowanle, Dla najbardzie] optymalnego wykorzystania czasu zaleca:
nie marmowaé strzgpéw czasu stanowigcyeh drobne luki migdzy giéwny-
mi czynnodclami; nie zuzywaé na dziatalnodé czasu przeznaczonego na
edpoczynek; nle tracié czasu na prézno; unikaé spéiniers [kto siq spéi-
nia kradnie cudzy czas/; staraé sie w danym odcinku czasu wykonywaé
wigqcej niz jedng czynnoséé, Dalej przestrzega dziatajgacego przed ugania-
niem sig za maksymalng szybkoéciq dzlatarn, Trzeba po prostu dziataé
tak szybko, by zdazy¢é na czas z wykonaniem czynnoécl zamlerzonej.
Ponadto zuzywaé jak najmniej czasu na przechodzenle od czynnodeai
jednej do innej,wymagajqcej odmiennego kierunku | rodzaju skupienia,

Powyisze wskazania oraz inne zalecenia formulowane przez wielu
autoréw [K.Lech, 1968 s,113-127; T,Kotarbirski, 1960 s,83-97; T.Pszczo=-
towski, 1961 s,153; E.Gawlikowski, 1969 s.46; W,Ckor, 1970 s.137/ sa
niezwykle cenne w kazdej dziedzinle dziatalnosdci, jadnak wykorzystane



.®-

w pracy szkolne, a zwitaszcza w pracy dydaktycznej na lekejl moga
im'synlo‘é ogromne korzyécl w zakresie podniesienia jej efektywnosdei,
Umiejgtne wykeorzystanie czasu lekcyjnego przez nauczyciela zaréwno
pod wzgledem llodciowym, jak | jakodciowym stanowi powazna rezerwe
w zakresie podniesienia efektywnoéecl pracy dydaktycznej szkoly, a tym
samym, w krétkim czasie | bez nakiadéw finansowych moze przyniedé
dute kerzyidcl spoleczeriatwu, a przede wszystkim uczniom,

Zagadnienie struktury czynnoécl lekcji | naletyte wykorzystanie
czasu lekeyjnego na poszezegdine czynnodci ma kapitalne znaczenie
dia realizacji zaloZonych na lekc)l zada’ dydaktyeznysh | wychowaw-
czyeh., W dobie intensywnie rozwijajacego sie Zycia spolecznego i gos-
podarczego nie moina poswoli¢ soble na to, aby czas byt mamowany
lub wykorzystywany w niepeinym stopniu. Mamowanle czasu lekeji,
badé texz wykorszystywanie go w speséb mato intensywny lub prsezna-
ceanie fragmentéw czasu na czynnedcl nie zwigzane bezpodrednio z
postawionym szadaniem dydaktycznym naleiy w praktyce szkolnej jess-
eze do zjawisk doéé czgstych, Wyeliminowanie tych negatywnych elemen-
téw Jjest waznym zadanlem, ktére aktualnie stol przed nauczycielami.
Eksponowanle zagadnieri racjonalnego- dysponowania czasem na lekcji
staje siq pilng potrzebs, bowiem wywiera ono bardzo wyrafny wplyw
na podniesienie cfoltﬁw nauczania | uczenia sig. W tym celu nauczy-
clel powinien koncentrowaé swojq uwage | uwage uczniéw na gtéw-
nych czynnoéciach lekgji oraz ograniczaé do niezbqdnego minimum
czynnoéci podérednie 1 uboczne, a przede wszystkim powinlen wyelimi-
nowaé z procesu wiasnege dziatania dydaktycznego przejawy mamo-
trawstwa czasu lekcyjncgo.CP/ojqcle czasu straconego nalezy rozumieé
jako pulg czasu lekcyjnego, ktéry nie zostat wykorzystany na pra=
og dydaktycang na lekcjl, a wrgcz przyniést lub mégt przyniedl okres-
lone szkody wychowawcze; przykladem mote by¢ spéinienie sigq nau-
ezyciela na lekcjq lub opéfnienie lekeji z Innych przyczyn.

Wyniki badari wiasnych, opartych o ponad trzy tysiace hospitacjl
lekcji, doswiadczonych | ocenionych pezytywnle nauczyciell wskazujg,
ze lekcje o prawidiowe] strukturze czynnodci to takie, w ktérych czyn-
noéci giéwne zajmujq co najmniej 60 % czasu lekcyjnego. Natomiast
czynnoécl posrednie nle przekraczajq 30 %, a czynnosci uboczne 10 %
ogélnego czasu lekcyjnego, Dlatego tez analiza struktury lekcji tylko
na podstawle liczby ogniw i ich ukiadu wedlug czynnoéci giéwnych,
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poérednich | ubocznych nie daje nam adekwatnego obrazu wartodci
lekcji, Dopiero wprowadzenie do tej analizy wartodcli czasu umozliwia
nam bardziej szczegélowy, realny I oblektywny wglad w poprawnosé
organizacyjng lekcji. Stad tez tak silnle akcentuje sig role czasu w

catym procesie dydaktycznym,

Reasumujac, przedstawione w sposéb syntetyczny | wyblérezy

informacje z zakresu organizacji lekc)i zostalty pomyélane jako mate-
rial pomocniczy dla nauczyclell | kandydatéw na nauczyciell, ze szcze-
gélnym podkreihnlcm- roli czynnoéci nauczyciela, czynnoéecl ucznidw,
struktury materiatu rzeczowego oraz czasu w ustaleniu najbardziej
optymalnej ogélnej struktury lekcji | jej znaczenla dla efektéw dydakty-

cznych lekejl,
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LESSCN ORGANIZATION AS A CONDITION OF EFFICIENT LEARNING

Summary

The article contains baslic information on the role of activities, thdr
relation during the lesson and the role of the objective material and

the

relation of its structure with the structure of activities in forming

general s....cture of a lesson have been emphasized, Stress has been

laid on the role of proper control of the time of a lesson as an impor-
tant factor in a lesson organization and as a factor influencing its

didactic and educational effects,

OPTAHM3ALMM YPOKOB KAK YCJOBHE 3®PEKTHBHOH YYEBH

Pespume

CraTpd 3aKADYAET OCHOBHHE HHUPOPMBOME Ha TeMy poiaM xeficr-—

Buft B oprasmsauuk ypoxa. OcofeHHo® BHMMAHME OOpPameHO Ha Xe -
CTBMA YUMTEXAA M YUEHHKOB M HX B3auUMOCBA3b B YPOKE, a Takxe
H2 DOAB CYMECTBEHHOrO MaTepHaia M CBA3SH ero CTPYKTYPH CO CTPyK=



Typolt zeficTsil B DOCTpOeHEX ofme#f CTPYXTYDPH YpOKa., Kpome ToOro
NoXvEépKAyTO COXBEYD DOXSh OPABHABHOIO PACHOIOXEHHS BPEMEHH Kak
BAXHOI'O SXGMEHTA B NPABHENGHOMR OpramEM3anEM YpOKa M JXENEHTa

OTYETANBO BARADMErO HA ero XMZAKTHUEeCKKe H BOCHNTATEAbHHE 3(—

dexTH.



