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ZESZYTY NAUKOWE WYZSZEJ SZKOLY PEDAGOGICZNEJ W BYDGOSZCZY
STUDIA PEDAGOGICZNE 1982 z.9

Jan FRYTCZAK
WSP w Bydgoszczy

PROBA OKRESLENIA PRZEDMIOTU BADAN I NAZEWNICTWA WYBRANYCH DYSCYP-
LIN NAUKI O EDUKACJI

A

Vstep

Pedagogika, ze sztuki o wychowaniu, stala sig¢ naukg o edukacji
/t). ksztaiceniu i wychowaniu/ czlowieka, O tym, 2e pedagogika
Jest nauks, wspomina juz w 1933 roku Z.Mysiakowski, okreslajac
Jej miejsce w systemie innych nauk1.

Dokonujge globalnego, makroskopowego studium krytyczno-anali-
tycznego podziaiu pedagogiki na subdyscypliny i ich nazw, doszed-
2em do wnioskdéw, 2e:

- system nauk pedagogicznych podawany w literaturze nie jest spéj-
ny, gdyz sq nieodpowiednio dobrane kryteria ich typologii czy
tez klasyfikacji;

- terminologia wspéiczesnej pedagogiki, jako systemu nauk 1 jej
subdyscyplin, nie jest adekwatna do przedmiotu badarf, a nazwy
ich 8§ nieadekwatne, mato czytelne i nie stanowig logicznie
i prakseologicznie, a przede wszystkim jezykowo /ze stowotwér—
czego 1 znaczeniowego punktu widzenia/ uzasadnionego systemu;

- obszary badar pedagogicznych nie majgq charakteru przedmiotowego
i czynnosciowego, a tymczasem pedagogika jest i powinna byé
nauky o aspekcie podmiotowym, przedmiotowym i dziataniowym, za-
réwno oséb wychowujgcych, jak i wychowywanych,

Przytoczone problemy staly siq przedmiotem moich rozwazaf stu=-
dyJjno-analitycznych 1 projektujgqcych, w odniesieniu do pedagogiki
Jako systemu nauki o edukacji, jednak ze szczegllnym zwrdceniem
uwagi na wspéiczesne zakresy badari pedagogiki spotecznej. W moich
prébach utwierdza mnie takze Z,Mystakowski, ktéry zauwaza, 2e
"Jezeli nawet mozna sqdzi¢, 2e zaproponowane projekty, sugestie
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trudno uznaé za prébq nowej teorii, to chyba moina przyjaé ja za
zaczgtek teorii. A to dlatego, 2e refleksja, tzn. przypominanie,
poréwnywanie, analizowanie i przewidywanie /tj. moment syntetycze
ny/ stanowi juz jednak zaczatek teorii"?,

A aktialno$é moich rozwazam potwierdza R.,Miller w wypowiedzi:"Coraz
trudniejsze staje si¢ uzgadnianie podstawowych poJgé pedagogicze=
nych, scharakteryzowanie procesu wychowania, odnalezienie wspél-
nego jezyka dotyczgcego okreslenia celéw i wynikéw wychowania,
ustalenia zatozef metodologicznych®>,

Zdaj¢ sobie sprawg z tego, 2e moja wypowiedZ jest dyskusyjna,
ale tym samym moZe pobudzié Szanownego Czytelnika do zajgcia in-
nego stanowiska, bardzie]j twdrczego. A to moze przyczynié si@ do
uporzgdkowania terminologii pedagogicznej, do rozwoju i wzmocnie-
nia autorytetu pedagogiki w Srodowisku nauk spoleczno-humenistycz-
nych.

Ponlewaz w artykule tym, oprécz zasadniczego problemu typolo-
gii subdyscyplin pedagogiki i ich nazw, proponuj¢ katalog zagad-
niefl nasuwajgcych sig¢ z obserwacji wspéiczesnych czaséw do rozwa-
2af przez pedagogikg spoleczng, dlatego tez jest on pisany " z za-
stosowaniem jakby dwéch réinych mézgéw tego samego Autora /uzywa-
Jac jezyka Rosnay’a/: tego analityczno - porzgdkujgcego i tego o=
garniajgcego jednym biyskiem catod¢" - jak pisze w recenzji o mo-
im artykule prof. dr hab. Z. Kwiecliski.

1. PROBLEMATYKA I METODOLOGIA BADAN

Zasadniczymi problemami badand przedstawionych w niniejszym
opracowaniu sg:
- ustalenie podstawowych subdyscyplin nauki o wychowaniu oraz ich
systemu, ze szczegllnym zwréceniem uwagi na takie kryteria,jak:
rozwé)j ontogenetyczny Jednostki ludzkiej, Jej formy dzialania

i Srodowisko, w ktdrym 2yje 1 dziala,
- ustalenie niektdérych nowych nazw subdyscyplin nauki o wychowa=-

niu i ich systemie,
- ustalenie zakresdéw nazw subdyscyplin nauki o wychowaniu ju2

istniejgcych.



Za podstawowe metody badaf przyjeto:
- studium i analize literatury,

- projektouaniek,

- analizy pordéwnawcze.

2. ZASADY TWORZENIA SLOWNICTWA NAUKOWEGO

Na terminologi¢ wielu dziedzin nauki, a tym samym i pedagogi-
ki, skXada si¢ sZownictwo. Rozwazenlie tego zagadnienia jest dla-
tego celowe, 2e zardéwno wigczenie slownictwa ogélnego do termino-
logii naukowe]j, Jak i tworzenie samodzielnych struktur terminoloe
~ glcznych jest obecnie w duzej czgéci procesem kierowanym,

Ma to swoje pozytywne strony, gdyz umozliwia usunigcie lub niedo=-
puszczenie do stosowania terminéw niepoprawnych i eliminowanie
zbgdnych zapozyczeri, a takie nieadekwatnych desygnatéw nazw5.
Jednak lgczy sie¢ to takie z pewnym niebezpieczefistwem: kazda bo-
wiem nie przemy$lana decyzja moze staé sig¢ faktem prawie nieod-
wracalnym: chociaz, jak wiadomo, wprowadzenie nowego stownictwa
do systemu przyjetej terminologii ma wiele ograniczen,ktére mogg
by¢ czynnikiem ich weryfikacji i selekcjii,

Stownictwo, ze wzgledu na kryterium genetyczne, moZna podzie-
1ié na trzy zasadnicze grupy:

- 2apozyczenia z jJezykdéw obcych, np. pedagogika, edukacja, dydak-
tyka,

- neosemantyzmy, czyli terminy przeniesione z jezyka ogélnego
/literackiego/ i stosowane w terminologii w nowym znaczeniu,
czasem nawet skrajnie réznym od tradycyjnego, np.: forma w zna-
czeniu nauczania, l

- neologizmy, czyli nazwy utworzone specjalnie na uzytek okreélo=

.

nego systemu terminologicznego z rodzimych elementéw stowotwér-
ezych, np. psychodydaktyka,

Opracowujac projekt systemu dyscyplin pedagogiki 1 Jjego siow=
nictwa, Jjako jedng z podstawowych przeslanek przyjqlem kryterium
genetyczne slownictwa, sprowadzajgqce si¢ do jego trzech zasadni-
czych Zrédel,
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Zapczyczenla majq tg zaletg, 2e sg komunikatywne w wielu jgzy-
kach, a zatem majgq charakter migedzynarodowy. Nalezy jednak dbaé
o to, aby w okreSlonym systemie terminologii znalazty sie tylko
te zapozyczenia, ktére 'sg rzeczywiscie niezbedne, tJj. wypeiniaja
istniejace luki i eliminujg nazwy niepoprawne lub nadmiernie zlo=-
Zone np. pedagogika dorostych,

Szczegbélnie uprzywilejowane sg nazwy, ktérych budowa ogranicza
sie do podstaw stowotwérstwa jezyka greckiego /np. dydaktyka, psy=-
chologia, andragogika/, Yaciriskiego /np. dedukcja, recepcja, edu-
kacja/ i ostatnio angielskiego /np. behawioryzm, film, hobby,
software/, Natomiast dominacja neosemantyzméw w leksyce termino-
logiczne) pedagogiki Jest zjawiskiem niepokojgcym, gdyz ich wielo-
znacznoéé Jest przyczyng trudnosci w ich rozumieniu., Przy omawia=-
niu bowiem tych nazw, majgcych jedynie zmienione znaczenie w sto-
sunku do réwnobrzmigcych lub podobnie brzmigcych wyrazéw Jezyka
ogdlnego,‘ich uzytkownicy narazeni sg na skoJjarzenia ich znacze-
nia z pierwowzorami. Inacze] méwigc trudnosci dekodowania ich
tredci sprowadzajq sie¢ do tego, 2e przede wszystkim majg wiele
znaczeri, tzn. nie informujg z jakimi desygnatami moZna dang naz-
we lgczyc.

Pomimo tego mozna jednak i1 nalezy przejmowaé nazwy z Jezyka
ogélnego do systemu terminologicznego pedagogiki pod warunkiem
dokonywania ich selekcji wedle nastepujgcych zasad, Przede wszyst-
kim musi wystgpowaé wyraZna zbieznosé znaczenia nazwy ogélnojezy-
kowej ze znaczeniem specjalistycznym,

Upraszczajac nieco to rozumowanie, moZna sprowadzié ich podobien -
swwo 1 réznice do okreslonych typéw definicji projektowanego zna-
czenia nazwy /pogqcia/, a mianowicie do definicji regulacyjne}

1 konstrukcyjnel~.

Definicja pierwszego typu stosowana jest wtedy, gdy ustala sig
na przyszto$é znaczenie pewne56 terminu, uwzgledniajac jego do=-
tychczasowe znaczenie. Natomiast definicja konstrukcyjna ma za=-
stosowanie wtedy, gdy ustala si¢ dla danego wyrazu nowe znacze=
nie /w przypadku neosemantyzmu/ lub nadaje znaczenie nowemu wy=-
razowi /w przypadku neologizmu/.
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Drugg z zasad, ktéra powinna byé uwzgledniona przy ocenie funk-
cjonalnej znaczenia neosemantyzmu jest kryterium morfologiczne,
wedle ktérego powinno sig¢ przyznawaé pierwszeristwo tym wyrazom,
ktérych uzycia terminologiczne nie naruszajq w niczym regut gra-
matycznych,

W nastepnej kolejnodci nalezy uwzglednié kryterium zwyczajowe
danego terminu, odwolujgqce sig¢ do tradycji nazewniczych, ktére sg
uznawane w danej dyscyplinie, a nawet systemu stownictwa okreflo-
nego kompleksu nauki,

Stowem, optymalny neosemantyzm powinien byé Jednoczednie neu-
tralny, naturalny, typowy i systemowy. Poniewaz Jednak takich ide-
alnych terminéw moina wprowadzié do okreflonego systemu terminolo-
gicznego stosunkowo niewiele, dlatego mo2na i nalezy tworzyé nowe
[neologizmy/.

Konstruujgqc neologizmy mo2na wyeliminowaé wszystkie wspomniane
niedoskonatofci, jak np. wieloznacznosé, brak logicznoéci, nie=
“Jednolitodé, nieadekwatno$é budowy siowotwércze] wyrazu wzgledem
Jego znaczenia /np. dosliowne ttumaczenie znaczenia etymologiczne-
go nazwy: pedagogika dorostych to nauka o wychowaniu "dzieci do-
rostych"/, '

Przy konstruowaniu neologizméw nalezy jednak dokonaé wlaSciwe=-
go wyboru podstawy dla wyrazu nowej nazwy i Swiadomie zastosowaé
elementy stowotwércze, ktére zostang ze sobg polaczone,

Poniewaz najczgéciej bgdg to zlozenia, dlatego przypommimy niek=-
tére podstawowe informacje z tego zakresu,

Zozenia sg to wyrazy zbudowane z dwéch elementéw stowotwdr-
czych zwanych podstawami wyrazu. Podstawy te polaczone sg elemen-
tem dodatkowym = "o" -, Przy czym jedna z podstaw peini w zlozeniu
funkcj€ okreslang, druga - okreslajgcg, np. andragogika - nauka
0 edukacji dorostych. Warto tu jeszcze zaznaczyé, 2e terminy te
sg krétkie, a wigc operatywne.

Jednak nie wszystkie neologizmy terminologiczne mogg sie odzna-
czaé wymienionymi zaletami; czesto przy ich konstruowaniu naru-
sza siq¢ zasadg¢ logicznosci, tJj. zgodnoéci znaczenia stowotwércze-
go ze znaczeniem realnym,
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Jednak w procesie tworzenia neologizméw najwainiejsza reguilg
jest, aby utworzenie terminu poprzedzalo okreflenie najistotniej-
szej cechy desygnatu, tj. z kilku cech charakterystycznych wybraé
te, ktéra najadekwatniej okreéla sposéb funkcjonowania terminu
w calym systemie pojgciowym dane) dyscypliny. Chedzi o to, aby
nazwa jednoznacznie 1 adekwatnie okreflala dane desygnaty /w na-
szych rozwazaniach najczeicie) - przedmiot badari/,

Poszczegélne bowiem desygnaty,jakie pewna nazwa przy pewnym
znaczeniu posiada, majg zawsze pewne cechy wspélne., Otéz zbiér -
wszystkich cech, przystugujgcy wspélnie wszystkim desygnatom, Ja-
kie dana nazwa przy pewnym swym znaczeniu posiada, nazywsmy pei-
ng trefcig te) nazwy. Kazda nazwa, ktéra przy pewnym znaczeniu
posiada Jakié doktadnie okreflony zakres, posiada tez przy tym
swoim znaczeniu dokladnie okreflong treéé peinsg,
0d pojecia tresSci peilneJ nalezy odréznié pojecie tresci charakte-
rystycznel. 0téz tresé charakterystyczna nazwy N przy pewnym jej
znaczeniu, Jest to Jakikolwiek zbiér cech T taki, 2e kazdy de-
sygnat nazwy N posiada kazdg z cech zbioru T i tylko desygnaty
nazwy N posiadajq kazdg z cech zbioru T™.7

Z tego krétkiego przeglgdu zasadniczych i podstawowych infor-
macji, dotyczgcych trzech grup terminéw mozna zauwazyé, 2e znacz-
nie bardziej zasadnie Jest stosowaé neologizmy niZ neosemantyzmy,
zwtaszcza jezeli chodzi o nazwy nowo wprowadzane do terminologii
naukowej.

Zanim przejde do zaproponowania nowych nazw i ich systemu
w nauce o edukacji czlowieka, przedstawiam podstawowe zasady,kté-
re przyjatem przy ich konstruowaniu:

Zasada pierwsza: nazwy naukowe powinny byé w zasadzie jedno-
znaczne, tj. adekwatnie okreflaé desygnat.

Zasada druga: nazwy naukowe powinny byé w miarg mozliwodci
jednowyrazowe lub dwuwyrazowe, co czyni je bardzie) operatywnymi.

Zasada trzecia: przy ustalaniu terminologii naukdwej najpierw
nalézy tworzyé neologizmy, a w razie trudno$ci dopiero stosowaé
neosemantyzmy,

Zasada czwarta: dla pedagogiki jako systemu nauki o wychowa=-
niu nalezy przede wszystkim stosowaé zlozenia, w ktérych podsta=-
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wy slowotwdrcze winny wskazywal na desygnaty jako przedmiot ba=-
dafi,

Zasada pigta: przy konstruowaniu neologizméw nalezy stosowad
przede wszystkim elementy slowotwércze terminéw greckich i 1a-
cingkich.

Zasada szésta: nie nalezy zmieniaé w zasadzie Juz utarte] ter-
minologii, ale czynnosS¢ t¢ nalezy podjg¢ dla jeJj ujednolicenia
i zaktualizowania i przede wszystkim dla okreflenia jej tresci
charakterystycznej, swoistej.

Proponujgc nowe dyscypliny nauki o edukacji i nowe dlan naz-
wy za kryterium ich wyodrg¢bnienia i typologii przyjglem: - rozwdj
blopsychospoleczny cziowleka w Jego ontogenezie, - formy Jego
dziatalnoéci, - wspbiczesne dziedziny cywilizacji, Jako Srodowis-
ko Jego socjalizacji i wychowania,

3. PROJEKT SUBDYSCYPLIN NAUKI O WYCHOWANIU ORAZ ICH NAZW

3.1. Rozwéj ontogenetyczny = kryterium nauki o wychowaniu

Przedmiotem pedagogiki jest wychowanie cziowieka. Wychowanie,
to planowane i nieplanowane, Swiadome 1 nieswiadome dzialanie oséb
wychowujqcydh lub samej osoby wychowywane] jako wytworu biologicz=-
nego 1 spolecznego Srodowiska, ktéra podlega przemianom w ciggu
swoje) ontogenezy /rozwoju osobniczego/.

Ontogeneza czlowieka obejmuje kolejne przemiany psychiczne
i somatyczno - fizjologiczne "Od chwili jego powstania, poprzez
okres mtodosci, dojrzatosci, do okresu starosci®,” A zatem w on-
togenetycznym rozwoju biopsychicznym kazdej jednostki ludzkiej
mo2na wyrézni¢ dwa podstawowe okresy: okres dorastania /okres
dziecifistwa i mtododci/ 1 okres doroslo$ci /dojrzatofci/.

Dlatego z wymienionych przesianek nie sposéb jest pomingé wy=-
réznienia dyscyplin pedagogiki /w szerckim tego stowa znaczeniu/
zwigzanych z odpowiednimi fazami rozwoju biopsychospolecznego
czlowieka,

Tymczasem obecnie w nauce o wychowaniu,mimo 2e wspélczesna
pedagogika w swoich badaniach obejmuje wszelkie zjawiska zwigza-
ne z wychowaniem nie tylko dzieci i miodziezy,’ ale takze ludzi
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dorostych nie stosuje si¢ jednoznacznie rozumianych nazw poszcze-
gélnych jJeJ dziedzin. Istniejg bowiem tylko dwie podstawowe sub=
dyscypliny: pedagogika i andragogika. PierwszeJ z nich przypisy-
wane s§ dwa zakresy poJjgcia - szersze 1 we@isze,

Pojgcie szersze obejmuje rozumienie pedagogiki jako nauki o wycho-
waniu czlowieka, a wgzsze - dziecli i mtodziezy,

Natomiast druga nazwa - andragoglka oznacza nauk¢ o wychowaniu
czlowieka dorostych, A zatem poréwnujgc zakresy dwéch nazw: peda-
gogika w szerszym znaczeniu i andragogika zauwaZ2ymy, 2e zachodzi
miedzy nimi stosunek nadrzedno$ci i podrzginoéci. Wynika z tego,
e andragogika jest subdyscypling pedagogiki. Fakt ten nie budziiby
wigkszych zastrzezer gdyby nie dokonywaé etymologicznej analizy
wymienionych terminéw. Ale etymologia ma duze znaczenie dla jed-
notnacznego rozumienia nazw, Dlatego przypomnijmy, 2e nazwa "pe=-
dagogika" pochodzi z jgzyka greckiego i stanowi zloZenie z "pais"
- znaczgcego chiopiec, dziecko i "ago"™ - prowadzg, A wige, Jjak
mozna sgqdzié,"pedagogika™ winna znaczy¢ tyle co dziatalno$¢ prak=
tyczna i naukowa zwigzana z wychowaniem dzieci i mtodziezy. Nato=-
miast nazwa "andragogika", ktdérej pierwszy czion - pochodzi od
stowa greckiego "andros" - znaczgcego mgZczyzna - oznacza dzia=-
lalnoéé praktyczng i1 naukowg zwijzang z wychowaniem czlowieka do-
rostego. Wedlug analizy tej trudno Jest zgodzi¢ sig¢ na funkcjono=
wanie wymienionych nazw, bedgcych wzgledem siebie w stosmunku pod
- 1 nadrzednodci, pojel.

Jezell za$ przyjmiemy waskie znaczenie "pedagogika"™ i poréwna=-
my z pojeciem "androgogiki"™ wéwczas ich zakresy pozostang wzgle- .
dem siebie w stosunku wykluczania., Wéwczas takie rozumienie obu
nazw nie budzi wigkszych zastrzezen i jest jednoznaczne w dekodo-
waniu ich znaczen z etymologicznego punktu widzenia. ,

W tym przypadku brak jest jednak wspélnej nazwy, ktéra by sca=-
lata zakresy obu wykluczajgcych sig. A jest ona po2gdana z dwéch
podstawowych przeslanek: po pierwsze, 2e wychowanie dzieci i mio=-
dziezy oraz dorostych posiada wiele réznic, ale takze 1 podobieristw,
i po drugie - nauka powinna zawsze, w miarg mozliwodci, dagzy¢ do
komponsacji i prostoty je¢zyka. Dla uzupeinienia tej luki w obec-
nym systemie stownictwa pedagogicznego proponuj§ wprowadzi¢ nazwe
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antropogogika, ' albo antropogika (prof. dr hab. Z.Kwiecifiski

w recenzji tego artykuiu zaproponowal: antrogik:q ktéra jest
nazwg zlozong z dwéch wyrazed /podstaw stowotwérczych/: "antro-
po" /z greckiego anthropos - znaczy cziowiek/ i "ago" /taksze

z greckiego - prowadze/. Pierwszy c¢zlon zaproponowanego naolo=
gizmu “antropogogika", jako wyrazu ztozonego, wskazuje na zwia-
zek znaczeniowy, z drugim czionem "prowadzenie",

Inaczej méwigc, o ile pierwszy czion wskazuje na przedmiot od-
dziatywad, to drugi - na sposéb oddziatywania /prowadzenie - wy-
chowanie/.,

Antropogogika jednoznacznie wskazuje na zakres znaczeniowy,
jakim jest wychowanie /edukacja/ jednostki ludzkiej w ciggu Jej
calego okresu 2ycia, a nie tylko w okreslonej jego fazie, np.

w wieku dziecigcym, co Jest charakterystyczne dla nazwy pedago=-
gika, z jeJj etymologiczne] analizy.

Zatem trudno sig zgodzi¢ z porpozycjg P.Furtera, ktéry proponuje,
aby nauk¢ o wychowaniu czlowieka zamiast pedagogikg nazwaé andra-
goglika," poniewaz jej przedmiotem - Jak pisze - jest nie tylko
ksztaicenie dzieci i mtodziezy, ale cziowieka przez cale Jego 2y=-
cie'.11

Nazwa antropogogika jest poj@ciem nadrzginym wzgledem nazw: peda-
gogika 1 andragogika, "

Zwigzek pojeciowy przedstawionych termindéw mozna przedstawié

w formie diagramu:

antropogogika

# |
pedagogika andragogika

Uwzgl @dniajqc zaé ontogenez¢ jednostki ludzkiej zaleznofci od
ustalonych zakreséw poJjeé wymienionych nazw mozna zilustrowad
to za pomocq nastepujqcego schematu:
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lata
sycla 18 .
czio-
wieka =
¥ ,
( pedagogika ) [ andragogika
r -
pedagogika dzis@ pedagogika dorosiych
1 miodziezy 8 ye

Tak wigec antropogogik¢ jako okrefélony system wiedzy teoretyczne)
i praktycznej, dotyczqce) wychowania czlowieka, mozna podzielid
nas

1/ pedagogike, czyli nauke o dziaXalnodei i rzeczywistodei wycho-
wawczej dzieci i miodziezy;

2/ andragogikg, czyli nauk¢ o dziatalnoéci i rzeczywistoscd wy=-
chowawczej cziowieka dorostego,

Przyjmujgc réine kryteria, zaréwno antropogike Jak 1 pedagogike

i andragogikg, mozna dzieli¢ na- rézne subdyscypliny. Na przyktad

uwzgledniajqc wiek 2ycia dzieci i mlodzie2y mozna wyodrgbnié ta-

kie dzialy pedagogiki jak:

1/ pedagogika wieku zXobkowego,

2/ pedagogika wieku przedszkclnego,

3/ pedagogika wieku szkolnego.

Natomiast na podstawie kryterium przygotowania ludzi dorositych

moZna wyrdéznié:

1/ andragogike przygotowania do dziatalnosci wytwérczeJ, ustugo-
wej 1 twérczej, ktérgq moina utozsamié z andragogikq szkoly
wy2sze],

2/ andragogiky okresu dziatalnofci wytwérczej, ustugowej i twér-
czej czlowieka, czyli tzw. andragogike¢ wiasciwg,

3/ andragogikq okresu poprodukcyjnego czlowieka, czyli tzw.andra-
gogik¢ gerontologiczng.

3+2. Dziatalnoéé cziowieka - kryterium dyscyplin nauki o wycho=

waniu
Przedmiotem wspélczesnej pedagogiki jest wychowanie czlowieka
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w jJego ontogenezie. Poza tym wychowanie /czyli edukacja/ to prze
de wszystkim "éwiadomie organizowana dziaralnos¢ ludzka, ktdére]
celem jest wywotanie zamierzonych zmian w osobowosci cziowie-
ka".2 Dziatalnos¢ ta mo2e by¢ organizowana przez o0sobg wychowu-
Jaca /wychowawce w stosunku do wychowanka/, a takZe przez wycho=-
wywang, c¢zyli przez sam przedmiot wychowania. Zmiany majgq doty-
czyé zaréwno strony instrumentalnaj, jak 1 kierunkowe] osobowo$=-
ci czlowieka.

Za T.W,Nowackim 13 przyjmujg, ze stanem dziatania nazywamy
wszelkle uklerunkowane ciggi, podejmowane przez czlowieka dla
rozwigzania okreslonych probleméw. Ze wzgl¢du na cel, wyrdzniamy
trzy rodzaje dziatan ludzkich: zabawg, uczenie si¢ i prace.
/Niektérzy pedagodzy, Jjak: B,Suchodolski, R.Wroczyfiski, H.Muszyis-
ki, wyrézniaja dziatalno$é spoteczng, zawodows i rodzinna itp./.

Obok tych stanéw dziatania, wéréd stanéw przezywania wyréznia-
my jeszcze stany wypoczynku.

Wypoczynek dzielimy na bierny i czynny. Przy czym ten ostetni ro-
dzaj wypoczynku uznaj¢ za pewlen stan dzialania,

Uwazam, 2e migdzy wymienionymi formami dzialalno$ci jednostki
ludzkiej wystepuje pewna zalezno$¢ dialektyczna.

Zakresy ich wspéizaleinoSci mozna przedstawié w postaci nastepu-
Jacego schematu:




Wychodzgc z zalozenia, 2e antropogogika powinna byé obiektywnym
odzwierciedleniem okreslonej rzeczywistosci i stusyé dzialalnoéci
praktycznej proponuj¢, aby kazda forma dzialalnoSci cziowieka by-
ta przedmiotem je) badarf /tak jak jest juz dotychczas/ i stanowi-
ta oddzielng subdyscypling antropogogiki okreflong,adekwatng naz-
wg: antropogogika zabawy, antropogogika uczenia si¢ /czyli dydak-
tyka/, antropogogika pracy i antropogogika odpoczynku, zatem an-
tropogogike/, a tym samym pedagogikg i andragogike/, ze wzgledu
na stany cziowieka dzielimy na cztery podstawowe subdyscypliny.
Zaleznoéci miedzy poszczegdlnymi stanami czlowieka i subdyscyp-
linami antropogogiki odnoszgcymi si¢ do nich moZna przedstawié

w formie dwéch nastegpujgcych diagramiw.
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Przyjmujgc, 2e proces uczenia sig moze odbywal si¢ z interwencjg
/rozumiany jako nauczanie/ i bez interwencji drugiej osoby /rozu-
miany jako samoksztaicenie/ antropogogik¢ uczenia sig¢ mozna naz-
waé /zastgpowaé/ nazwg: dydaktyka.

Podobnie mozna orzec o antropogogice pracy, rozumiamej Jjako
nauki o wychowaniu czlowleka w réznych jego okresach rozwoju
przez pracg, w toku pracy, dla pracy. Inaczej méwigc przez antro=-
pogogik¢ pracy bedziemy rozumieé t¢ subdyscypling antropogogiki
globalnej, ktérej przedmiotem zainteresowari i badar naukowych sg
zagadnienia i problemy wychowania przez pracg, orientacji zawodo-
we) 1 szkolnej, ksztalcenia, doksztalcania i doskonalenia zawodo-
wego pracownikow,

Z dotychczasowej definicji, projektujgce] termin "pedagogika
pracy'.1 pragniemy wyeliminowaé zagadnienie ksztaicenia poli-
technicznego i umieScié je w pedagogice uczenia sig /dydaktycel/,
a problemy wychowawcze i ofwiatowe zak*adu pracy zarejestrowaé
w katalogu zainteresowari i przedmiotu badaX naukowych pedagogiki
spotecznej /o czym bedzie mowa dalej/. Natomiast zaproponownna'
nazwa antropogogika odpoczynku czgfciowo pokrywa sig z dotychcza-
sowg teorig wolnego ¢zasu, stanowigcsg epizod rozwazad réznych
subdyscyplin pedagogicznych, a niekiedy zwang pedagogiky wolnego
czasu. Jednak jak sig¢ wydaje, antropogogika odpoczynku jest poje=
clem znacznie szerszym i wnoszgcym wigksze mo2liwo$ci badawcze
: w stosunku do pedagogiki wolnego czasu.15 Jest to bardziej zasad-
ne, 2e mimo zainteresowar problematyksq tzw. wolnego czasu przez
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polskq my$l pedagogiczng, od 1925 roku nie ustalono dotgd "jedno-
litej terminologii dla zajeé i zachowarn wolnego czasu i uzywa sig
dzif zamiennie okreflefi: wczasowanie, rekreacja, wypoczynek".
Tymczasem jest to jeden z bardzo waznych stanéw przezyé ludzkich,
a takZe form dzialalnosci, ktére sg przedmiotem zainteresowah

i badar naukowych psychologii, socjologii i medycyny z higieng.

Z wymienionych przyczyn zasadne staje si¢ wyodrgbnienie specjal-
nej subdyscypliny pedagogicznej zwanej antropogika, a takie pe-
dagogika i antropogogiky odpoczynku /zwlaszcza czynnego, chociaz
nie tylko/.

Podobnie przedstawia sig problematyka zabawy, tak istotnej
formy dziatalnofci czlowieka w kazdej jego fazie rozwoju biopsy-
chospolecznego, ale przede wszystkim w okresie dzieciristwa i mio-
dosci. Dlatego istnieje koniecznod¢ praktyczna opracowania spec-
Jalnych zasad i wskazan metodycznych, dotyczgqcych organizacji za-
baw dla dzieci, mlodziezy, dorosiych w réznych celach i sytuacjach
wychowawczych,

Opracowania te winny byé oparte o przestanki naukowe i mieé cha-
rakter praktyczny, ze wzgledu na wielkie zapotrzebowanie przez
nauczycieli i wychowawcéw réznego typu placéwek kulturalno- odwia-
towo=-wychowawczych, a takze rodzicéw. A tymczasem nie ma specjal-
nie wyodre¢bnionej, pedagogicznej subdyscypliny, ktéry nazywamy
tu antropogogikg zabawy, ktéra powinna by¢ uogélnianiem wspom=
nianych opracowafi szczegdélowych z jednej strony i1 wytyczng dla
ich opracowywania - z drugiej.

Pedagogika zabawy powinna by¢ réwnowazng dziedzing antropogo-
glki, obok antropogogiki uczenia sig, antropogogiki pracy
a zwiaszcza antropogogiki odpoczynku. O waznosci jej wyodrebnie-
nia moze poslutyé m.in. rozwazanie A Kamiﬁskiogo na temat zaba-

wy: "Zabe

Mmlmm Jost mistym. podéwiadom

éwiczeniem, wprowadzajgcym w 2ycie biologiczne, spoieczne i kul-

turalne.
Jest takze zaspokajang przez wyobraZni¢ kompensatg brakéw zycia

Jednostki.
Towarzyszy czlowiekowi od kolebki do Smierci, przybierajgc




-24=-

w biogu Jegn 2yc1a coraz inne formy zawsze nacechowane rndo‘ci?
Jes ¢ aba £ k znego /podkr.moje/" 1S
Jak rdwniez spolecznego. Mozna orzec, 2o zabawa jest podstawowg

i elementarng potrzebg biopsychospoleczng kazdej jednostki ludz=-
kiej, w kazdej fazie Jej rozwoju osobniczego, a przede wszystkim
w fazie dzieciristwa. Dlatego nie mo2e by¢ marginalnym przedmiotem
zainteresowan i badar naukowych pedagogiki spolecznej i innych
dyscyplin pedagogicznych, ale powinna stanowié wlasng podstawe do
wyodr¢bnionej dyscypliny pedagogiczne.

Nadanie czynnoéciowego charakteru nauce o wychowaniu wynika

z dwéch podstawowych przeslanek: po pierwsze, samo wychowanie
jest czynnoécig, i po drugie, witasna aktywno$é wychowanego i wy=-
chowujgcego, w procesie przemian jego osobowofci, ma szerokie

i skuteczne oraz wartosciowe znaczenie.

3.3. Srodowisko 2ycia i dziatalnoéci czlowieka - kryterium po-
dziatu dyscyplin nauki o wychowaniu

Wszelka dziatalno$é czlowieka, a tym samym i wychowaweza, za-
chodzi w okreéflonym &rodowisku. Termin, Srodowisko, zaréwno w je-
zyku potocznym, Jak i w r62nych dyscyplinach naukowych, wyst¢pu=
Je w wielorakim znaczeniu. Poniewaz z tych wzglgdéw jego stosowa-
nie moze by¢ mylgce,niejednoznaczne, zachodzi konieczno$é uécisd-
lenia jego zakresu,

Srodowisko przez réznych autoréw nauki o wychowaniu jest poj-
mowane réznie,Z0 Przyjmujemy, 2e przez"érodowisko", w niniejszych
rozwazaniach, rozumiemy "wzglednie trwaly uklad elementéw otocze-
nia czlowieka, waznych dla jego 2zycia i zachowania siq'.21
Obecnie we wszystkich niemal rozwazaniach pedagogicznych zajmujg-
cych sig Srodowiskiem, jako czynnikiem wychowania czlowieka, pod-
krefla sig, 2e stanowi ono okreflony system zlozony z trzech pod-
stawowych podsysteméw: przyrodniczego, spolecznego i kulturalnego.

Natomiast B.Suchodolski stwierdza, 2e Srodowisko wychowawcze
czlowieka stanowiq takie dziedziny wspéiczesnej cywilizacji, jak:
spoteczefistwo, kultura, technika i nauka.?? W rozwataniach swoich
wychodz¢ z zatoZenia przyj¢tego przez UNESCO, ktére mozna sprowa=
dzi¢ do nastgpujqcej wypowiedzi: "Wychowanie jest dziedzing tak
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szeroky, tak zasadniczo decydujgcg o losie ludzi, Ze nie moze
Juz wystarczy¢ rozpatrywanie jej w kategoriach struktur, Srodkéw
nauczania 1 metod postgpowania.

Irzeba dzis méwi€ o samej istocie wychowania, o jego roli dla

cztowieka 1 jego losu, o zasadach, jakie rzadza zalenosciami

W tym celu, dla niniejszych rozwazari, na podstawie przytoczo-
nych pogladdéw, formuluj¢ nastgpujgce tezy:

1. Srodowisko czZowieka zaréwno najblizsze, jak i najdalsze, a2
do kosmologicznego wigcznie, ma duze znaczenie na przemiany
osobowodci czlowieka.

2. Srodowisko jest czynnikiem osobotwdérczym o charakterze mimo=
wolnym i dowolnym, tj. odpowiednio wykorzystywanym dla celdw
wychowania,

3. Srodowisko czlowieka, jako okreélony uklad mozna podzielié na
kilka subukiadodw:

=Subukiad nie bedgcy w zasadzie wytworem czlowieka, tj. szeroko
rozumiane Srodowisko przyrodnicze, ktdérego jest on produktem
1 elementem; dlatego w "zasadzie", bo sgd, iz Srodowisko fizycz-
ne /naturalne/ jest wytworem samej natury, staje si¢ coraz bar-
dziej umowny. Dlatego coraz trudniej jest ustalié co nalezy ro-
zumieé przez Srodowisko naturalne,

Biolog, W.Michajlow watpliwos$¢ tg¢ formutuje nastgpujaco: "Tego

Srodowiska w sensie absolutnym na kuli ziemskie] prawle juz nie

znajdujemy", gdyz Juz zaledwie trzecia cz¢S¢é biosfery Ziemi nie

ulega przeobrazeniu przez czlowieka,

-Subuklad stanowigcy okreslony system spoeczny, tj. "wyodrebnia-
Jacy sig z szerszeJ spolecznosSci uklad elementdéw o takich wew=
ngtrznych i zewngtrznych sprzgieniach, 2e stanowi swoistgy struke-
turalng i funkcjonalng caloéé',zﬁ albo inaczej "Ogét grup i jed-
nostek, z ktérymi w ciggu zycia osobnik styka sig prywatnie lub
publicznie, bezposfrednio lub pofrednio, przelotnie lub trwale,
osobifcie lub rzeczowo",2”
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- Subuklady bedgce wytworem dziatalnoSci czlowieka majqcej cha-
- rakter przetwarzania Srodowiska przyrodniczego lub wytworem
jego wtasnej osobowosci; ktére sg przez niego przechowywane
i przekazywane obecnemu i przyszlym pokoleniom; nalezg tu kul=-
tura, technika i nauka,
Warto tu nadmienié, ze nauka powstaje w wyniku dziatalnosci ludz-
kiej, & zwlaszcza jej swoistei formy, jakg sq badania wymienio-
nych dziedzin zycia i dziaXalnoSci czlowieka i form stanéw jego
przezyé; ma ona charakter teoretyczny, czyli uogélnionych spos-
trzend 1 praktyki.
Wymienione subuklady Srodowiska czlowieka nie pozostajq wzgledem
siebie w izolacji, a wrgcz odwrotnie, s3 ze sobg Scisle sprzezo-
ne wielokierunkowo. Ich zaleznoéci mozna przedstawié za pomocg
diagramu.

Srodowisko wychowawcze - rzeczywistodd
|

g |

przyrodnicze|* ( spoteczne

——
[

nauka Spole kultu- tech
/o érodowisku czefis=)( ra | nika
spotecznym two !

i przyrodni- 1 ' I
t

czym
Uwzgl edniajgc w powyzszym schematycznym zestawieniu podstawowe
formy dziatalno$ci czlowieka moZna przedstawié je w nastgpujg-
cej postaci:
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Po to, aby lepiej dostrzec zwigzki zachodzgce migdzy wymieniony-
mi dziedzinami materialnego i niematerialnego Srodowiska i forma-
mi dziaalnosci cziowieka nalezy przedstawié je na schemacie we=-
diug wzoru?
Przyjmujac wymienione dziedziny, w ktérych 2yje i1 dziala czlo=-
wiek oraz poznaje i przeksztaica je jako kryteria typologi i an=-
trapogogiki, moZna wyodr¢bnié takie jej dzialy, Jak:
Antrapogogika /pedagogika i andragogika/ spoteczeristwa czyli
spoleczna, alto teoria wychowywania /szeroko rozumianego!/ jed-
nostki i grupy ludzkiej w spoleczeristwie przez spoleczenstwo, dla
spoleczelistwa /mozna jg zatem utozsami¢ z przedmiotem dotychcza-

sowej pedagogiki spolecznej/;
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Antropogogika /pedagogika i andragogika/ kultury, czyli teoria
wychowania przez kulturg¢ rozumiana bardzo szercko, tj. jako zbidr
wytworéw materialnych i niematerialnych oraz swoistej dziatalnoé-
ci ludzkiej /mozna jg pordéwnaé z dotychczasowy pedagogikg kultu-
ralng - ofwiatowg jako kierunkiem ksztalcenia, ale nie mozna
utozsamiaé¢ jgq calkowicie z istniejgcg dyscypling - pedagogika
kultury przelomu XIX wieku/.“" Mimo globalnej krytyki tego nurtu
pedagogiki mozna w niej dostrzec wiele elementéw realistycznych,
szczegblnie w poglgdach B,Suchodolskiego: "Bo czyz nieaktualne
sq nadal wskazania tego pedagoga w kwestii stworzenia wtasciwe]
postawy wobec kultury duchowej, spotecznej i osobistej"?’ i teo-
rii osobowosci, w ktérej istotng funkcj¢ ma speinié ksztalcenie
odbiorcédw i twércédw szeroko rozumiane] kultury;

Antropogogika /pedagogika i andragogike/ techniki, czyli teo-
ria wychowania przez technikeg¢, takZe rozumiang bardzo szeroko
jako zbidr wytwordéw i dziatalnoSci ludzkiej /technikg¢ mozna takze
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traktowal jako subdziedzing kultury szeroko rozumiapel/; te¢ dzie-

dzin¢ antropogiki moZna w duzym stopniu zwigzaé z dzisiejszg
teorig wychowania politechnicznego;
., Antropogogika /pedagogika i andragogika/ przyrody, czyli teo=-
ria wychowanla przez przyrodg,tj. w trakcie jej poznawania przez
obserwacjq, przeksztalcanie i ochrong, oraz pomnazanie; /tej no-
wej dzledziny wychowania i teorii o wychowaniu nie moZna utoisa=-
miaé 2z biologizmem pedagogicznym, ktéry powstal na poczgtku
XIX wieku jako wyraz rozwoju nauk biologicznych i préby oparcia
procesu wychowania na oblektywnych podstawach® zwigzanych z dzie-
dziczeniem okreflonych zadatké4w psychofizycznych rozwoju cziowie-
xa/;28

Antropogogika /pedagogika i andragogika/ nauki, czyli teoria
wychowania przez naukeg, tJ. wytwdr dzialalnodeci poznawczej w pos-
taci uogélnionej, hipotez, twierdzer i ich systeméw dotyczgcych
rzeczywistofci; a wigc umieje¢tnosé stawiania i rozwigzywania pro-
bleméw badawczych, poznawczych, wartofciujgcych i normatywnych
/technicznych/ oraz skuteczne korzystanie ze wspéiczesnych Zré-
del wiedzy. Jezelil jJednak przyjmiemy, 2e nauka, podobnie jak
technika, jest okreflong dziedzing kultury, wéwczas mo2na tylko
méwié o antropogice kultury, antropogogice spotecznej i antropo-
gogice przyrody /albo natury/.
A zatem dokonujgc jeszcze dalszej syntezy na podstawie tego, 2e
wszelkie zjawiska i wytwory materialne i niematerialne o charak-
terze kulturowym, technicznym, naukowym s§ wytworami spoleczeris-
twa, mozna przyjg¢, 2e antropogogika kultury i antropogogika
techniki oraz antropogogika s3 szczegélnymi dzialami antro-
pogogiki spotecznej.
Dlatego mozna tg zaleznosé przedstawié w postaci nastegpujgcego

schematu:

ﬂntropogogika Antropogogika .
/pedagogika i andragogika/ /pedagogika i andragogika
spoteczna przyrody

Antropogogika Antropogogika Antropogogika
kultury nauki techniki
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Warto zwrécié uwageg, 2e giéwng cechg odrdézniajgqcg antropogogike
spoleczng od socjologii, a zwlaszcza socjologii wychowania, jest
to, 2e ta pierwsza jest dvscvpling praktvezng, usilujgcy badaé
rzeczywistoéé instytucji i procesdéw wychowawczych, po to, aby
rozwazaé mozliwodci ich celowego przeksztaicania, projektowania
i tworzenia nowej rzeczywistosci ulepszajgcej wychowanie, stara-
jac si¢ przy tym zachowaé nalezytq ostrozno&é i nie giosié, jak
by¢ powinno, lecz jak by<¢ moze,

Poniewaz najbardziej dyskusyjng dyscypling proponowang w an=-
tropogogice jest antropogogika /pedagogika i andragogika/ przy-
rody, czyli antropogogika naturalna, dlatego nalezy poswigcié
je) wigcej uwagi.

Na zwigzek pedagogiki spolecznej i pedagogikl przyrody, jak sg-

dz¢, moze wskazywaé¢ m.in. rozwazanie R.Wroczyrfiskiego, ktéry pi=-

sze: "Pedagogika spoleczna zmierza nie tylko do teoretycznego
wyjaéniania proceséw wychowawczych, uogélniajgc dorobek wielu
nauk blologicznveh i gpolecznych, ale przede wszystkim do rﬂcg,;;
nalizacji oraz rozwijzania konkretnych sytuacji wychowawczych,

Zwigzek ten wyraZniej uwidacznia si¢ z tego Jeszcze wzgledu, 2e

wychowawcza dziedzina cywilizacji, Jakg jest spoleczeristwo, ste-

nowi swolsty wytwdér Srodowiska przyrodniczego. Jednostka ludzka

Jest bowiem uktadem biopsychospoiecznym,

Za wyodre¢bnieniem pedagogiki przyrody obok pedagogiki spotecz=
nej, przemawlajgq takie przestanki, jak:

- czlowlek jest nie tylko wytworem spolecznym, ale takze i przede
wszystkim biologicznym;

- Srodowisko przyrodnicze /ozywione i nieozywione/ oddzialuje
na jednostk¢ 1 grupy ludzkie;

- czlowiek nie tylko poznaje, ale takZe przeobraza #rodowisko
przyrodnicze, w wyniku czego zachodzg w tym uktadzie okreslone
oddziatywania tego Srodowiska na czlowieka jako ukiadu biopsy-
chicznego, a takie spotecznego /biopsychospolecznego/;

- Srodowisko przyrodnicze we wspéiczesnych warunkach cywilizacji
zmienia sig¢ znacznle szybciej niz dawniej, a tym samym wywiera
wyrafniejszy wpiyw na czlowieka i to w réinym rozmiarze i nate-
2eniu w kazdym jego okresie rozwoju ontogenetycznego, w prze=-
ciwiefistwie do dawniejszych warunkéw czasowo-przestrzennych,
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w ktérych érodowisko to oddziatywalo na czlowieka w bardzie]
zwolnionym tempie i wydiuZonym czasookresie, a wigec w jego roz-
woju filogenetycznym;

- dotychczasowa pedagogika spoleczna w niewielkim wymiarze zaj-
mowata si¢ Srodowiskiem przyrodniczym, jako frodowiskiem wycho=-
wawczym, Problem ten jedynie trafnie w polskiej pedagogice za-
poczgtkowali J.Pieter 31 § T.Goraszewski 32,}1 E.Frgtczak 33,
B.Butrynowic234 i inni, Oczywifcie moZna tu jeszcze wspomnieé
o prekursorach wychowania przez przyrod¢ /nature/, jak
J.J.Rousseau, L.Tolstoj, E.Key i naukowg szkolgq "agronomii spo=-
teczne)".

Jak sgdz¢,antropogogika stopniowo bgdzie obejmowaé nie tylko an=-

troposferg albo socjoekosferg,/czyli Srodowisko tworzone przez

dziatalnoéé samego czlowieka/, biosferg, flore¢ i faung¢/, hydro-
sfer¢ 1 litosferg, ale takZe kosmologig. Obecnie moZna jedynie
korzystaé z badar® sozologii, ale swéj obszar badari ogranicza ona
do ochrony, bilernej 1 czynnej,i pomnazania przyrody i naturalne-
go Srodowiska cziowieka. Ale brak w niej elementéw teoretycznych

i praktycznych w zakresie wychowania cziowieka przez przyrodg.

Reasumijgc rozwazania dotyczgce projektu nowych i zmodernizowa-

nych dyscyplin nauki o wychowaniu czlowieka i ich nazw moZna go

przedstawié¢ w formie nastgpujgcego schematu terminologicznego!

Poza wymiehionymi szczegélowymi dziedzinami antropogogiki mozna

Jeszcze wyréznié bardziej ogélne, jak np.: historie antropogogi=-

ki 1 antropogogikg¢ ogélng, a takze bardziej szczegélowe: np. pe-

dagogike zabaw dzieci albo dyscypliny o charakterze czynnofciowo=

- przedmiotowe np. pedagogika pracy spolecznej. Jednak lepie]

byioby wymienione tu subdyscypliny uznaé za zagadnienia wyréznio=-

nych dziedzin antropogogiki.
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4, PROPOZYCJA AKTUALNYCH PROBLEMOW BADAWCZYCH ANTROPOGOGIKI
PEDAGOGIKI I ANDRAGOGIKI SPOLECZNEJ

"Miarg spolecznej rangi dyscypliny naukowej Jjest tempo jeJ
rozwoju oraz zwiazek z rzeczvwistoscig /podkr. J.F./. Stale roz=-
szerzanie zakresu badafi, coraz wigksze mozliwoSci poznawania no-
wych zjawisk 1 doskonalenia warsztatu poznawczego - dowodzg Zy-
wotnoéci dyscypliny, jej spotecznej uzytecznodci 1 autentycznych
zwigzkéw z otaczajgcqg rzeczywistosdcig" .35

Przyjmuj¢, 2e pedagogika bada obszary wapdlczeanej cywiliza=-

cji, a przede wszystkim dziedzing¢ spoteczng pod kgtem wychowania
jednostki ludzkiej w calej jej ontogenezie, przez spoleczelistwo
i jej dzlalalnofé w nim, a takze w dziedzinie kultury, nauki,
techniki oraz przyrody.
Inaczej méwigc pedagogika spoleczna zajmuje si¢ Srodowiskowymi
uwarunkowaniami jednostki ludzkiej jako wieloelementowym ukla-
dem - biopsychospolecznym. Pedagogika spoleczna peini funkcje
1gqcznika mi@dzy pozostalymi dyscyplinami nauk pedagogicznych



a naukg o spoleczefistwie, a przede wszystkim realng rzeczywistos-

cia spolecznofcig w okreflonym etapie jej rozwoju historycznego

i drodowisku, slowem w przestrzeni czasowe] i Srodowiskowsj,
Jak wiadomo pcdngggikn spoleczna dotychczas obejmowata takie

obszary badaf, jak:

1/ historia oéwiaty i myfli pedagoglcznej oraz kultury fizycznej,

2/ podstawy metodologiczne pedagogiki spolecznej,

3/ teoretyczne zalozenia wychowania réwnoleglego,

4/ ksztattowanie teoretycznych podstaw opieki nad dzieckiem,

5/ rozwijanie teorii edukacji permanentnej,

6/ futurologia w dziedzinie oéwiaty i1 wychowania,

7/ rola nauczyciela w procesie ksztatcenia i wychowania,

8/ spoteczne uwarunkowania karier szkolnych i 2yciowych miodzie-
2y. ’

Obszary te charakteryzuje brak zwartej konstrukcji. Dlatego pro-

ponujg, aby je uporzgdkowaé, uzupeinié i przedstawié w formie na-

stgpujgcego katalogu:

1/ spoleczefistwo globalne, spolecznofé lokalna i grupy spoleczne
jako Srodowisko wychowawcze Jednostki ludzkiej,

2/ spoleczne frodki komunikowania /ksigzka, prasa, radio, tele-
wizja i £ilm/ jako frodowisko wychowawcze,

3/ instytucje spoleczne i obwiatowo-kulturalne jako £rodowisko
wychowawcze,

4/ naturalne /przyrodnicze/ i techniczne otoczenie cziowieka ja-
ko frodowisko wychowawcze,

5/ przygotowanie i rola jednostki ludzkiej do samowychowania
i wychowywania innych. /W zakresie tego ostatniego zakresu
mam na my$li ksztaitowanie kultury pedagogicznej spoieczefis-
twa i przygotowanie okreéflonych jednostek do peinienia funk-
¢ji wychowawczej profesjonalnego i nieprofesjonalnego/,

6/ podstawy metodologiczne pedagogiki i andragogiki spoeczne]
/entropogogiki spotecznej/, '

7/ historia antropogogiki spolecznej.
Poniewaz wymienione &rodowiska wychowawcze ulegajq ustawicz-

nym zmianom, nalezy szczegblowe zadania i zakresy badad formulo-

waé w okreélonych etapach rozwoju spolecznego, a przede wszyst-
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kim w okresach napig¢é i kryzyséw spotecznych. W obecnym kryzysie
spoteczno-ekonomicznym i polityczno-moralnym w Polsce i na Swie-
cie najpilniejszymi zadaniami pedagogikl spoieczne] /antropogogi

ki spoitecznej/ sa:

1.

Autonomia Jednosték i grup ludzkich jako wyraz wspdélczesne]
tendencji spolecznej, a proces wychowania moralno-spolecznego

' przez spoleczelistwo i w spoteczerstwie dla spoleczeristwa,

2.

3

4,

50

8.

%.

10,

1.

12.

Sprzecznosci wystepujgce migdzy pokoleniami i konflikty poko=-
leri jako wzrostowa tendencja wspdéiczesnego spoleczelstwa,

a proces wychowania moralno-spolecznego przez spoleczenstwo

i w spoleczenistwie dla spoleczelistwa.

Tendencje renesansu stowarzyszen wyznan religijnych jako grup
spotecznych, a organizacja i tresci wychowania w przyjazni

i pokoju oraz wolnosfci jednostek i grup ludzkich, spoleczerists

-1 narodéw.

Srodki masowe] /spolecznej/ komunikacji, a samoistny 1 zorga-
nizowany proces wychowania cziowieka jako nadawcy i odbiorcy
procesu spoiecznego komunikowania sig.

Przemiany kultury i techniki Jjako dynamiczne Srodowisko wycho-
wawcze. :

Przemiany spoleczeristwa a komunikowanie si¢ spoleczne i1 sto-
sunki intra - i interpersonalne,

Stosunek czlowieka do wtasnofci /spolecznej, prywatne]j oraz

osobistel/.
Stosunek czlowieka do konsumpcji Srodkéw materialnych i niema-

terialnych.

Stosunek czlowieka do struktur spotecznych /wiadzy i ladu spo-
tecznego/ i jego oczekiwania w tym zakresie jako jego autono-
mii 1 wolnosci duchowej.

Odpowiedzialno$¢ wspdiczesnego czlowieka za wlasne 1 innych

siowa i czyny.
Wychowanie czlowieka o dziatalnosci samorzgdowe])] i demokra=

-

tycznej.
Wychowanie czlowieka do wolnosci.
Zaproponowana lista probleméw badawczych jest szczegdélnie ak=-

tualna w obecnym okresie i sytuacji migdzynarodowej 1 krajowej,
ale ma takze wartosci ponadczasowe i pozaprzestrzenne, dlatego
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powinna by¢ podejmowana w naszych badaniach dla doskonalenia stra-
tegii i taktyki wychowania jednostek i grup ludzkich, dla zapew=-
nienia ich rozwoju i egzystencji na obecnym, a nawet przysziym
etaple ewolucyjnych przemian naszego spoleczeristwa,

gZAKO&CZENIE

; Zaproponowane dyscypliny wspélczesnej pedagogiki, nazwanej an-
;*ropogogikq, sg wyprowadzone z podstawowych cech czXowieka, jaki-
; mi s§: Jego fazy rozwoju biopsychospolecznego, formy dzialalnodci
| 1 dziedziny wspéiczesnej cywilizacji, w ktdrych on 2yje i dziala,
' czyli Srodowiska socializacji i wychowania.

Podstawowymi warunkami, aby kazda z wymienionych subdyscyplin
antropogiki mogta istnie¢, nalezy: -

1/ wyraZnie sprecyzowaé spolecznie znaczqcy przedmiot badan,

2/ zaproponowaé i wprowadzié odpowiednie do przedmiotu badar naz-
wy /terminy/ i zestawié je w okreslony system terminologiczny,

3/ opracowa¢ i dostosowaé do przedmiotu badari odpowiednig metodo=-
logig, a zwlaszcza ogdlne i swoiste metody, techniki 1 narze-
dzia oraz procedury badawcze,

4/ okreélié odpowiednie plaszczyzny i kierunki przebiegu i prze-
twarzania informacji z poszczegdlnych subdyscyplin antropogo=-
giki /obecnej pedagogiki globalnej/,

5/ opracowa¢ katalog instytucji i oséb zajmujgcych si¢ okre$lony-
mi badaniami, przynaleinymi do odpowiednich dyscyplin antropo-
gog1k1.37
W zwigzku z powyZszym, nalezy zaznaczy¢, Ze w obecnych warun-

kach, rozwdéj nauk przebiega w czterech zasadniczych kierunkach,

po pilerwsze: w kierunku coraz wigkszej ogélnoéci, po drugie:

w coraz wgzszej specjalizacji, po trzecle: w coraz wigkszym zakre-

sie podejmowania badar interdyscyplinarnych, i po czwarte: w kie-

runku coraz wigksze} wartoSci teorii dla praktyki i odwrotnie.

Cele te przyswiecaly réwniez autorowi przy opracowaniu niniejsze-

go projektu koncepcji wybranych dyscyplin nauki o wychowaniu czlo-

wieka 1 ich nazewnictwa.

Tej czynnos$ci intelektualnej towarzyszylo mi stwierdzenie I,Szczer-

biaka z_ksiqzki Transplantacja, w ktdorej m.in. pisze "Potrzebne
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nam sq tysigce eksperymentéw /i pomysiiw modelowych = uzup. moJje
J.F./ dziwnych i w sposéb. racjonalny przemyflanych, bezsensownych
i gendialnie skompensowanych, eksperymentdéw w skall molekuly orez

takich, co obejmujq miliony ludzi, Do nikt nle wie. Jakis z osa-

SRl VYLl s [ Y L -4

F. /. Bo w nauce

) DIGrZeMY ZNAWO . 8 10orma 3
pervmentdén /i modelowania intelekt ego ~ J.
nic nie ginie i nie nie Jest zbedne",
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