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BADANIA HISTORYCZNO-OSWIATOWE W PEDAGOGICE SPOLECZNEJ

W uwagach niniejszych podjeto préb¢ scharakteryzowania przed-
miotu, celéw i roli badand historyczno-oéwiatowych, prowadzonych
w obr¢ble problematyki pedagogiki spolecznej. Temat ten zostanie
przedstawiony na przykladzie poglqdéw Heleny Radlinskiej i Alek-
sandra Kamiriskiego. Takie zaw§Zenie analiz sprawia, Ze poczynio=-
ne rozwazania majq charakter wstg¢pny i nie wyczerpujg wszystkich
wymiardw zagadnienia.

Wymienione zadanie *gczy si§ z przekonaniem, 12z precedura
postgpowania poznawczego stosowana w nauce historycznej, tj. ba=
danie prawdziwofci faktdéw historycznych i wnioskowanie na tej
podstawie o prawach 1 prawidiowodciach kierujgcych rozwojem spo-
lecznym,1 powinno stanowié - w okre$lonych przypadkach - inte-
gralng czgs¢ dzialalnoéci badawczej, realizowanej przez pedago-
glke spoteczng. Teza ta jest w rdéwnej mierze tyle oczywista, ile
nierealizowana. Z jednej strony bowiem ogdélnie znane sg pozytki
wynikajgce z "historycznego pogi¢biania™ badar spotecznych,

z drugie) zas$ - tego rodzaju postawa badawcza nie Jest obecnie,
na terenie pedagogiki spoleczne] czg¢sto spotykana. Przewazajgq

w niej ujgcia empiryczne typu "tu i teraz", pomijajgce szerszy
kontekst spoleczno-kulturalnych uwarunkowanl rozwigzywanych pro-
bleméw. Podobnie, jak w socjologil empirycystycznej, na co wska=-
zuje AntoninabKloakowskaz, dochodzi tu do odgraniczania si¢ od
historii na skutek specyfiki stosowanych metod. Réwniez aktualna
refleksja metodologiczna nie wyjadnia mozliwoSci wykorzystania
metody historycznej w pedagogice spoleczneja.

H.Radlifiska wyréznia dzieje pracy spolécznej i oswiatowe] ja-
ko odrgbng czgé¢é pedagogiki spolecznej, o czym decydujg trzy
gl6wne przyczyny. Po plerwsze: proces nauczania 1 wychowania oraz
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inne wplywy spoleczne, oddzialujgce na jednostkg, przebiegajg

w okreflonym czasie i tylko badanie historyczne umozliwia pelne
dostrzezenie. Wzglgd ten wynika niejako z istoty przedmiotu pe=-
dagogiki. Kolejnego uzasadnienia dostarcza Zycie narodowe. Okres
niewoli - wyjasnia autorka - zerwal cigglo$é prac oswiatowych,
nieinane pozostawaly dawne inicjatywy i ich rezultaty. Stad tez
rekonstrukcja minionych faktdow ma ukazywaé genealogig biezgcych
prac oraz integrowac rozproszone dzialania. Trzecim Zrédiem tego
pogladu Jest traktowanie - wedlug sidw zapoiyczonych od Hugona
Kotlgtaja - "zagubioneJ spuscizny" jako tworzywa dla wzordw nowo
podejmowanych przedsigwzigc.

Przedmiotem dziejow pracy spotecznej i odwiatowej w ujeciu
Radlinskiej jest rola osdb, idei, instytucji i urzadzer oswiato=
wych, wzordw 1 wzorcéw w przemianach spotecznych. Zakres tej
refleksji moze pokrywac sig z zakresem problematyki pedagogiki
spolecznej, ktérg wediug ogdélnego okreflenia autorki interesuja
"... przede wszystkim wzajemne oddziatywania wBlywdw Srodowiska
i przeksztalcajgcych Srodowisko sit Jednostek"',

Obszar probleméw badawczych dziejdéw pracy spoteczne] i oswia-
towej zakresla Radlinska po raz pierwszy - pomijajgc zgtaszane
Juz w 1909 roku postulaty utworzenia polskiego muzeum szkolnego
- w artykule pt. "W sprawie badani historyczno-pedagogicznych"
/1922/5. Rejestr zagadnien otwiera tematyka zwigzkdw szkoly
z kultem religijnym Sredniowiecza, a zamykajg zagadnienia pracy
Komisji Edukacji Narodowej. Jeszcze szerszy chronologicznie in=-
deks pytarn przynosi praca pt. "Program i metoda badania dzisjéw
pracy oSwiatowej" /Kongreséwka w drugiej potowie XIX wieku/"
/1933/6. Z kolei Srodowisko wiejskie jako teren zainteresowar
historyka-oswiatowca charakteryzuje szkic pt. "Stawianie zagad-
nief w badaniach nad najnowszymi dziejami pracy kulturalnej"
/1936/7. Oxres po drugiej wojnie Swiatowej stwarza nowe, drama-
tyczne i trudne zadania. Nalezg do nich m. in. badania nad stra=-
tami kultury oraz nad tajnym nauczaniem. Organizacjg tych prac
zajmuje si¢ Radliriska w ksigzce pt. "Badania regionalne dziejdéw
pracy spotecznej i oswiatowej" /1948/8,

Wedtug kryterium celéw i stopnia stosowania metody historycze
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nej ogét studiéw Radliriskiej, z zakresu dziejéw pracy spolecznej
i ofwiatowej, dzieli sig na dwie czg$ci: badania o celach stricte
historycznych oraz na badania, w ktérych wystegpujg, obok wyzej
wymienionych, cele pozahistoryczne. Podzial ten, zwigzany z po=-
dziaXem nauk na idiograficzne i nomotetyczne, nie jest ostry.
Zgodnie z sugestig metodologdéw historii nalezy méwié raczej

o continuum wystgpujgcym migdzy biegunami opisu i1 historii "wy-
darzeniowej", a budowaniem prawidtowosci i historig "syntetyzu=
Jaca"’,

Zadaniem badar stricte historycznych prowadzonych przez Ra-
dlifiskq jest rekonstrukcja, opis i wyjaénienie faktéw historycz-
nych, wystgpujgcych na terenie pedagogiki spoiecznej, tj. w dzie-
dzinie pracy spolecznej /socjalnej/ oraz oéwiatowej. Skrétowo
zwigzek ten odzwierciedla relacja: historia - pedagogika spotecz=-
na, Giéwnym pytaniem na ktdre udziela sig tuta]) odpowiedzi, to
pytanie "jak bylo i dlaczego?". Tego rodzaju ustalenia, piyngce
z badafi nad losami jednostek i wydarzeniami, stuzgq gldwnie budo-
waniu historii minionych czaséw. Osiggnig¢cia Radliriskiej w tym
wzgledzie byly nowatorskie, poszerzaly zakres historii wychowania
o tereny dotgd pomijane.

Najbardziej reprezentatywnym dla tego kierunku poszukiwad
Radlifskie] sg prace monograficzne, dotyczgce dziatar oswiatowych
w Krélestwie Kongresowym1o, nast¢pnie prace opisujgce niektdére
przejawy postgpowe] akcji oswiatowej Krélestwa Polskiego przeio-
mu XIX 1 XX wieku11, oraz studia biograriczne12. Poszukiwania te-
go rodzaju kontynuowala Maria Kuzarska w pracy "Koncepcje wycho-
wawcze Robotniczego Towarzystwa Przyjacié: Dzieci, 1919-1939"
/1965/13, Maciej Demel piszgc "Pedagogiczne aspekty warszawskie-
go ruchu higienicznego, 1864=1914" /1964/14 oraz Jan Fijalek,
ktéry Jest autorem ksigzki "Instytucje gomocy materialno-zdrowot-
nej w kodzi 1 w okregu xédzkim” /1962/71°.

Szukanie odpowiedzi na pytanie ogélne, Sledzenie praw rzgdzg-
cych rzeczywistoscig, wyjasnianie badanych faktdw w kategoriach
okreéflonej teorii oraz budowanie nowych teorii, charakteryzuje
drugl rodzaj prac historycznych Radlifiskieg., Nalezg one do tzw.
historii "pretekstowej", polegajgcej na sigganiu do tworzywa his-
torycznego w celu rozwigzywania problemdw niehistorycznych. Mozna



zamiennie méwié tez o pedagogice spolecznej historyzujgcej, kté-
ra na drodze syntezy tworzy nowg jakod¢: twierdzenia ogblne czy
teorig. W tym przypadku badacz nie pretenduje do miana historyka,
Jego historyczne prace poznawcze na ogét majg celowo ograniczony
zakres oraz ograniczong podstawg¢ Zrédiowg. Charakterystyczng dla |
tego punktu widzenia jest relacja: pedagogika spoleczna = his~
toria.

Blizsze okreSlenie umownie tu wyréznionych celéw baded poza=-
historycznych, po raz pierwszy wyraZnie wystapilo w artykule
Radlifiskiej pt. "Tradycje polskiego szkolnictwa elementarnego"
/1912/16, a mianowicie: dostrzezenie zwigzkéw szkolnictwa z 2y-
ciem spotecznym i politycznym narodu pozwala peiniej widzieé
"dzisiejszg walkg¢ o Swiatlo". Po latach, kiedy Radlifiska uogél-
nia swéj dorobek naukowy, rola tego rodzaju badan historycznych
zostaje okreflona bardziej precyzyjnie: "Na tle danych historycz-
nych pedagogika spoteczna usituje opracowaé mierniki trwalosci
i mocy poszczegblnych elementdéw kultury, role i znaczenie poszcze-
gélnych czynnikéw przebudowy. Zmusza to do rozpoznawania nie tyl-
ko stawianych celéw, okreslenia, co powinno nastgpié wedle zamie-
rzefi, lecz réwniez do odpowiedzi, jak cele sg urzeczywistniane
i zalezne od u2yt¥ch 8rodkéw przeksztaicania przez zycie wszech-
stronnie twdércze" 7.

Wymienione wyzej zadania podejmuje Radlifiska w studiach synte-
tycznych. Poszukuje w nich praw rzgdzgcych zaréwno siltami ludzki-
mi, jak i zjawiskami szaraz¥mi. W rozprawie pt. "Poczqtki pracy
oSwiatowej w Polsce" /1913/ 8 $§ledzi genez¢, ksztaltowanie sig
zakresu i form akcji udostg¢pniajgqcych wartoSci kultury. Studium
to 1 jego kolejne postaci19 sq najblizsze teorii pracy oswiatowej.
Badania te odkrywajg udziat idei filozoficznych, tresci politycz-
nych i kulturalnych oraz uwarunkowad spoleczno-gospodarczych roz-
woju pracy os$wiatowej. Radlifiska dostrzega trudno zauwazalne wply-
wy Jednostek, lokalnych ognisk 1 pojedyiczych inicjatyw. Uzyskane
wyniki suzg okresleniu tego, co stale i tego, co zmienne, oddzie-
leniu starego od nowego, ukazaniu elementdéw hamujgcych oraz bodZ-
céw niosgcych postep. Dodaé w tym miejscu nalezy, iz prace Rad-
lifiskiej, nad budowg teorii pracy spoteczno-oéwiatowej, nie zosta-
1y doprowadzone do koRdca.
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Wskazane dwa sposoby interpretacji badad historycznych, prowa

dzonych przez Radliriskq w pedagogice spolecznej, rdznig sig¢ cela=-
mi i funkcjg poznania. Nie mozna jednak przyJjgé, iz znaczenie wy=-
mienionych badai o celach stricte historycznych ograniczalo sig
do rejestracji, opisu i wyjasniania. Stuzyly one takze teoretycz-
nej i1 praktycznej dziatalnosSci autorki. Proces gczenia jednego
rodzaju tresci z innymi tresciami czy dzialaniami przebiegai tu
niejako automatycznie, ale byx z pewnoScig zbiegiem w peini Swia-
domym. Na ogét jednak przywolywane fakty posiadaly znaczenie
ilustracyjne, dowodowe, rzadziej prowadzity do generalizacji.
Wydaje sig, e wynikalo to, pomijajgc konkretne zapotrzebowanie
spoleczne lub naukowe, z fazy rozwoju koncepcji pedagogicznych
Radliﬁskiej.‘Byl to etap poczgtkowy. Krystalizowal si¢ wowczas
w latach dwudziestyéh 1 trzydziestych nie tylko zakres, termino-
logia, ale i zadania pedagogiki spotecznej. Trwaly badania $rodo-
wiskowe, ktdre wstgpnie uogdélniano w "Sporecznych przyczynach po-
wodzenn 1 niepowodzen szkolnych" /1937/20, a ktére to uogdlnienia
dopiero rodzily problemy mozliwe do rozwiazania m.in. w poszuki-
waniach historycznych. Uprawniony zatem wydaje sig poglad, iz
umownie tu wyrdéznione badania o celgch pozahistorycznych wystg-
puja na okre$lonym etapie rozwoju koncepcji pedagogiki spotecz=-
nej., Jest to faza, w ktérej diagnoza obserwowanych prawidiowosci
lgczy sig z prébami tworzenia teorii wyjasniajscej te prawa.

Podobnie do roli prognostycznej, ktdérg wspéiczesnie Ryszard
Wroczyﬂsk121 przypisuje badaniom historyczno-o$wiatowym, ogélne
znaczenie prac historycznych Radlirskiej sprowadza si¢ do budowy
wzorca przyszlych rozwigzad. Tworzywo historyczne, obok wynikéw
badar empirycznych 1 ustalen etyczno-moralnych skladaXo sig na
obraz standéw pozgdanych i moz2liwych do osiggnig¢cia. Tak bylo za-
réwno w okresie zaboréw, kiedy to Radliriska budowala wzorzec przy-
szle] szkoly polskiej, Jak i1 po drugiej wojnie Ewiatowej, gdy
oglosilta "Projekt ustawy o upowszechnianiu dorobku kultury i oS-
wiacie pozaszkolnej" /1947/22.

Zacierajaca si¢ niekiedy w koncepcji Radliriskiej rdznica mig-
dzy dwoma mozliwymi rolami, jakie odgrywa historia w pedagogice
spolecznej, wyraZnie wystgpuje w pracach Aleksandra Kamiriskiego.
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Ogét wysitkéw autora podjgtych na polu histor1123, pomijajgc Je-

go badania nad Jaéwelig, naleiy do zakresu umownie tu wyréznio-
nych badad o celach pozahistorycznych lub do "pedagogiki histo-
rycznej".

Obiektem opisywanych zainteresowad badawczych A.Kamiriskiego,
sprecyzowanych juz w 1949 r. i realizowanych przez dwadzlescia
lat, sg polskie organizacje mtodzieZowe pierwszej polowy XIX wie-
ku. Wynikiem tej niezmiernie szeroko zakrojonej pracy jest dzie-
to, ktére nie posiada odpowiednikéw w literaturze Swiatowej: wy-
dawnictwo p*. "Polskie zwigzki mlodziezy'24.

Praca ta, jak autor wielokrotnie zaznacza, Jest pracg z zakre-
su pedagoglki spoleczne]j, wykorzystujgqog badania historyczne
i socjologiczne. Z historii czerpie tworzywo, ktdre wykorzystuje
dla celéw niehistorycznych, tj. do budowy teorii zwigzku mrodzie-
2y. Socjologia natomiast dostarcza przede wszystkim ram teore-
tycznych dla prowadzonych analiz. Z nauki te]j przyjeto ustalenia
terminologiczne /m.in. takie terminy, jak: "mtodziez", "zwigzek
mtodziezy", "socjotechnika wychowawcza"/, wiadomo$ci o prawach
rzgdzgcych matymi grupami oraz koncepcjg wychowawczej roli zwigz-
kéw 1 ruchéw mtodziezy. Obydwa stanowiska - historyczne 1 socjo-
logiczne = lgczy, przetwarza i wykorzystuje pedagogika spoleczna.
JeJj punkt widzenia polega na traktowaniu wpiywéw spoleczno=kultu=
rowych jako Srodowiska bytu czlowieka, ktdére po odpowiednich za-
biegach mozna wigczy¢ w sklad procesu wychowawczego. Sprawia to,
iz opisywane zwigzki mlodziezy ujmowane sg w kategoriach instytu-
¢Ji spoieczno-wychowawczej, a podjg¢te analizy ograniczajq sig do
spraw wychowawczych 1 siu2g do budowy teorii pedagogiczno-spolecz=-
nejq

Pedagogika spoleczna zajmuje sig réznorodnymi bodZcami &rodo-
wiska i pomocy dla ich wyjasniania szuka we wspélpracy z réznymi
dyscyplinami nauki, m.in. z historig i socjologig. Mozliwos¢ in-
tegrowania w pedagogice spolecznej odmiennych stanowisk wpiywa
-réwniez z faktu postgpujgcej w nauce specjalizacji i idgcej z nig
w parze tendencji do 1gczenia sig dyscyplin naukowych. Jest to
mozliwe na skutek wzajemnego krzyZowania si¢ zakresdw poszczegéll-
nych kierunkdéw i podnoszenia sig poziomu ogélnoSci formutowania
przez nie twierdzer. Nie jest zatem zabiegiem sztucznym - konklu=-
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duje A.Ramifiski - Xgczenie trzech odmiennych dyscyplin: pedagogi=-
ki spotecznej, historii i socjologii. Posiadajgq one wspdlny przed-
miot zainteresowania, w tym przypadku zwigzek miodziezy, ktéry
poddajq wielostronnemu i uzupeiniajgcemu si¢ oéwietleniu, sprzyja-
Jacemu wyczerpujgcej analizie. :

Przedstawione zalozenia, wskazana argumentacja, a tak2e osig-
gnig¢te wyniki - ich analiza nie miesci si¢ w ramach niniejszego
szkicu - wpiywajg na to, Ze prdéba Kaminskiego przekracza zardwno
zakres historiil wychowania, Jjak i1 socjologii. Polemizujgc z recen-
zentami drugiej z kolei ksigzki na temat zwigzkéw miodziezy /zob,
III, s. 5-8/, autor odpiera zarzuty jakoby dublowal poczynania
historykéw i historykdéw literatury. Wskazuje wéwczas, iz novum
swojej pracy widzi m.in. w rekonstrukcji systemu organizacyjnego
i1 wychowawczego badanych zwigzkdw.

Podstawowym celem relacjonowanych badan A,Kamirskiego jest opra
cowanie teorii zwigzku mtodziezy, zbudowanie systemu prawidlowoé-
ci 1 hipotez na temat, Jak wczes$niej zasygnalizoweno, zwigzku
mtodziezy traktowanego jako instytucja spoteczno-wychowawcza,

W zalozeniach miala to by¢ teoria jedynie o pewnym stopniu praw-
‘dopodobiefistwa, traktowana raczej jako punkt wyjécia do dalszych
prac, anizeli Jjako gotowy i zamknigty system. Z zadaniem tym nie-
rozerwalnie lgczy si¢ cel drugi: zapoczgtkowanie przegladu pols=-
kich zwigzkéw mrodziezy, Przeglad ten o postaci zwigzlej lecz wy-
czerpujgcej charakterystykl poszczegdélnych stowarzyszen nie tyl-
ko ma "ocalié¢ od zapomnienia, wyrwaé¢ z niebytu wzorce historycz-
ne mtodziezowej przeszios$ci", ale dostarczy¢ materiatu do uogél-
nied., Zadaniu temu przeznaczono dwa tomy sposréd catofci wydaw-
nictwa /II, III/, Analiz¢ t¢ poprzedzilo inne wazne zadanie. Po-
lega ono na opisie powstawania 1 rozwoju pojawiajgcych si¢ w réz-
nych epokach historycznych instytucji, ktére tworzyta mtodziez,
lub ktére dla niej przygotowywano. Doprowadza to do wyodrgbnie-
nia przez Kamifiskiego wzorcéw, ktére poprzedzaiy i wpiywaly na
rodzenie si¢ péZniejszych zwigzkdéw mtodziezy. Cel ten zrealizowa=-
no w "Prehistorii polskich zwigzkéw mtodziezy" /1959/.

Zapelniajgc lukg w teorii i historii wychowania, A.Kamirfski
podjat teakze zadanie stworzenia wydawnictwa przydatnego dla dzia-




talnosci dzisiejszych zwigzkéw miodziezy. Mozna wskazaé co naj-
mniej dwa wymiary tego celu. Raz wyniki pracy autora miaty byé
wykorzystywane bezposfrednio w funkcjonowaniu zwigzkéw, w plano-
waniu i ulepszaniu ich dziatalnodci, a po wtére - miaty siuzyé
pomocg czynnikom zainteresowanym rozwojem zwigzkdéw mrodziezy.
Brak dotgd dowodéw, ktdre by wskazywaly, 2e tego rodzaju inten=-
cje au’ora zostaly spozytkowane. Wiele Jest moZliwych przyczyn
takiego stanu rzeczy. Do giéwnej z nich mozna zaliczyé niedosta-
teczne obecnie zainteresowanie teoretyczng strong dzialalnoéci
zwigzkdéw miodziezy. Wigkszo$é préb badawczych, podejmowanych

w tym zakresie, sprowadza sig¢ do rekonstrukcji i opisu poszcze=-
gélnych form pracy, rozpatrywanych czgsto tylko w wybranych la-
tach i na okresflonym, waskim terenie.Nie sprzyja to catosSciowemu
widzeniu skomplikowanej problematyki teorii funkcjonowania zrze-
szen miodziezowych i budowaniu syntez.

Zakres badan A.Kamiriskiego ogranicza sig do tych grup miodzie=
2y, ktdére posiadaly nastgpujgce cechy zwigzku: okreélona struktu=-
ra organizacyjna, wspélne cele, wiasni funkcjonariusze zwigzku
oraz przyjgte 1 usankcjonowane sposoby postgpowania. Rozpatrywano
réwniez "niby-zwigzki", grupy czg¢sciowo tylko posiadajgce wymie-
nione cechy zwigzku. Ramy chronologiczne, w ktdrych przebiega
systematyzacja, uwzgledniajq lata: 1801-1815, 1816-1831, 1832=-
-1849, Podzial ten, odpowiadajgc okresom historycznym, dokonany
zostal jednak przede wszystkim ze wzgleddw metodologicznych. Wy-
réznione okresy sg charakterystyczne dla "okresdw pokoleniowych",
co umozliwia przefledzenie mechanizméw rozwoju zwigzkéw miodziezy,
w latach kolejnych trzech generacji. Ogdlem analizg objeto 142
zwigzki mtodziezy.

Podstawowg tezg prac A.Kamiriskiego nad zwigzkami mtodziezy
Jest przyjety za Emilem Durkheimem poglgd, iz wejrzenie w genezg
okreslonego pojg¢cia czy instytucji, pozwala lepiej zrozumieé da=-
ng strukturg. O przydatnosci tego stanowiska Swiadczg wyniki uzys-
kiwane w historiografii za pomocg metody genetycznej i pordwnaw-
czej oraz rozwéj tych metod. Gidéwny walor poznawczy poszukiwan
nad poczatkami danej instytucji polega na odkrywaniu jej autody-
namiki, si, ktdére warunkowaly jej rozwdj badZ stagnacjg¢. Podej=-
mujgc to zadanie, autor podjgt rdéwniez prébg uchwycenia stalych
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elementdw struktur spolecznych. Dostrzegajgc historyczne, kultu-
rowe 1 spoleczne ‘determinanty dzialainosSci zwigzkéw modziezy,
koncentruje si¢ na nich najbardziej trwalych sktadnikach., Stara
sig zbudowaé teorig, ktdéra lgczy odlegle od siebie, lecz powta-
rzajgce sig w réinych epokach, czyli trwate i specyficzne cechy
dziaalnoéci zorganizowanych grup mlodziezy. Odpowiada gidéwnie na
pytania "tak bylo", ale niektdérym uogdélnieniom nadaje postaé "tak
Jest", niekiedy tez formutuje sgdy praktyczne typu "tak byé moze".
Pytania te i poszukiwania trwalych struktur sg,zdaniem autora,
charakterystyczne dla pedagogikl spolecznej, ktdra nie ogranicza

Sig do diagnozy lecz wykorzystuje przeprowadzone ustalenia do plano-
wania zmian. ' _

Zrealizowane przez Kamirfiskiego badania potwierdzily trafno$é
przyjetych zalozefi, Zastosowana definicja modziezy i zwigzku mto-
dzle2y okazala si¢ przydatna w okreéleniu tego, co trwale 1 tego,
co zmienne., Do drugiej z tych kategorii zaliczone zostaly treéci
kulturowe pracy zwigzkdéw, natomiast wzgledng trwatoséé wykazaly psy-
chospoteczne funkcje dziatalnoéci zwigzkowej oraz mechanizmy two-
rzgce zwigzek.

Cechg¢ trwaloéci i powtarzalno$ci niektérych elementdéw funkcjo-
nowania zwigzkéw mtodziezy oraz budowanie na tej podstawle teorii,
ktéra pretenduje do objgcta swym zakresem takze wspblczesne zwigz-
ki m2odziezy, poddali w watpliwo&é niektdérzy recenzenci prac
Ramifiskiego. Odpowiadajgc na zarzuty, autor wskazuje, Ze do uogdl-
nief upowaznia duza jednorodno$é sytuacji spoleczno=kulturalnych
ziem polskich XIX i XX wieku. KoleJjnego uzasadnienia dostarcza
historiografia. Autorpowoluje si¢ na stanowisko Witolda Kuli, ktd-
ry odkryt powtarzalnof¢ wystg¢powania czynnikéw warunkujgcych zmia-
ny gospodarcze, przebiegajgce w réznych czasach i réznych formacjach
spolecznych. W konkluzji A.Kamiriski stwierdza: "Prdba od szukania,
sklasyfikowﬁnia, opisania owego "czegos", stanowigcego wspdlny
rys 1 trend rozwojowy polskich zwigzkdéw miodziezy pilerwsze] polo-
wy XIX w., moze udaé¢ si¢ leplej lub gorzej,ale nie mozZna te]j pré=
bie odméwié sensu" /III, s. 7/.

Klamrg, ktdéra tgczy stanowiska H.Radliriskiej 1 A,Kamiriskiego
83 poglady na niektdre elementy warsztatu badawczego, Jak réwniez
sady na temat funkcji podejmowanych przez nich badari historycz-

nych.
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"Nakreflenie zarysu dziejéw wychowania czy monograficznego
obrazu epoki - stwierdza Radliriska - jest zadaniem wyjatkowo
trudnym. Sam przedmiot wymaga od badacza zainteresoward i studiéw
szczegdlnie wszechstronnych i pogigbionych. Musi on uwzgledniaé
ideal wychowawczy epoki i pomysty przodownikdw, praktyke szkol=
nictwa w zwigzku z caloksztaitem Zycia spoecznego, metody nau=
czania w zwigzku ze stanem nauki"?’, Metodg historyczng rozumie
ona zatem jako badanie retrospektywne loséw jednostki, instytu-
cji oraz idei rozpatrywane w kontekScie wystgpujgcych warunkdéw” ,

Przytoczone zadania wymagajg od badacza znajomosci historii
kraju 1 dziejdéw powszechnych, pogig¢bionej wiedzy z wybranego za-
kresu, znajomosci zasad badari historycznych oraz osiggnigcia
okre$lonego poziomu kultury my$lenia historycznego. O poziomie
tym stanowil dostrzeganie problemdw i ich odpowiednie formulowanie,
krytyczna ocena wystgpujigcych pogladdw, jak réwniez poszukiwanie
odpowiedzi poza krggiem ogdélnie przyjmowanych sgdéw. Badania his-
toryczne wymegajg cierpliwosci, za$ wyobraZnia spoXeczna chroni
Badacza przed drobiazgowo$cig., Radliriska jest zwolennikiem, aby
badanie dziejéw odwiaty realizowal pedagog, nauczyciel czy pra-
cownik oéwiatowy. Luki w przygotowaniu historycznym uzupeiniajg
oni znajomoécig merytoryczng tematu poszukiwar, a ich dzialal=-
noS¢ poznawcza to tzw. "pedagogiczna historia", ktdrej wyniki
wykorzystuje aktualna praktyka pedaébgiczno-oéwiatowa. Takie ro-
zumienie sylwetki badacza=-historyka podzielajgq takze wspdéiczesne
stanowiska™’,

Badania historyczne prowadzone w ramach pedagogiki spoleczne]
wykorzystujq dwa gidwne rodzaje ZrdédeX: dokumenty osobiste /np.
pamigtniki, listy, zyciorysy/ oraz dokumenty oficjalne /np. akta
instytucji, sprawozdania, protokoly, akta sgdowe/. Spozytkowane
s takze materialy powstajace na zamdéwienie /np. wyniki konkurséw/.
Analiza i uogélnianie zebranych informacji nastgpuje po wyjasnie~
niu autentycznosdci i wartosci danych.

Jak wczesniej wspomniano, materialem badawczym, ktérym posiugi-
wal si¢ A,Kamiriski,byly Zrédia drukowane, w wyjgtkowych przypad=-
kach archiwalia. Z szerszych poszukiwad archiwalnych zrezygnowa=-
no dlatego, iz autor nie spodziewal si¢, aby w ich wyniku udalo
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sig¢ zlikwidowaé wszystkie istniejace luki. Material ten /pamigt-
niki, akta sgdowe, akta zwigzkowe/ byl niekompletny, przypadkowo
zachowany i ulamkowy. Te mankamenty, w sposéb istotny ogranicza-
Jgce zasigg i precyzjg wnioskowania, ale nie wykluczajgce w ogéle
takich mozliwosci, rekompensowano dgzeniem do uwzglgdniania w ba-
daniach wszystkich zwigzkéw mYodziezy, dziatajacych w tym okresie
i na tym terenie. Poza tym zakres dokonywanych uogdélnien dotyczyi
przede wszystkim badanego pig¢édziesig¢ciolecia, zaé rzutowane

w przyszlo$é tendencje rozwojowe weryfikowano i uzupeiniano do-
datkowym materiatem, ktdry pochodzit z czasdéw po 1848 roku. Pel=-
na éwiadomo$¢ walordéw i mankamentéw materialu badawczego oraz
ciggla dbatoé¢ o poprawnoéé stosowanych procedur poznawczych,
pozwala autorowi przypuszczaé, iz jest uprawniony do prowadzonych
analiz i uogdlnien,

Materiat Zrédiowy, fakty historyczne, traktuje Kamiriski jako
dane empiryczne i1 zgodnie z tym, do ich gromadzenia i opracowywa-
nia, stosuje techniki badawcze, praktykowane w pedagogice spolecz=
nej. W celu przebadania posiadanej dokumentacji, zastosowal dyspo-
zycjg badawczg /schedut®/, uwzgledniajgcg informacje istotne dla
peine] charakterystyki zwigzkdéw miodziezy. Obok danych genetycz=-
no-geograficznych, uwzglgdniono réwniez pytania dotyczgce struk=-
tury zwigzku, Jjego czionkéw, przywédcéw 1 opiekundéw, informacje
o programach i zadaniach oraz o przebiegu dziaalnoéci zwigzku
i wyznacznikach tego procesu. Material ten poddany zostai typi=-
zacjl uwzgledniajgcej dynamikg¢ zjawisk, niekiedy badane fakty
obliczano, prowadzgc analizg¢ o charakterze statystycznym.

Podjg¢ta w tomie czwartym prdéba syntezy i konstrukcji teorii
pociggngla za sobg okreflone konsekwencje warsztatowe. Chcgc
skoncentrowaé si¢ na faktach podstawowych, autor zastosowal dla
kazdego badanego zwigzku - traktujgc go jako indywidualny przypa-
dek - kart¢ indywidualng. Uwzgledniala ona 23 rodzaje danych,
skupionych gtéwnie wokét dynamiki rozwojowej zwigzku.

Radlifiska twierdzi, 2e z punktu widzenia pedagogiki spolecznej
szczegélne znaczenie posiada metoda monografii i biografii. Bada-
nie jednostki lub instytucji wymaga poznania tia, sil Srodowiska
i zachodzgcych w nim stosunkdéw. Uwidaczniajq si¢ przy tym uwarun-
kowania oraz wzajemne wpiywy, odslaniajgq sig¢ sity 1 dziaajgce
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wzory. Ogét tych wiadomosci jest tworzywem dla sgddéw o prawach
kierujgcych Srodowiskiem, mechanizmach jego wpiywu na jednostke.
Odtwarzanie loséw instytucii pozwala takze dostrzec zwigzki mig-
dzy jeJ funkcjami a ogélem realidéw. Takie zwrdcenie uwagi na za-
gadnienia, ktdre rozgrywajg si¢ wokél jednostki, podejmowanie
protlematyki z kregu éelacji cztowiek - Srodowisko jest zdaniem
Radliriskiej wktaddm, jaki wnosi pedagogika spoleczna do nauk his-
torycznychza. X

W badaniach historycznych, prowadzonych na terenie pedagogiki
spotecznej, wazne Jjest przede wszystkim wykrycie Zrdédel okreélo=-
nych stanéw i zjawisk. Obserwacji w tym przypadku podlegajg stale
lub zmienne czynniki, Swiadome lub nieSwiadome impulsy warunkujg-
ce ksztaltowanie si¢ przemian. WartoSciowanie odkrywanych faktéw
pozwala oddzieli¢ "nowe" od "postgpowego". Funkcja druga tego ro-
izaju badafi i postawy badawczej zmierza do wykrycia zwigzkéw wyste-
pujacych migdzy Jjednostkg a spoleczeristwem, migdzy inicjatywg jed-
nostki a ogdlem istniejgcych warunkéw. Drog¢ do realizacji tego
zadania ilustruje nastgpujgce stwierdzenie Radliriskiej, wypowie=
dziane w kontekscie badar szkolnictwa elementarnego: "Badacz opra-
cowujgcy te sprawy wyjs¢ musi poza sprawy czysto szkolne, wejrzed
w poglgdy na lud, ogarng¢ literaturg popularng, akcj§ wychowawczq
pozaszkolng, zwrécié¢ uwagg na obyczaj domowy, stopier kultury ma=-
sy ludowej w zyciu codziennym"zg. Kolejna funkcja wystegpuje jako
wypadkowa poprzednich. Jest to osigganie tzw. my$lenia historycz=
nego, dyspozycji intelektualnej, ktora nie tylko pozwala ujmowaé
teraZniejszoé¢ w perspektywie historii, lecz takze prognozowaé
rozwdj zjawisk i proceséw. MySlenie takie gwarantuje obiektywizm
w ocenie faktow 1 tym samym uodpornia na tendencyjne wpiywy i na-

ciski.
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