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0 WIEKSZA SKUTECZNOSC ODDZIALYWAN PEDAGOGICZNYCH

/Préba refleksji nad technologig ksztaicenia i wychowania
w aspekcie pedagogiki spotecznej/

W réznych dziedzinach 2ycla spotecznego zabiegamy o podniesie-
nie efektywnosci pracy. Ta tendencja obejmuje réwniez oéwiatg i wy-
chowanie. W tej ptaszczyZnie 2ycia spolecznego widoczne sg préby
lgczenia pedagogicznych zabiegdw zmierzajqéych do podnoszenia
efektywnosci pracy z teoretycznym dorobkiem polskiej szkoiy prak=-
seologiczne:l.1 Nie ulega bowiem watpliwosci, iz takze pracy dy=-
daktyczno-opiekuriczo-wychowawczej moze siuzyé - wypeiniona peda-
gogicznymi tresciami - prakseologiczna dyrektywa typu: "Jezeli
w okolicznosciach o, podmiot dzialajacy p zachowa sig¢ w sposédb z,
to zgodnie ze znanymi prawidtowosciami "naturdlnego" rozwoju zda-
rzel n, spowoduje stan s rzeczy r pod wzgledem we 2 Oczywiécie
z uvagl na wysoki stopieri komplikacji ukladu spotecznego /wycho-
wawca - wychowanek/, fragmentaryczna znajomo$¢ prawidowosci "na-
turalnego" rozwoju zdarzer, niemoznos¢ wyizolowania danego ukla-
du z otoczenia itd., znacznie trudniej na gruncie nauk pedagogicz-
nych o zbudowanie teorii, ktdérej zdania opisujgce mozna by bylo
stosunkowo latwo i bezbigdnie przeksztaicié w dyrektywy praktycz-
ne. Na gruncie pedagogiki bgdg one mialy tylko probabilistyczny
charakter. Coraz czgsSciej jednak w rozwazaniach pedagogicznych
' spotyka si¢ "cel i opis dziaan odniesiony do warunkéw w jakich
sg realizowane'.3 W procesach nauczania i1 wychowania bowiem do
wszelkiego dziatania niezbedny jest zardwno obraz pozgdanego wy-
niku, jak i "program" osiggania tego wyniku czy "technologiczna
koncepcja".
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Idgc $ladem mysli T.Tomaszewskiego przyjmuje sig, 2e pedago=-
sika spoteczna opierajgc si¢ na znajomoSci:

1/ wewngtrznej struktury przedmiotu swego zainteresowania /érodo-
wiska/ /

2/ struktury warunkéw zewngtrznych /wobec Srodowiska/

3/ réznorodnych praw, ktdére w tych warunkach dzialajg

powinna badaé¢ mozliwo$¢ takiego przeksztalcania tych warunkdw,

aby przez kombinowanie dzialania wielu praw doprowadzié do reali-

zacji zamierzonych skutkéw /jakim dla niej jest - wedlug przyje-

tego tu poglgdu - uczynienie ze Srodowiska spotecznego Srodowiska

wychowawczego/.? Powinna odpowiadaé na pytanie, ktére elementy

rzeczywigtoéci /grup spotecznych Srodowiska i ich zewhqtrznych

warunkéw/ nalezy zmienié 1 jaki sposéb nalezy to robié/ w przy-

padku réznych grup, bedgcych w zréznicowanych warunkach zewngtrz-

nych/.

Ustalenie metod oddziatywania na poszczegdélne grupy spoleczne
érodowiska wychowanka oraz ustalenie ogélnych zasad stosowania
tych metod przyjmuje si¢ w tym ujgciu jako specyficzne zadania
pedagogiki spolecznej, réznigce Jg od socjologii wychowania,
teorii wychowania czy nsychologii wychowawczej. Do usprawnienia
oddziatywarl, a wigc do rozwigzania praktycznych problemdéw, niez-
bedne sg dane o celach /C/, dziataniach /D/, warunkach /W/ - w za-
leznodci od rodzaju problemu - oraz o kryteriach /K/ jak nizej.

Problem praktyczny Dane Poszukiwane
doboru dziatania C, Wy XS D

doboru warunkéw c, D, /K/ w
realizacji celdw c /K/ D, W
wykorzystania dziatan D /K/ C,. N
wyznaczania celéw D, W, /K/ c
wykorzystania warunkéw W JK/ €,D

Obok tak sporzgdzonego rejestru problemdéw praktycznych rysuje sig
wigc pokaZny zbidr problemdéw teoretycznych. Zalicza sig tu zagad=-
nienia zwigzane nie tyle z rozpoznawaniem istoty, ile z gromadze-
niem 1 systematyzowaniem zebranych na gruncie socJjologii, psycho=
logii, ekonomii itd. danych o poszczegdélnych zmiennych /C,D,W.K/,
opracowanie alternatywy rozwigzania praktycznych probleméw peda-
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gogicznego oddzialywania, ustalenie kryteriéw oceny tych alter-
natyw itp.; siowem formuiowania teoretycznych przesianek dla
skutecznego przeksztaicania Srodowiska spolecznego w &rodowisko
wychowawcze,

Stosowanie pojgcia "technologia" w odniesieniu do proceséw
wychowania budzi do&¢ powszechnie niecheé, opartsg giéwnie
o emocjonalne przesianki. Pedagoga razi zwrot "technologiczna
koncepcja wychowania" stosowana przez Janusza Korczaka czy Anto-
niego Makarenk¢. Zwréémy wszakZe uwagg¢ na to, 12 technologia
ksztaicenia traktowana Jest Jako plaszczyzna integrujgca teore-
tyczne i empiryczne poszukiwania rozwigzan unowoczeéniajgcych
system dydaktyczny. Jej giéwnym zadaniem jest twdércze inspirowa-
nie praktyki dyﬂaktycznaj, stwarzanie naukowo uzasadnionych me-
tod realizacji konkretnych celéw dydaktycznych. Méwi sieg, iz
"...precyzyjne okreflenie celéw ksztalcenia /dlaczego 1 po co?/pq-
winno inspirowaé dobdr i uklad treédci /co?/, organizacjg¢ proce-
su dydaktycznego /jak?/, a takze metody i $rodki dydaktyczne
/czym?/ oraz uwzgledniaé takie elementy, jak niezbedne kwalifika-
cje nauczyé¢ieli i personelu pomocniczego /kto?/ i metody pomiaru
uzyskanych efektéw ksztaicenia /czy tak?/';7 Nie powinno ulegaé
watpliwosci, 2e te /i dalsze/pytania dotyczg réwniez proceséw wy-
chowania,
Analityczne opisy kunsztdéw praktycznych /ich kwalifikacja, typo-
logia i systematyzacja/, dociekania warunkéw i praw wyznaczajg-
cych skuteczno8¢ dziataer i wreszcie #fledzenie drdg doskonalenia
i uwsteczniania praktycznych rozwigzard /poprzez innowacje i tra-
dycje/,2 to zagadnienia technologiczne - wchodzace w sklad prak-
seologil = odnoszace si¢ zardwno do procesdéw nauczania, jak i pro-
ceséw wychowania,
Jesdli przez technologig rozumieé metodologi¢ przetwarzania ma-
terii, to owa "materia", "materiaiy" czy "surowce" powinny razié
ucho pedagoga takze w odniesieniu do procesu nauczania. Procesy
nauczania i wychowania = o ile je tu ze wzgleddéw teoretycznych
oddzielié od siebie = uruchamiane sg w tym samym, najogélnie]
méwigc, celu. Jest nim przygotowanie do Zycia wszechstronnie
rozwinigtej osobowosci. Osobowoéé w obu procesach stanowi éw "ma-
terial peddawany przetwarzaniu". Nic nie wskazuje na to, by dzis
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Juz w ktdrejs teorii - nauczania lub wychowania - byl to material
lepiej rozpoznany. IloSciowe bogactwo i tresdciowa rdéznorodnosé
psychologicznych definicji pojg¢cia "osobowo$é"™ stanowi utrudnie-
nie dla obu teorii. Na gruncie dydaktyki jednak od dawna juz usz-
czegblowia si¢ to "przygotowanie do zycia", Choé¢ nie bez kontro-
wersji, leoz wyblera sig okreslone dawki wiedzy, grupy sprawnosci
uznawane - w danych warunkach historycznych - za "podstawowe
i niezbg¢dne skiadniki przygotowania czilowieka do jego dziatalnos-
ci 2yciowej...'.9 W teorii wychowania dopiero od niedawna zmierza
sig do formulowania celdéw wychowania na podobnym poziomie uszcze=-
gélowienia.1o Rozwigzanie tego zagadnienia, przezwycigzenie trud-
nosci merytorycznych i emocjonalno-wolicjonalnych barier u prakty-
kéw, wydatnie podniesie mozliwosSé opracowywania "technologii wy-
chowania”. Ta bowiem, jak kazda technologia, wymaga precyzyjnego
"obrazu pozadanego wyniku" i dla racjonalnego doboru czynnoéci
i dla pomiaru rezultatéw tych czynnoéci,
Formulowanie celéw wychowania na wysokim szczeblu uogdélnieri przy-
czynilo si¢ do powstania przeswiadczenia o "niemierzalnosci" wyni-
kéw proceséw wychowania., Dydaktyczne cele, od dawna formulowane na
znacznie nizszym stopniu abstrakcji, uznawane sg za duzo lepiej
poddajgce sig¢ pomiarowi. Zwréémy wszakze uwagg¢ na to, i2 w prake-
tyce dydaktycznej /je$li pomingé np. szkolnictwo angielskie/ nie
stosuje si¢ tak ogdélnych celéw, jak: "nauczyé geografii Polski",
pozostawiajgc nauczycielowi inwencj¢ w zakresie uszczegdlowienia
tego celu. W dziedzinie wychowania jeszcze zaleca sig np. "ksztal-
towaé postawg kolektywizmu“ i wychowawcy pozostawia si¢ trud spro-
wadzenia tego celu do nizZszych szczebli uogdlnien, Coraz realniej-
sza perspektywa dopracowania programu wychowania, zawierzjgcego
etapowe cele, L oraz wprowadzdenie na state do pedagogicznej prak-
tyki refleksji nad tzw. operacyjnymi celami wychowania powinno
unaoczni¢ praktykom mozliwoé¢é mierzenia takze rezultatdw proceséw
wychowania, Jefli bowiem wychowawca potrafi wyrazié cele pracy wy-
chowawczeg w postaci elementarnych, pozadanych form aktywnosSci wy-
chowanka, 2 to potrafi tez wymierzy¢ rezultaty pracy, przynajm=
niej w dostepnych empirii, poznawczych i dziataniowych, skiadni-
kach ksztaXtowanych postaw i to z precyzja nie mniejszg niz ta,
ktérg osiggnig¢to w pomiarze wynikéw nauczania. - Przyjg¢cie takiego
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stanowiska uzasadnia sig¢ tym, 2e dokonywany przez wychowawc g wy-
bér celéw operacyjnych jest, inaczej méwiac, wyszczegdlnieniem
tych aktéw motywacyjnych wychowanka, ktére wychowawca uwaza za
pozgdane 1 o ktérych wﬁstqpienie, w trakcie organizowanego proce-
su wychowania, bedzie zabiegai. Inspirujgc wystgpienie okreflone-
go aktu motywacyjnego u wychowanka, wychowawca musi w pilerwszym
rzgdzie uswiadomié sobie, co wychowanek powinien postrzega,

o czym 1 jak my$le¢, co odczuwaé i czynié, dazac do osiagniecia
danego celu. Bedgc Swiadomym treéci oczekiwanego aktu motywacyj-
nego /podobnie Jjak nauczyciel przedmiotu = tresci oczekiwanego
aktu poznawczego/, wychowawca jest w stanie dokonad pomiaru rezul=-
tatéw pracy wychowawczej, przynajmniej w zakresie postrzegania,
mySlenia i dziatania wychowanka i przynajmniej z taksg precyzja,

z jakg nauczyciel przedmiotu mierzy owo postrzeganie, my$lenie

i dzialanie ucznia rozwigzujgcego problemy dydaktyczne,

Analizujgc dalsze skiadniki definicji pojgcia "technologia" mozna
stwierdzié, 2e dla obu proceséw, w ramach teorii nauczania i teo-
rii wychowania, wypracowane s3g: zasady postgpowania, metody i tech-
niki pracy, frodki "przetwarzania", a wigc wszystkie elementy
niezbgdne przy opracowywaniu koncepcji technologicznej. Oba proce=-
sy nadto uwarunkowane sg tymi samymi czynnikami /wasciwo$ciami
organizmu, wptywami Srodowiskowymi i wlasng aktywnos$cig jednost-
ki/. Oba mogg by¢ nimi wspomagane i ostabiane,

# procesie wychowania wystgpujg rdéwniez ‘owe wspdlne momenty - zwa=
ne w dydaktyce "ogniwami procesu nauczania®™ - jesli przyjac, ze
przyswajanymi wychowankowi ®skladnikami niezbednymi mu do przygo-
towania do zycia" sg, w miejsce dydaktycznych tresci, ogdlnospo=-
Yeczne wartoSci, normy i wzory wspéléycié ze Srodowiskiem przy-
rodniczym, spoiecznym 1 kulturowym.

Zardéwno nauczyciel przedmiotu, jak i wychowawca poszukujg za-
leceni okreS$lajgcych tres$é i kolejnos¢ czynno$ci, ktdre prowadzag
od danych poczgtkowych do rozwigzania problemu15 - tu: uksztatto=-
wania pozgdanych dyspozycji osobowoSciowych., Przyjmujemy jednak,
2e kazdy z nich, poszukuj:ic owych zaleceri dla swych czynnoSci,
stawia nieco inne pytanie,

1. Zgodnie z przyj¢tym tu tokiem mySlenia dydaktyk pyta: "Co
- w okre$lonych warunkach = ma robi¢ nauczyciel, a co /w tych sa=-
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mych warunkach/ ma robié uczenl, aby poznal, zrozumial, zapamie¢tal
i umia?, w zmienionych okolicznoéciach, zastosowaé wybrane dawki
wiedzy o fragmentach otaczajgcej go rzeczywistosci /objetych pro-
gramem dydaktycznym/?" Nadto dydaktyk powinien szukaé odpowiedzi
na pytanie co on 1 uczen, w okreflonych warunkach,winni robié, by
uczen posiadl umiejgtnosé i mial uksztaitowang gotowo$é samodziel-
nego, ustawicznego zdobywania dalszej wiedzy o tej rzeczywistodci,
Wedlug tego samego toku myédlenia pytanie zadawane sobie przez wy-
chowawcg brzmi: "Co - w okreflonych warunkach - ma robi¢ wychowaw-
ca, by wychowanek mial mozliwo8é dziatania zgodnego z tym, co
w zakresie ogdélno-spotecznych wartosci, norm i wzordéw postegpowa=
nia w Srodowisku /przyrodniczym, spotecznym i kulturowym/ poznail,
zrozumial, zaakceptowail i jest gotowy robié?" 17

2. Nauczyciel przedmiotu o tyle interesuje sig¢ motywacjg i emo-
cjami wychowanka wobec tresci dydaktycznych, o ile pragnie wyko=
rzysta¢ motywacjg¢ dla ugprawniania ich poznania i zrozumienia
przez ucznia, a przezycia wykorzysta¢ dla trwalszego zapamigta-
nia tych tresci. Bez uwzglednienia tych skladnikéw osobowosci,
osiggnigcie celdéw dydaktycznych jest jednak mozliwe. Wychowawca
nie chegc zubo2yé "przygotowania do 2ycia" nie moze pomingé emo=-
cjonalno-wolicjonalnego skladnika postaw wobec ogélnospotecznych
wartosci, Samo bowiem dostosowanie przez wychowanka zachowan do
wyprowadzonych z tych warto$ci norm i wzordéw postgpowania ~ bez
ich akceptacji i gotowoScl respektowania bez zewngtrznego przy-
musu - nie jest do przyjgcia w procesie wychowania socjalistycz=
nego.1

3. Inng widziang tu réznicg¢ migdzy procesem nauczania i wycho=
wania Jest treéé dzialarn ucznia i wychowanka wespdi z okolicznoé-
ciami podejmowania tych dziatan. Przyjmujeg, 2e one wyznaczajg
réznic¢ w charakterze pytad zadawanych sobie przez nauczyciela
i przez wychowawc§. Zakladam bowiem, 2e treScig dziatar ucznia
jest rozwigzywanie wybfanych probleméw naukowych rozstrzygajg-
cych kwestig¢ "prawda - faisz" o otaczajgcej nas rzeczywistosci.
Oczywisdcie sg to "naukowe problemy" dostosowane do intelektual=-
nych mozliwoéci ucznia klasy I, V czy X. Sg to nadto problemy
naukowe majgce - dla potrzeb nauki uprawianej na poziomie szkoly



- Jedno, zwykle jedmeamaczne i z géry znane nauczycielowi rozwig-
zenie. W procesie wychowania natomiast trefeig dziatad wychowanka,
wg tu przyjqtego boku myflenia, jest rezwigzywanie probleméw wspéi-
tyoia, rosstrzygajqeych kwestiq "dobro - 220", "wiadciwy - nie-
wiafoiwy stosumek do otaczajgoej rzeezywistedei”.’? Nawet nie
dyspemadee Jessese pelnymi denymi ne temat rozwoju meralnego,
motnae twierdaté, 2e¢ wychowamek staje omqsto przed problemami
wspéizycia ze frodowiskiem /przyrodniczym, spetecznym, kulturo-
wym/, ktére wykraczaja ponad jego mozliwosci rozwojowe. ¥ prze-
ciwiefistwie do dydaktycznych probleméw, nie posiadajg jednego,
Jjednoznacznego 1 zawsze z géry wiadomego dla wychowawcy rozwig-
zania, i

4, W procesie nauczania posiugiwanie si¢ przyswajang wiedzg od-
bywa si¢ bezpoérednio w trakcie uprawiania przez ucznia okreflo-
ne) "dyscypliny naukowej", np. historii czy fizyki. Poslugiwanie
si¢ przyswajanymi wartosciami, normami, wzorami, nie odbywa sie
w trakcie uprawiania jakiejs dyscypliny naukowej, np. etyki,
Przyswojone wartoéci, normy i wzory wspétzycia ujawniajg sig
w trakcie 2yciowej dziatalnoSci wychowanka przejawianej w zaba-
wie, nauce bgdZ w pracy. Tam tez nastgpuje ich przyswajanie., Acz~
kolwiek ideacyjny charakter sytuacji dydaktycznych nie sprzyja
efektywnosci procesu nauczania /i z tego wzgledu tak zabiegamy
o realizac)¢ postulatu wigzania teorii z praktykg/, to jednak
rozwigzywanie probleméw naukowych moze odbywaé si¢ w warunkach
"gabinetowych". Nawet czg¢Sciowe oderwanie od 2ycia tej dzialal=-
nodci nie przekresla mozliwosci osiggnigcia celu pracy dydaktycz=-
nej - poznania, zrozumienia, zapamig¢tania i stosowania wiedzy
w réznych okolicznoéciach. Rozwigzywanie probleméw wspdéizycia ze
Srodowiskiem, bez organizowania wychowankowi owego wspéizycia
- w ramach nauki, zabawy, pracy - nie jest mozliwe., Niezaleinie
od zajgé z wychowania obywatelskiego niezbedne jest wykorzysty-
wanie spontanicznie zaistnialych i éwiadome tworzenie /w trakcie
lekcji oraz po ich zakofiezeniu - w remach zajeé pozalekcyjnych/
sytuacji wychowaweczych, stawiajgcych wychowanka wobec probleméw
wspSliycie ze frodowiskiem.
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5. Nauczyciel przedmiotu zabiega o powstanie w Swiadomosci
ucznia problemu naukowego 1 poprawne rozwizzanie tego problemu.

By to osizgny¢, dostarcza uczniowl "aparature" niezbgdng do pow=-
stania problemu /dane wyjSciowe/ 1 jego rozwigzania /reguly, wzo-
ry matematyczne, mikroskop, Zrédia informacji itd./. Wychowawca
réwniez dostarcza wychowankowi odpowiedniki owej "aparatury"., Dla
powstania problemu jest to czyjas /czasami wychowanka/ interakcja
ze Srodowiskiem, Bywa, 2e jest to realne - werbalne lut niewerbal-
ne = zachowanie/ samego wychowawcy, samego wychowanka czy Jego
réwiesdnika itd/ lecz sg to takze fikcyjne zachowania, np. literac-
kich czy filmowych bohaterdw, bodZce plyngce do wychowanka ze
Swiata kultury, np. dziel plastycznych czy przyrody, np. ze S$wia-
ta fauny. Natomiast rozwigzaniu problemu stuzg informacje o ogdl-
nospotecznych wartos$ciach, normach i wzorach oraz dane o ich sto-
sowalnoSci w okreslonych warunkach /przyktadowo bowiem normy tole-
rancji, opiekuriczoSci czy wspbétodczuwania majg swoje ogranicze-
nia/. Podobnie jak w procesie nauczania nauczyciel i wychowawca
jest tylko jednym z mozliwych do wykorzystywania przez wychowanka
Zrédex informacji.

6. W procesie nauczania jednak nie tylko istnieje /na uzytek
nauki uprawianej w szkole/ jedno, trafne rozwigzanie problemu nau-
kowego, lecz nadto rozwigzanie to jest respektowane'w kazdym zna-
nym uczniowi kregu srodowiska. Upraszczajgc mozna powiedzied, ze
w 2adnym znanym sobie- krggu Srodowiska uczeri nie spotyka sig z od-
st¢pstwami od rozwigzania "2 + 2 = 4", Problemy wspdiiycia ze $ro-
dowiskiem /uznane tu za problemy wychowania/ nie tylko nie majg
Jjednego, zawsze trafnego rozwigzania, lecz optymalne dla danych
okolicznoéci rozwigzanie, ale nadto, w réznych znanych wychowan=
kowi krggach Srodowiska owo optymelne, dla okreflonych warunkéw,
rozwigzanie bywa nie stosowane. Bywa,iz wychowanek spotyka sig
z Yamaniem norm spolecznych, z nadawaniem im niewadciwej inter-
pretacji, z odst¢pstwami od optymalnych wzordw, z dgzeniami do
dezaprobowanych wartosci itd. Bez wgtpienia oslebia to skutecz-
nosé asocjacyjnych wptywdw Erodowiska,

W procesie nauczania chodzi "tylko" o to, by uczes poznai,zro-
zumia}, zapamigtal i1 umial si¢ w réZnych okolicznosciach posiugi-
waé jednym, zawsze trafnym, z gdéry nauczycielowi wiadomym rozwiqg-
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zaniem danego problemu naukowego, ktéry powstaje i jest rozwig-
zywany przede wszystkim w trakcie Swiadomie dla tego celu organi-
zowaneJ uczniowi dziaalnosSci - nauki - ujetej w ramy lekcji.

W procesie wychowania za$ - wg tu prezentowanego pogladu - cho=-
dzi.o to, by wychowanek poznal, zrozumia, zaakceptowal, byl go-
towy wybiera¢ i wybieral optymalne, nie zawsze wychowawcy znane

z géry, rozwigzanie danego protlemu wspdizycia, ktdéry pojawia

si¢ w trakcie réznorodnej Zyciowej aktywnosci wychowanka, tj.

w czasle zabawy, nauki, pracy.

Z premedytacjg tworzymy szereg, uporzgdkowanych w zorganizowany
cigg, sytuacji dydaktycznych dla osiggnigcia tak stosunkowo
prostych celdéw dydaktycznych. Z¥ozonoé¢ pracy wychowawczej tym
bardziej wymaga prakseologiczne] refleksji przed uruchomieniem
procesu wycnowania. Ta wtasnie zYozonoéé sprawia, ze w procesach
wychowania niezbgdne jest rdéwnie racjonalne organizowanie uporzad-
kowanych ciggéw sytuacji /wychowawczych/ jak to ma miejsce w pro-
cesie nauczania.

WyzeJ przedstawione refleksje akcentujsg interakcje migdzy nau-
czycielem-wychowawcy, a uczniem=-wychowankiem. Rozpatrzenie tego
zagadnienia w aspekcie pedagogiki spolecznej wymaga przede wszyst=-
kim przeniesienia akcentu z osdét /jako partnerdéw stosunku wycho=
wawczego/ na elementy skladowe Srodowiska spolecznego ucznidw-wy-
chowankdw. Konieczno$<¢ dokonania m.in. tego zabiegu nie oslabia
mojej nadziel na podniesienie skutecznosci oddziatywari pedagogicz=-
nych /na poszczegdélne grupy czy instytucje/ przez wprowadzenie
prakseologicznej refleksji. Podobnie, jak w technologil ksztalto=-
wania, nalezy 1 w procesie wychowania - przed jego uruchomieniem
- zdac¢ sobie sprawe¢ z tego dlaczego?, po co?, co?, jak?, czym?,
kto?, z jakim skutkiem? przeksztalca.

Odpowiedzi na te pytania mogg wydatnie przyczynié¢ sig do skutecz-
niejszcgo rozstrzysania problemdw praktycznych, takze pedagogiki

spolecznej. Ta bowiem zmierza do rozwijgzania kwestii przeksztal-

cania frodowiska spolecznezo w Srodowisko wychowawcze o jak naj=-

wigkszych walorach wychowawczych.,
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1Pbr.np.: S.Racinowski, Pomiar i ocena pracy szkoly, Kwartalnik
Pedagogiczny 1975, nr 1 czy J.Poplucz, Organizacja czynnofci
nauczycielskich, Warszawa 1978
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niewski, Organizacja zespoldw ludzkich, Warszawa 1978, s. 19

3Pbr.np.s M.,Dudzikowa, Wychowanie w toku procesu lekcyJjnego, War-
szawa 1978; J.Poplucz, Metodologiczne zagadnienia pedagogiki,
Ewartalnik Pedagogiczny 1978, nr 1 oraz J.Poplucz, Organiza=
cja..., opt. cit.

anr.: C.Guttierrez, Niezwykle roszczenia prakseologii, Prakse-
ologia 1972, nr 42 lub E.Leniewicz, Dyrektywy praktyczne, Kons-
trukcja i uzasadnianie, Warszawa 1971, s, 13

5T.Tonnszanaki, Uwagi o obiektywnoéci praw nauki, W: Pbdsfawy
pedagogiki pod red. B,Suchodolskiego, Warszawa 1960, s. 120

GE.Lcnicwioz, Dyrektywy..., op. cit., s. 34

7F.Januazkiew1cz, Technologia ksztalcenia w szkolnictwie wyzszym,
Warszawa 1978, ss. 29-30

aT.Pszczolmki, op. cit., ss. 245-246

Spor.: W.Okofi, Zarys dydaktyki ogélnej, Warszawa 1968, wyd., 3,
ss. 93=-9. Zwréémy jednoczefnie uwagg na to, 2e "odwieczne"
spory dotyczgqce doboru owych dawek wiedzy i grup sprawnoéci,
ktére mozna uznaé za "podstawowe i niezbedne" sktadniki przy=-
gotowania do iycia $wiadczg o tym, Ze brak powszecznej zgody
w teJ kwestii nie przekrefla mozliwoéci opracowywania techno=
logii ksztalcenia.

1°Dotychczasowa twérczoé¢ H.Muszyfiskiego oraz zapowiadana na 1979
rok praca tego Autora /Rozwéj moralny/ pozwalajq mieé nadzieje
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na szybkie przyblizZenie tej perspektywy. O koniecznoéci uszcze-
gétowienia celdw wychowania i wystgpujacych jeszcze dzi$ trud-
nosciach w rozwigzywaniu tego zagadnienia méwig m.in.: W.,Dejna-
rowicz, Sytuacje i procesy wychowawcze w klasie szkolnej, War-
szawa 1977, M.Dudzikowa, op. cit., H,Muszyiski, Zarys teorii
wychowar.'a, Warszawa 1977, W.Pomykalo, Ksztaltowanie si¢ idealu
wychowawczego w PRL w latach 1944-1976, Warszawa 1977, S.Raci-
nowski, op.cit.

od koniec lat 70, na amach 2ycia Szkoly Cz.Jankowski 1 zespét
publikuje materialy bardzo w tym zakresie pomocne wychowawcom.

12H.I-‘Iuszyﬁski, op. cit., rozdziatry 7 1 3

13Spotykane czg¢sto pytanie o to "Jakgq mozna mie¢ gwarancje, ze

wychowanek w samodzielnym Zyciu bedzie stosowal poznane i "pod
okiem" wychowawcy praktycznie zastosowane wartosci, normy

i wzory?" nie zdaje sig by¢ pytaniem trafnie postawionym. Ocze-
kiwanie "dozywotniej" gwarancji dla rezultatéw jakiegokolwiek
procesu technologicznego Jest oczekiwaniem nadmiernie rozbudo=-
wanym, Nie wymagamy bezterminowej gwarancji dla tak prostego
rezultatu procesdéw technologicznych, Jjakim jest np. samochéd
/choé wielu uzytkownikéw z radoScig by ja przyjeto/. Nie ocze=
kujemy takiej gwarancji dla rezultatdw procesu nauczania. Zaden
nauczyciel nie Jest w stanie da¢ gwarancji, 2e jego uczerl w sa-
modzielnym 2yciu b¢dzie stosowal poznane, zrozumiane, zapamig-
tane w szkole reguty gramatyczne czy ortograficzne, prawa fizy=-
ki eczy chemii, twierdzenia psychologii czy teorii wychowania,
Tych gwarancji nie moze réwniez udzielié¢ zaden wychowawca., Nie-
mozno&¢ dania "dozywotnie) gwdrancji" na produkt technologicz-
nego procesu nie przekre$la Jjednak ani mozliwo$ci opracowywania
ani kortystnoéci'doskonalenia technologicznych koncepcji. Wregcz
przeciwnie, usprawnienia technologiczne /w przemysle, uprawlie,
hodowli/ pozwalaja cz¢stokro¢ wydtuzy¢ okres udzielania gwaran-
cji. Brak dotad podstaw do przypuszczen, 2e zastosowanie "tech-
nologii wychowania" obnizy wartos$¢ wynikdéw tego procesu czy
skréci okres ich trwalosci. Nie wskazujg na to doswiadczenia,
chociazby przykladowo juz tu wyuienianych J.Korczaka czy
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A.Makarenki., Nie Swiadczg o tym réwniez doswiadczenia z zakresu
dydaktyki, gdzie stosuje si¢ technologi¢ - bez dania gwarancji
- 1 gdzie zastrzeZenia wobec precyzji pomiaru wynikdéw nauczanie
nie stanowig przeszkody dla opracowywania "technologii ksztalce-
nia",

14Fbr.: St.Kowalski, Socjologia wychowania w zarysie, Warszawa
1974 czy J.Szczepariskl, Elementarne pojgcia socjologii, Warsza-
wa 1971 oraz W,Okon, op. cit,

Bpor.: Maly stownik cybermetyczny, pod red. M.Kempisty, Warszawa
1975, ss. 18=22

16W celgch czysto teoretycznych przyjmuje sig¢ tu, iz nauczyciel
ksztaltuje giéwnie tzw. instrumentalng sferg osobowosci. Jest
to oczywiste uproszczenie zagadnienia w odniesieniu do pracy
szeregu nauczycieli przedmiotu, Swiadomie stosujgcych nauczanie
wychowujgce, a nawet w stosunku do tych nauczycieli, ktérzy
$wiadomie o to nie zabiegajg. Por. np.: J.Galant, J.Hawlicki,
Proces dydaktyczno=-wychowawczy w klasach I - III, Warszawa
1978, cz¢s¢é I,

17Zgodnie z tzw. standardem wychowawczym, a wigc zgodnie z tym,
co odpowiada nie tylko ogélnospoecznym wartoSciom, normom
i wzorom, ale tez mozliwosciom rozwojowym wychowanka /w za-
kresie rozwoju np. intelektualnego czy emocjonalnego/

18; wielu definicjl postawy wynika szczegdélna rola skladnika emoc-
jonalnego, ktdéremu komponenty poznawczy i dzialaniowy mogg
/lecz wcale nie muszg/ towarzyszy¢. Jest to w moim przekonaniu
jeszcze jeden argument przemawiajacy za przyznaniem ocenom
i uczniom dominujgcej rangi /w procesie wychowania/

19por. s R.Jezierski, Wszechstronny rozwdj osobowosci jako cel po-
1ityki oséwiatowej, Psychologia Wychowawcza 1976, nr 3




