ZESZYTY NAUKOWE WYZSZEJ SZKOLY PEDAGOGICZNEJ
W BYDGOSZCZY
Studia Pedagogiczne z. 27
Pedagogika Przedszkolna i Weczesnoszkolna 10

ELZBIETA SZEFLER

WIEDZA I UMIEJETNOSCI UCZNIOW KONCZACYCH
KLASE Il Z ZAKRESU PRZYSPOSOBIENIA BIBLIOTECZNEGO

1. Wprowadzenie

Od wrzesnia 1983 roku zatwierdzono do realizacji w szkole podstawowej
Program przysposobienia czytelniczego i informacyjnego jako nowy i odmienny od
dotychczas stosowanych w naszym systemie dydaktyczno-wychowawezym.

Przysposobienie czytelnicze stwarza podstawy do rozwoju kultury ezytelni-
czej oraz samoksztalcenia. Jego zadaniem jest:

“~ uswiadomienie uczniom roli i miejsca sfowa drukowanego w Zyciu jednostki
oraz spoleczenstwa,

— ukazanie roli bibliotek oraz ich miejsca wsréd innych instytucji gromadzacych
i udostepniajacych dokumenty i informacje,

— ksztaltowanie aktywnosci poznawcezej uczniéw, motywacji do korzystania z
ksigzki oraz innych zbioréw bibliotecznych jako zrédel wiedzy 1 przezy¢ emo-
cjonalno-estetycznych,

— wdrazanie uczniéw do racjonalnego poslugiwania si¢ ksigzka i czasopismem
(opanowanie techniki pracy z dokumentem piSmienniczym),

— wdrozenie uczniéw do korzystania z bibliotek, ksztalcenie umiejetnosci postu-
giwania sie technika biblioteczna ulatwiajaca dotarcie do potrzebnych doku-
mentéw i informacji,



— ksztaltowanie upodoban i przyzwyczajen czytelniczych uczniow.”!

Na tle tych zadan ogélnych wyodrebnia si¢ zadania szczegolowe, przeznaczo-
ne dla réznych grup wiekowych dzieci. W klasach I - III przysposobienie czytelni-
cze ma charakter propedeutyezny. Nauczyciel wprowadza uczniéw w zagadnienia
zwigzane z ksigzks i biblioteka.

Bibliotekarz peini w tym okresie rolg drugoplanows, pomocniczg i uzupelinia-
jaca. Zadaniem przysposobienia czytelniczego w klasach nizszych jest:

“_ rozbudzenie u uczniéw potrzeby czytania, gromadzenia ksiazek, korzystania
z biblioteki szkolnej i publicznej,

— ukazanie roli ksigzki w zyciu czlowieka,

— wdrozenie do poszanowania ksiazki,

— poznanie przez uczniéw charakterystycznych elementéw ksigzki iczasopisma
umozliwiajacych ich identyfikacje oraz wyszukanie ich potrzebnych fragmen-
tow,

— zapoznanie uczniéw z zasadami korzystania z biblioteki, wdrozenie ich do
poprawnego zachowania sie w czytelni i wypozyczalni, bibliotece szkolnej oraz

publicznej dla dzieci."?

W ciggu trzech pierwszych lat nauki uczen powinien naby¢é umiejetnosci:
— wypozyczania ksigzek z biblioteki szkolnej oraz publicznej,
— korzystania ze zbioréw ksigzek w czytelni,
— swobodnego przegladania ksigzek oraz czasopism dla dzieci, po samodzielnym
ich wyborze,
— swobodnego postugiwania sig spisem tresci,
— poszanowania ksigzek i postugiwania sig zakladkami.”

Te umiejetnosci sa jednym z podstawowych elementow nauki odbioru tekstu.
Maja tez na celu przygotowanie uczniéw do zdobywania wiedzy w procesie
samoksztalcenia.

Zapoznanie z tymi zadaniami spowodowalo, iz zadalam sobie pytanie: W
jakim stopniu uczniowie konczacy klase III przygotowani sg do samodzielnego
odbioru tekstéw dzieki nabyciu okreslonego zasobu wiedzy oraz umiejetnosci
przewidzianych w programie przysposobienia czytelniczego klas nizszych, progra-
mie, ktéry nie stanowi ani odrg¢bnego przedmiotu nauczania, ani nie ma by¢
uzupetnieniem programéw nauczania poszczegolnych przedmiotéw.4
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2. Zalozenia badawcze

Po zapoznaniu sie z artykulem D. Janczak Test sprawdzajqcy z przysposobie-
nia czytelniczego dla kl. III° postanowilam zbadaé zakres wiedzy i umiejetnosci
uczniéw kohczacych klase I1I dotyezacych: charakterystyeznych elementéw budo-
wy ksigzki, szaty graficznej ksigzki, postugiwania sig spisem tresci, zasad korzy-
stania z wypozyczalni, ilustrowanego katalozka ksiazki.

W interpretacji wynikéw i wezesniejszym ich porzadkowaniu bardzo pomoc-
nym okazal sie plan testu skonstruowany przez D. Janczak.

Prezentuje go w niniejszym opracowaniu ze wzgledu na czeste odwolywanie

sie do niego.

Tabela 1. Plan testu z przysposobienia czytelniczego dla kl. 11

Wyszczegélnione dziaty materialu przezna- Kategorie laksonomiczne Liczba
czonego do pomiaru testu Wiadomodci Umicjgtnosci zadan
1. Est;;;il:wryslyczne elementy budowy 1 4.5.6.8 5
2. Szata graficzna ksiaZki 9 10 2
3. Postugiwanie sig spisem tresci - 7 1
4. Wypozyczalnia — zasady korzystania - 2.3 150515 5
5. Katalozek ilustrowany 13 14 2

Test obejmowal 15 zadan. Liczby zamieszczone w rubrykach “Kategorie
taksonomiczne” wskazuja numery zadan, ktérych celem bylo zbadanie okreslonej
wiedzy lub umiejetnosci z poszezegolnych dzialéw materialu przeznaczonego do
realizacji w klasach nizszych. Z zestawienia wynika, iz najwiecej zadan spraw-
dzato znajomosé budowy ksiazki oraz zasad korzystania z wypozyczalni. CzeScie]
badane byly umiejetnoéci dzieci postugiwania sig okreslong wiedzg (12 zadan), niz
znajomoéé samych pojeé (3 zadania).

Badaniami objeci zostali uczniowie konczacy klase I1I z réznych $rodowisk.
chznié przebadatam uczniéw czterech klas trzecich, o przecietnej liczebnosei 20

- 30 dzieci w kazdej z nich.
Otrzymane wyniki badanh pozwolily nie tylko okreslié poziom wiedzy i umie-
jetnodei uezniéw w interesujacych mnie zakresach, ale takze wytyczy¢ kierunki

dalszej pracy z uczniami, a takze zaproponowa¢ niektore srodki zaradcze.
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3. Wyniki badan

3.1. Wiedza trzecioklasistéw o charakterystycznych elementach budowy ksigzki

i umiejetnosci postugiwania sig nia w praktyce

Pierwsze pytanie testu brzmialo: Ktéra z wymienionych oséb nie przyczynia
sie do powstania ksiazki? a) introligator, b) bibliotekarz, c) ilustrator. Aby dziecko
moglo odpowiedzieé na to pytanie, musialo zna¢ wszystkie fazy powstawania
ksiazek i nazwy zawodéw ludzi bioracych udzial w kolejnych fazach tworzenia
ksiazki. Nastepnie musialo odrzucié nazwe takiego zawodu, ktéry nie uczestniczy

w tym procesie.

Tabela 2. Wiedza badanych o zawodach ludzi bioracych udzial w powstawaniu

ksiazki
Wersja pytania %o odpowicdzi
a 13.4
[m)’ 78.6
[ 1.8
brak odpowiedzi 6.2

7 zestawienia wynika, iz wiekszosé dzieci wybrala wlasciwa odpowiedz
okreslajac, iz bibliotekarz nie pelni zadnej funkcji podczas powstawania ksiazki.
Czeéé dzieci (13,4%) nie wie, kim jest introligator. Sa tez dzieci niezdecydowane,
ktére prawdopodobnie nie znaja zadnego z trzech uzytych w tym zadaniu pojeé.

Kolejno badalam umiejetnosci dzieci zwiazane z charakterystycznymi ele-
mentami budowy ksiazki. Stuzyly temu celowi pytania: 4, 5, 6, 8.

Tabela 3. Umiejetnoéci okreslania cech budowy ksiazki

Wersja pytai

odpowie- 4 brak 5 brak 6 brak brak

dzi
a b El a b [ﬂ a @ c a b Ei

88 |94 |79.1| 27

LB
12
e
w

33| 24 |69.2| 3.5 [203]13.5|644| 1.8 | 57 |70.2
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Pytanie czwarte sprawdzalo, czy dziecko potrafi wyeliminowaé element nie
wchodzacy w sklad budowy ksigzki. Brzmialo ono: Ktéra z wymienionych nazw
nie dotyczy budowy ksiazki? (a) okladka, b) spis tresci, ¢) katalog. Okazalo sig, i2
3/4 badanych umie odrzucié niewlasciwy element, 24 % dzieci nie uswiadamia
sobie natomiast roli spisu tresci w konstrukeji ksiazki.

Kolejne zadanie mialo na celu sprawdzenie umiejetnoéci dzieci postugiwania
sie karta tytulows ksigzki. Realizujac polecenie zawarte w zadaniu uczniowie
mieli wéréd trzech wariantéw odpowiedzi odnalezé prawdziwy. Zadanie brzmialo:
Karta tytulowa zawiera: a) wiadomosci o autorze, b) krétkie przedstawienie tresci,
¢)dane o ksigzce. Nieco ponad polowa dzieci (64,4%) wybrala wariant rozwiazania.
Sadze, iz taki stan rzeczy podyktowany jest zbyt malym przywiazywaniem uwagi
przez nauczycieli klas mlodszych do uswiadamiania dzieciom réznic miedzy
okladka a karta tytulowa. Nie spotkalam nigdy na lekcjach jezyka polskiego w
klasach nizszych éwiczen polegajacych na poréwnywaniu réznych okladek ksigzek
dla dzieci. Powinny one prowadzié do klasyfikacji ksiazek np. na autorskie i
ksiazki - zbiory. Nalezy tez wspdlnie z uczniami poszukiwac¢ podobienstw w
zakresie zamieszezania réznych danych o ksigzce w stalych miejscach okladki
oraz na kartach tytulowych ksiazek. Trzeba eksponowac i takie ksiazki, w ktérych
okreslone dane nie pojawiaja sie lub nie maja swych stalych miejsc (np. ksiazka -
zbiér wylacznie w spisie tresci zawiera informacje o tytulach utworow w niej
zamieszczonych, a tytul calosci jest nadrzednym, a wiec stanowi nadtytul; czasem
w ksiazce - zbiorze tytul jednego utworu jest tez tytulem calego zbioru).

Széste polecenie mialo na celu sprawdzenie umiejetnosci znajdowania spisu
tredci ksiazek. Brzmialo ono nastgpujaco: Spis tresci znajduje sie: a) tylko na
poczatku ksiazki, b) na poczatku lub koncu ksiazki, ¢) tylko na koncu ksiazki.
Poprawnej odpowiedzi moglo udzielié¢ w zasadzie to dziecko, ktére nie tylko znalo
wiele ksigzek o réznorodnej budowie, ale i korzystalo ze spiséw tresci w nich
zawartych. Okazalo sie, iz 3/4 badanych potrafilo udzieli¢ poprawnej odpowiedzi
okreslajac, ze spis treéci moze znajdowac sie w réznych miejscach ksiazki. Wsrod
wypowiedzi blednych przewazaly te, w ktorych dzieci wyrazaly swe przekonanie
o wylacznym zamieszczeniu spisu tresci na koncu ksiazki. Sadze, iz dyktowala im
taks odpowiedz w duzej mierze znajomos¢ przede wszystkim spisow tresci w
podrecznikach szkolnych, w ktérych to znajdujg sig one zazwyczaj na koncu.
Symboliczna iloéé zajeé bibliotecznych w ciggu roku szkolnego w klasach nizszych
oraz bogate zadania programowe powoduja, ze nauczyciel - bibliotekarz nie jest
w stanie przeprowadzié z uczniami wielu éwiczen w zakresie poréwnywania
miejsca spiséw tresci w réznych ksiazkach dla dzieci i okreslania funkcji kazdego
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z nich (jednakowych i réznych). To zadanie powinien realizowaé¢ wielokrotnie w
réznorodnych sytuacjach i okolicznosciach nauczyciel nauczania poczatkowego.

W kolejnym, ésmym pytaniu, zwigzanym z budowsg ksigzki uczniowie mieli
okreslié, co stanowi gléwna czesé ksigzki. Do wyboru byly trzy warianty odpowie-
dzi. Czeéé gléwna ksigzki to: a) przedmowa od autora, b) spis rozdzialéw, c)
wlasciwa treéé ksigzki. Sposréd pieciu pytan dotyczacych budowy ksiazki, ktére
przewidywatl test, na to pytanie uczniowie odpowiadali najlepiej. 79,1% trzecio-
klasistéw udzielito poprawnej odpowiedzi twierdzac, iz wlasciwa tres¢ ksiazki
stanowi jej czesé gléwna. Wyniki tego zadania potwierdzajga jednocze$nie wyniki
uzyskane wezeéniej i §wiadcza o tym, iz sg dzieci, ktére nie zdaja sobie sprawy z
funkeji spisu tresci. Uczniowie ci nie mieli réwniez okazji do stwierdzenia, ze w
wielu ksigzkach dla dzieci weale nie pojawiajg sig spisy tresci. Przez por6wnywa-
nie budowy wielu ksigzek powinni wyprowadzi¢ wniosek, w jakich sytuacjach spis
treéci staje sie w ksiazce zbedny. Rowniez okoto 1/10 uczniéw nie rozumialo pojecia
“przedmowa”, prawdopodobnie nigdy nie zetkneli sig z nia.

Kolejno zajelam sie badaniem wiedzy i umiejgtnodci dzieci zwigzanych z

szata graficzng ksiazki.

3.2. Znajomosé szafy graficznej ksigzki

Sprawdzeniu wiedzy i umiejetnosci badanych w tym zakresie stuzyly pytania
91 10. Pierwsze z nich bylo sformulowane nastepujaco:

Tresé ksigzki jest wzbogacona przez: a) ilustracje, b) obwolute, ¢) barwna
okladke. Kolejne pytanie zwiazane bylo z definiowaniem pojgé. Ilustrator to: a)
pracownik introligatorni, b) autor katalozka ilustrowanego, c) tworca ilustracji,
fotografii lub ozdobien w ksiazce. Umiejetnoéé wybrania wlasciwej definicji wska-
zywala na posiadang przez ucznia wiedzg o nazwie zawodu i czynnosciach wyko-
nywanych przez twérce szaty graficznej ksiazki.

Tabela 4. Wiedza o szacie graficznej ksigzki

Wersja pytan

%
odpoic- brak brak

dzi
E b c a b [El

69,3 11,6 18.1 1 3.9 .95 856 1
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3/4 badanych wlasciwie okreslala, iz tres¢ ksiazki jest wzbogacona przez
ilustracje. Sporo jest jednak wypowiedzi blednych. Sadze, iz prawdopodobnie
wigzg sie one z malo wnikliwym odczytaniem zadania i potraktowaniem go jako
réwnowaznego do: “Ksigzka jest wzbogacona”.

Wiekszoéé dzieci wiedziala, ezym zajmuje sie ilustrator. Uezniowie wybiera-
jacy bledng odpowiedz czesciej utozsamiali ilustratora z tworea katalogu ilustro-
wanego niz z pracownikiem introligatorni. Niektérzy mogli nie zna¢ zadnego z
uzytych w tym zadaniu pojeé. Inni prawdopodobnie nie zetkneli sie z katalozkami
ilustrowanymi, a przede wszystkim sami ich nie wykonywali. Poprzez analogie
stéw pochodzacych z tej samej rodziny wyrazéw (ilustrator - ilustrowany) mogli
sadzié¢ o poprawnosci wlasnego wyboru. Jeszeze u innych by¢é moze podobienstwo
brzmieniowe nazw: ilustrator - introligator moglo spowodowaé utozsamianie ich.

Z badah wynika, iz niewystarczajaca jest wiedza trzecioklasistéw o szacie
graficznej ksigzki.

Kolejno sprawdzalam, czy dzieei umieja poslugiwaé sie spisem tresci. Jest to
éwiczenie wigzace sie bezposrednio ze znajomoscig charakterystycznych cech

budowy ksiazki.

3.3. Umiejetnosé postugiwania sig spisem tresci

W celu sprawdzenia poziomu tej umiejetnosci, posluzylam sie¢ zadaniem

si6dmym testu.

Tabela 5. Znajomosé funkceji spisu tresci ksiazki

Wersja pytania o odpowicdzi
! a 4.6
7 b 89
¢ 4.4
brak odpowicdzi 2

Wyniki badania dowodzs, iz dzieci zdaja sobie sprawe z najkorzystniejszego
sposobu postugiwania si¢ ksigzka, w celu znalezienia w niej okreslonego materia-
hu. Mato ekonomiczne sposoby znajdowania potrzebnych informacji przez kartko-
wanie ksigzki lub przegladanie ilustracji wybrala mniej wigce] jednakowa ilos¢
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dzieci.

Mimo, iz 24% badanych nie rozumialo, ze spis tresci jest elementem budowy
ksigzki i nie stanowi jej czgsci gléwnej (9,4%), a okolo 30% dzieci nie wiedzialo, w
ktérym miejscu ksigzki mozna szukaé spisu tresci®, to jednak postugujac sie nim
praktycznie, uswiadamialy sobie koniecznos¢ jego zamieszezania w ksigzkach.

3.4. Stosowanie zasad korzystania z wypozyczalni

W kolejnosci zajetam sie ustaleniem, czy badani potrafia korzysta¢ z wypo-
zyczalni ksigzek. Analizom poddalam wigc odpowiedzi dzieci uzyskane w odnie-
sieniu do pytan: 2, 3, 11, 12, 15.

Tabela 6. Umiejetnosé korzystania z wypozyczalni przez trzecioklasistow

Wersja pytan
%
odpo- - 3 11 12 15
wiedzi brak brak brak brak brak

Ebc ab a[Ec a@c bc

758 11,211,218 09 | 28 |947| 16 | 85 (859 39| 1,7 | 27 (953 | 1.0 | 1.0 | 857 | 66 | 6,9 | O8

Drugie pytanie testu bylo nastepujace: Regulamin biblioteki informuje o: a)
zasadach korzystania z biblioteki, b) budowie ksiazki, ¢) dzialach bibliotecznych.
To éwiczenie zaklasyfikowane zostato do kategorii umiejetnosci. Odpowiedzi dzie-
ci wskazywaly, czy znaja one wypozyczalnig oraz wiedzg o istnieniu okreslonych
praw i obowigzkéw w korzystaniu z jej zbioréw. Okazalo sig, iz okolo 3/4 badanych
(75,8%) potrafi udzieli¢ prawidlowej odpowiedzi. Jednak jest tez sporo oséb, ktére
nie rozumiejg pojecia “regulamin biblioteki”. W programie przysposobienia czy-
telniczego zaznajomienie z regulaminem biblioteki przypada juz na klase I, wigc
dzieci mialy potencjalnie duzo czasu i okazji, aby ten regulamin pozna¢ i prakty-
cznie stosowad.

Kolejne zadanie uwzglednialo wybér: Gdy przerwie sig czytanie ksiazki, to
nalezy: a) podkresli¢ ostatnia przeczytang linijke, b) zagiaé rég ksiazki, c) zalozy¢
w to miejsce zakladke. Odpowiadajac na to pytanie, uczniowie mieli wykazaé sig
umiejetnoécig poszanowania ksiazki. Wyniki dowiodly, ze prawie wszystkie dzieci
wiedzg o koniecznoéci uzywania zakladek do ksigzek. Niewielka czesS¢ sadzi, ze
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mozna podkresli¢ ostatnig linijke przeczytanego tekstu. Niepokdj budza réwniez
dzieci, ktére chea zaginaé (badz zaginaja) rog ksigzki. Zaréwno nauczyciele, jak i
bibliotekarze oraz rodzice powinni zwrdci¢ na nie uwage.

Pytanie 11 mialo na celu sprawdzenie umiejetnosci dzieci w zakre51e korzy-
stania z biblioteki, a konkretnie z jej dzialéw tematycznych.

Interesuje cie ksiazka o Bolku i Lolku? W jakim dziale tematycznym bedziesz
jej szukal ? a) Basnie i legendy, b) Literatura przygodowa, c) Literatura historyczna.

Aby méc zakreslié wlasciwa odpowiedz, nalezalo spelnié nastgpujace warun-
ki:

— znaé ksiazke lub film o Bolku i Lolku,

— posiadaé wiedze na temat istnienia katalogéw rzeczowych i zasad ich tworze-
nia (tematyka, rodzaj ksigzki),

— rozumieé nazwy: baén, legenda, literatura przygodowa, literatura historycz-
na,

— umieé okreslié tematyke utworu oraz jego gatunek.

Poniewaz niektére odcinki filmowe przygéd Bolka i Lolka zawieraly elementy
innych gatunkéwg, nawet dzieci posiadajace niezbedna w odpowiedzi na to pytanie
wiedze i umiejetnoéci, mogly dokonaé zlych wyborow. Okazalo sig, 1z 85,9 %
badanych wybrato odpowiedz prawidiows.

W przypadku odpowiedzi blgdnych czesciej klasyfikowano opowiesci o Bolku
i Lolku jako basnie i legendy niz literature historyczna.

Pytanie 12 bylo analogiczne do 11 i dotyezylo umiejetnosci klasyfikowania
tytutu ksiazki do wlasciwego dziatu. Sformulowane bylo ono nastepujaco: Intere-
sujesz sie zyciem ptakow. W jakim dziale bibliotecznym bedziesz szukal ksiazki
zwigzanej z ta tematyka? a) Basnie i legendy, b) Opowiadania i powiesci przyrod-
nicze, c) Powiesci historyczne.

Wskaznik odpowiedzi poprawnych byl tu zdecydowanie wyzszy w poréwna-
niu z zadaniem poprzednim. Dowodzi to moim zdaniem potrzeby precyzyjnego
doboru do stawianych pytah wariantéw odpowiedzi o tresci jednoznacznej. W
przeciwnym razie stwarza wigksze prawdopodobienstwo udzielenia blednych
odpowiedzi.

Odpowiedz na pytanie 15 wymagala posiadania wiedzy o zasadach korzysta-
nia z biblioteki. Byla takze sprawdzianem rozumienia pojeé. Wypozyczana z
biblioteki ksiazka odnotowana jest w: a) karcie czytelnika, b) katalogu, ¢) ksiegoz-
biorze. Ponadto dziecko powinno wezeéniej mée obserwowac prace bibliotekarza
w zakresie wyszukiwania w katalogu czytelnikéw jego wlasnej karty oraz spraw-
dzi¢, jakie informacje sa w niej zapisywane i czemu stuzy kazda z danych.
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Zdecydowana wickszo&é trzecioklasistéw udzielita poprawnej odpowiedzi na to
pytanie. Zblizony byl natomiast odsetek wypowiedzi blednych w pozostalych
wyrdznionych wariantach odpowiedzi.

Ostatnig czesé sprawdzianu stanowilo zbadanie zasobu wiedzy oraz poziomu
umiejetnoéci korzystania z ilustrowanych katalozkéw ksiazek.

3.5. Wiedza trzecioklasistéw o katalozkach ilustrowanych i umiejetnosé

postugiwania si¢ nimi

Uzyskaniu danych w powyzszym zakresie stuzylo zaprezentowanie dzieciom
pytah: 13, 14. Najpierw uczniowie mieli wykazaé si¢ rozumieniem pojecia “kata-
lozek ilustrowany”. Wybierali jeden z trzech wariantéw odpowiedzi. Katalozek
ilustrowany jest: a) zbiorem ilustracji w ksiazce, b) spisem lektur szkolnych, ¢)
przewodnikiem po ksiegozhiorze. Nastepnie (pytanie 14) wykazywaly, czy znaja
budowe ilustrowanego katalogu ksigzek dla dzieci. Zadanie brzmialo: Katalozek
ilustrowany sklada sie z: a) obrazka nazwiska autora i tytulu ksiazki, b) tytutu
ksiazki i krétkiego przedstawienia jej tresci, ¢) nazwiska autora i wiadomosci o
nim.

Wyniki badan prezentuje w kolejnym zestawieniu.

Tabela 7. Wiadomosci uczniéw kl. IIT o ilustrowanych katalozkach ksiazek

dla dzieci
Warianty odpowiedzi
%
odpowie- 13 brak 14 brak
dzi - odp. odp.
a b [] [a] b c
559 218 21,6 0.8 77.3 15.1 7.6 -

Wyniki badai dowodzg, ze na temat katalozkéw ilustrowanych dzieci posia-
dajg bardzo nikia wiedze. Badani w wiekszosci prawdopodobnie nigdy nie zetkneli
si¢ z taka forma katalogéw, co potwierdza moje wezesniejsze sugestie.10 W przy-
padku, gdy nawet zetkneli si¢ z takimi katalogami lub sami je tworzyli, trudnosé
moze sprawié dziecku odczytanie i zrozumienie wersji “c” odpowiedzi. Autorka
testu uzywa bowiem trudnego okreslenia “przewodnik”. Najwigkszy odsetek ba-
danych wybratodpowiedz “a”, rozumujac przez analogig, iz nazwa “... ilustrowany”
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sugeruje zbior ilustracji.

Zdecydowanie lepiej radzili sobie uczniowie z okresleniem charakterystycz-
nych czesci ilustrowanego katalogu ksiazek dla dzieci. W zasadzie nielogiczne
wydaje sie uzyskanie az takiej rozbieznosci wynikéw na obydwa z postawionych
pytah (13, 14). Jesli bowiem dziecko nie wie, czym jest katalozek, w zasadzie nie
powinno wiedzieé, jak jest on zbudowany. Sadze, iz rozbieznos¢ wynikéw spowo-
dowana moze byé sposobem skonstruowania zadanh (blednym). Nazwa “katalozek
ilustrowany” zaklada bowiem istnienie ilustracji, a tylko jedna wersja odpowiedzi
na pytanie 14 ten element obejmuje.

Na zakonczenie rozwazan dokonalam przegladu wszystkich odpowiedzi po-
prawnych na pytania testu, w celu okreslenia najwyzszego i najnizszego poziomu
wiedzy oraz umiejetnosci z zakresu przysposobienia czytelniczego badanych ucz-

nioéw.

3.6. Poziom wiedzy i umiejetnosci z przysposobienia czytelniczego badany

w réznych zakresach

W celu okreslenia zréznicowania wiedzy i umiejetnosci trzecioklasistow w
pieciu badanych zakresach, dokonalam zestawienia ukazujacego wyniki rozwia-
zah poprawnych w kazdej z grup zadan.

7Z zestawienia wynika, ze najwyzszy poziom i umiejetnosci wykazali badani
w zakresie poshugiwania sig spisem tresci, a najnizszy - w zakresie ilustrowanego
katalozka ksiazek. Mysle, iz pierwszy wynik nie jest w pelni miarodajny, bowiem
skiadala sie naf odpowiedz wylacznie na jedno pytanie. W zwiazku z tym nalezy
chyba uznaé, iz réwnie dobrze trzecioklasisci znaja zasady wypozyczania ksiazek

i umiejg je stosowaé podezas przebywania w bibliotece.
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Tabela 8. Poziom wiadomoéci z przysposobienia czytelniczego uczniéw kl. III (w %)

Charakterysty- Postugiwanie | Zasady ki
Wyszczepdlnione zakresy wie- | czne elementy | Szata graficz- si:i:iglc:??: s‘;i?ai \:r’yr;i_ Katalozek ilu-
. Pl i A . ep s - ] -
dzy i umiejgtnosei b"dong ksiaz na ksiazki & syczali strowany
1-b 78,6
2-a 75.8
3-c¢ 94,7
= 4-c 69,2
3
.‘3.‘ 5-¢ 64.4
% 6-b 70,2
_g 7-b 89,0
£ 8-¢ 79.1
% 9-a 69.3
? 10-¢ 85.6
g 11-b 85.9
3 12-b 953
.ﬂ~
= 13-¢ 21.6
S 14-a 773
B
15-a 85.7
éredni poziom 72,3 77.45 89.0 87.48 4045

4. Propozycje zabaw i éwiczen doskonalgcych wiedzg i umiejetnosci

z zakresu przysposobienia czytelniczego w klasach nizszych oraz

integrujacych zadania programowe jezyka polskiego

i przysposobienia czytelniczego

W tej czeéci opracowania zawartam praktyezne wskazéwki dotyczace posze-
rzania zasobu wiedzy i doskonalenia umiejetnosci dzieci przede wszystkim w
zakresie tych kierunkéw, w ktérych uzyskaly one najstabsze wyniki podczas
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przeprowadzanych badan. Zaproponowalam wiec ¢wiczenia zwiazane z zapozna-
waniem uczniéw z charakterystycznymi elementami budowy ksigzek oraz naby-
waniem umiejetno$ci rozpoznawania réznych ksiazek po ich typowych
elementach. Przedstawilam tez niektére éwiczenia zwigzane z poznawaniem
szaty graficznej ksigzek dla dzieci. Nie koncentrowalam sie natomiast na ilustro-
wanych katalozkach ksigzek, bowiem w tradycyjnie prowadzonych zeszytach
lektur™! wystepuja praktycznie éwiczenia w konstruowaniu przynajmniej elemen-
téw takich katalozkéw. Spoéréd licznych ksiazek dla dzieci wybratam wylacznie
obowiazujace aktualnie lektury szkolne klas nizszych. Sg one bowiem stosunkowo
bogato reprezentowane w zakresie réznorodnej tematyki, gatunkéw literackich,
doboru autoréw'?, a jednoczesnie w niewystarczajacym stopniu znane dzieciom,
w odniesieniu do wszystkich elementéw z wylaczeniem tresci utworéw. Praca
dydaktyczna nauczyciela winna byé wiec w wiekszym stopniu skierowana na
zwigkszanie zainteresowania dzieci tytulami utworéw i ich autorami.®

Juz na poczatku kazdego roku szkolnego uczniowie otrzymuja spis lektur dla
danej klasy. Stanowi on pierwszy sposob ukierunkowania dzieci na wybér wiasei-
wych dla danego wieku, a réwnoczesnie wartosciowych pozycji ksiagzkowych. Po
podaniu spisu lektur nauczyciel klas nizszych czesto zachowuje sie tak, jak gdyby
chciatl zostawié inicjatywe w doborze ksigzek do czytania, dzieciom. Sam bowiem
kieruje sig przede wszystkim wskazéwkami programu“, zawartoécia ksiegozbio-
ru biblioteki szkolnejl5 oraz zbiorem subiektywnie przyjetych zasad wyboru
lektur ze spisu, wéréd ktérych podstawowsa stanowi wlasny stosunek nauczyciela
do danego utworu.’® Zatem nie istnieje system rzetelnej propagandy ksiazek
docierajacy do dziecka - czytelnika. W konsekwencji nie mozna tez oczekiwaé
éwiadomego doboru przez dzieci okreslonych ksigzek, poszukiwan np. innych
ksigzek tych samych autoréw, ktérzy sg tworcami lektur szkolnych. Zapewne
czesto dziecko nawet dobrze nie wie, czy dana ksiazka jest lub byla lektura
szkolna. Uczen musi mieé zatem okazje (ktéra winien mu wielokrotnie stworzy¢
nauczyciel) do przejrzenia coraz szerszego kregu lektur szkolnych. Kazdorazowo
owo przegladanie ksigzek moze i powinno odbywac sie wedlug innych, przyjetych
przez nauczyciela kryteriéw. Jest ono takze koniecznoscig w obliczu niewystar-
czajacej znajomosei lektur szkolnych przez uczniéw klas niiszychr7 Nalezy pro-
wadzié wiele éwiczen utrwalajacych zapamietywanie tytuléw ksiazek i nazwisk
autoréw oraz pozwalajacych laczyé nazwiska autoréw z tytutami ksigzek, a takze
proponowaé uczniom zadania wiazace si¢ z rozpoznawaniem formy utworu (proza
- wiersz).18 Konieczne jest takze zapoznawanie dzieci z réznymi formami opraco-

wania graficznego ksiazki (poprzez porownywa nie wielu lektur), charakteryzowa-
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nie form okladek, okreslenie typéw struktury ksiaziek, poszukiwanie tematyki
przez analize ilustracji oraz spisu tresci. Zwiazki migdzy ksiagzkamiuczniowie klas
nizszych mogg ustalaé réwniez przez wyodrebnianie utworéw twércéw dawnych
i wspélczesnych, a takze autoréw polskich i zagraniczych.

Drugim sposobem winno byé zatem wyposazenie ucznia klas nizszych w taka
wiedze o ksigzce, aby przygotowaé go do samodzielnego poszukiwania réznych
ksiazek, umiejetnego ich wyboru oraz mozliwoSci oceniania po charakterystycz-
nych elementach jeszcze przed przystapieniem do zapoznania z samym tekstem
(treécig). Program klas nizszych podaje w tym zakresie do$¢ ubogie i czesto
lakoniczne hasla, np. Rola ksigzki jako zrédla wzruszen i wiedzy o $wiecie. .
Ksztalcenie umiejetnosci obcowania z ksiazka sprowadza sie w kl. I do: wyodreb-
niania autoréw i tytuléw ksiazek, okreslania ilustratora, wyrézniania réznych
autoré6w ksiazek dla dzieci oraz eksponowania bohateréw i ich przygéd. W kl. II
dzieci zapoznajq sie z twércami literatury dla nich przeznaczonej, a takze korzy-
staja z biblioteczki klasowej i szkolnej. W kl. III natomiast dzielg twércow na
polskich i zagranicznych, a ponadto zapoznaja si¢ z karta tytulows i metryka
ksigzki.?’

Pierwszoklasisci moga zatem przygladaé sie zbiorowi ksiazek, ktore na
wystawce klasowej zgromadzit nauczyciel. Przy zaloZeniu, iz wszystkie z nich sg
lekturami kl. I, nauczyciel moze dobra¢ ksigzki w ten sposéb, aby znajdowaly sig
wsrod nich rézne wydania tej samej ksigzki.

Mozna takie znalezé wsrod lektur: W. Belzy Kto ty jestes? Polak maty!,
M. Jaworczakowej Jacek, Wacek i Pankracek, J. Duszynskiej Cudaczek Wysmie-
waczek, M. Konopnickiej Na jagody. Dzieci beda nie tylko odnajdywaly, wskazy-
waly i odezytywaly nazwiska autoréw, ale i tytuly. Kiedy stwierdza, ze jakie$
nazwisko lub tytul przeczytaly dwukrotnie, albo wiecej razy, nalezy polecié im
wskazanie ksiazek o tych samych tytulach. Odszukujac i poréwnujac okladki,
dzieci dojda do wniosku, iz jest to ta sama ksigzka, ale inaczej wydana. Nauczyciel
moze polecié wéwczas przejrzenie takich ksigzek i zaobserwowanie, co jest w nich
innego. Analizujac ilustracje okladki oraz ilustracje wewnatrz tekstu, uczniowie
na przykladzie chociazby Cudaczka Wysmiewaczka wskaza, iz w jednej ksiazce (z
lat pieédziesigtych) ilustracje sa w niewielkim stopniu barwne (3 kolory), a w
drugiej (z lat osiemdziesiatych) - wielobarwne. Moga tez dojs¢ do wniosku, iz
czeéciowo rézna jest ich tematyka. Oznacza to, ze przedstawiajg rézne zdarzenia,
inne przygody bohatera. Uwieficzeniem tej analizy powinno byé wyprowadzenie
whniosku, iz sposéb ilustrowania zalezny jest od osoby projektujacej szate graficz-
ng, a wiec od ilustratora. Wéwczas nauczyciel poleca im odszukaé, kto dang
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ksigzke ilustrowal. Okazuje sie, ze kazdorazowo byt to inny ilustrator. Nastepnie
uczniowie moga sprawdzaé, w ktérych miejscach innych ksigzek znajdujg sig
informacje o ilustratorze, a pézniej odczytywaé ich nazwiska. Dzieci dojdg do
przekonania, ze nazwiska ilustratora nie mozna znalez¢ na okladce, a dopiero na
stronie n.a.s.i;c;lcmeej.21 Niektére zauwazg tez, iz nazwiska ilustratoréw powtarzajg
sie. Oznacza to, iz ten sam ilustrator byl twérca opracowania graficznego kilku
lektur (np., Zbigniew Rychlicki ilustrowat Psotki i Smieszki J. Porazinskiej oraz
Plastusiowy pamigtnik M. Kownackiej). Mozna nawet zabawi¢ sie¢ w segregowanie
ksigzek wedlug kryterium najwigkszej czestotliwosci ilustrowania lektur przez
danego twérce. W odniesieniu do ksigzek posiadajacych kilka wariantow opraco-
wania graficznego mozna szukaé tej, ktora doczekala sig najezestszego ilustrowa-
nia przez réinych ilustratoréw. Poszukiwania tego rodzaju proponuje
kontynuowaé w czasie pozalekeyjnym, kiedy dzieci bgda korzystaly ze zbioréow
biblioteki szkolnej lub dzieciecej. Sadze, iz taka forma “odkrywania Swiata”
wzbudzi zainteresowanie ksiazka nawet u dziecka slabo czytajacego. Siggnie ono
po ksiazke, aby ja przegladaé, a o to wlasnie na tym etapie chodzi. Od etapu
zaznajamiania z nazwiskami ilustratoréw i ze sposobami obrazowego przedsta-
wiania tresci ksiazek swobodnie mozna przejsé do préb zainteresowania dzieci
bohaterami lektur i ich przygodami. Weiaz jednak dzieci przegladaja ksiazki, a
nie czytaja. Uwazam, ze znaczaca role mogg w tym przypadku odegrac¢ wlasnie
rézne warianty opracowan graficznych jednej ksiazki. Przykladowo tytulowy
Cudaczek Wysmiewaczek w swej pierwszej wersji ilustracyjnej jest matym cho-
chlikiem, posiadajacym jeden wijacy si¢ wlos na lysej glowie. W drugiej wersji
przybiera postaé kasztanowo-zoledziowego ludzika. Dzieci moga zastanawiac sie,
ktéra wizja jest im blizsza, ktéra wydaje sig stuszniejsza. Moga tez projektowaé
wilasne wizje plastyczne tej postaci. Analogicznie proponowalabym postgpowac z
ilustracjami zawartymi w innych ksiazkach, zaréwno na okladce, jak i wewnatrz
ksiazki. Poréwnania polegalyby na okreslaniu liczby ilustracji w kazdym wydaniu
danej ksiazki oraz na prébach okreslenia, ktory zbiér ilustracji i dlaczego bardziej
zacheca do zapoznania si¢ z tekstem ksiazki. Poprzez te éwiczenia dziecko nie
tylko dostrzega rézne mozliwosci plastycznych wypowiedzi, ale uéwiadamia sobie,
ze do tej samej tresci moze istnie¢ wiele réwnie pigknych i wartosciowych opraco-
wan plastycznych tworzonych przez réznych grafikow.

Wszystkie te éwiczenia nalezy kontynuowaé w analogicznej formie w klasach
kolejnych, a ponadto zwiekszaé zakres ksigzek poddanych analizom. Oznacza to,
iz uezniowie kl. II mogs, wykonywaé proponowane im przez nauczyciela zadania
nie tylko na podstawie lektur dla nich przeznaczonych, ale poréwnujac je z
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lekturami kl. I. TrzecioklasiSei natomiast moga zestawiac lektury przeznaczone
dla kl. I, IT i III, dobrane w rézne grupy, w zaleznosci od celu éwiczen.

Haslo programowe kl. Il “Zapoznawanie z twércami literatury dla dzieci”
nalezaloby, moim zdaniem, interpretowaé tak, iz dzieci w sposéb praktyezny
poszerzajg krag znanych im autoréw. Z jednej bowiem strony podczas prezentacji
spisu lektur dla kl. II, a pézniej wystawki tychze, przypominaja sobie nazwiska
autoréw, z jakimi zetkneli sie w klasie poprzedniej. Z drugiej zas strony - poznaja
nazwiska nowe oraz tytuly ksigzek napisanych przez tych autoréw. Rozpoznajac
nazwiska autoréw juz znanych, dzieci przypominaja sobie tytuly ksiazek pozna-
nych w kl. I, a w przypadku opracowania niektorych z nich, takze ich tresé¢. Moze
to stanowié¢ podstawe do sprawdzania, czy lektury kl. II napisane przez tych
samych autoréw dotyczg analogicznej tematyki, czy tez innej. Tym samym po
przejrzeniu odpowiednio dobranych ksiazek (analiza ilustracji, domyslanie sie
tresci po tytule) uczniowie dochodzg do wniosku, ktérzy autorzy stale uwzglednia-
ja podobng tematyka, a ktérzy nie. W ten sposdb ksztaltujemy umiejetnosci
znajdowania zwigzkoéw miedzy utworami a nazwiskami autoréow ksigzek dla
dzieci, z ktérymi uczniowie pracowali wezedniej. Powinni oni dojéé do wniosku, iz
J. Grabowski jest autorem opowiadan o zwierzetach (Czarna owieczka - kl. I; Pue,
Bursztyn i goscie - kl. II). W przypadku dwoch pozostalych autorek, ktérych ksiazki
znalazly sie w zestawie lektur przeznaczonych dla kl. I i II - J. Porazinskiej oraz
E. Szelburg - Zarembiny, dzieci winny wyprowadzi¢ wniosek, iz tworczosé ich jest
bardziej zréznicowana. Poraziniska pisala bowiem wiersze (Psotki i Smieszki) oraz
basnie (Szewczyk Dratewka), a Szelburg - Zarembina opowiadania przyrodnicze
(Najmilsi) i wiersze (Idzie niebo ciemng nocg). Analizy tego typu sa wstepem do
ustalania tematyki przegladanych i czytanych ksiazek. Drugoklasista korzystajac
bowiem z biblioteczki klasowej czy szkolnej najczesciej kieruje sie w wyborze
tematyka ksigzek. CzeSciowo pomagajg mu w tym nazwiska autoréw juz znanych,
czesciowo ilustracje oraz forma prezentacji tresci. Selekcjonujac lektury poznane
w kl. Ii poznawane w kl. II wedlug tematyki, uczniowie dokonajg tez czesciowego
podzialu gatunkowego. Stwierdza, iz zetkneli sie z wierszami®Z, bajkami, basnia-
mi2® oraz opowiadaniami: z zycia dzieci (np. Jacek, Wacek i Pankracek M. Jawor-
czakowej, Wakacyjna przygoda I. Guro), przyrodniczymi (np. Najmilsi E. Szelburg
- Zarembiny, Puc, Bursztyn i goscie J. Grabowskiego), przygodowymi (np. Nie ptacz
koziotku S. Michatkowa, Przygody Filonka Bezogonka - G. Knutsson). W klasach
I-1I wystepuja tez opowiadania z zycia dzieci, ktére zawierajg elementy fantastyki
(np. Cudaczek Wysmiewaczek J. Duszynskiej, Karoleia M. Kriger, Nasza mama

czarodziejka - J. Papuzinskiej).
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W klasie III prezentacja ksigzek na poczatku roku szkolnego moze byé
ukierunkowana najpierw na poréwnywanie okladek lektur tej klasy, a takze
lektur klas poprzednich. Uczniowie winni zauwazy¢, iz okladki mogg byé papie-
rowe i kartonowe. Te drugie bywajg wzmocnione lakierem lub ptétnem. Okladki
sg podstawows zewnetrzng czeScig oprawy, ochraniajacg wkiad l-csia,iki.24 Kon-
kretyzujae, winni umieé posegregowaé lektury wedlug rodzajéw okladek. Winni
takze zauwazyé, iz niektére ksigzki (np. Klechdy domowe) posiadaja okladke
ochronng, tzw. obwolute, sluzaca takze ozdobie.?® Przypatrujac sie sposobowi
laczenia okladki z kartkami powinni wywnioskowaé, iz laczenie owo nastepuje
poprzez klejenie lub szycie, a wiec mamy do czynienia z tymi dwoma podstawo-
wymi typami opraw. Obserwujac oktadki tych lektur, trzecioklasisci analizujg
jednocze$nie podstawowe napisy na nich zamieszezone. Powinni stwierdzié, iz
niektére okladki zawieraja dwie informacje o ksigzce: nazwisko autora i tytul (np.
ksigzka K. Makuszynskiego Awantura o Basig), inne trzy27: autor, tytul i wydaw-
nictwo (np. ksiazka A. Lindgren Dzieci z Bullerbyn, lub autor, tytul i ilustrator
(np. ksiazka J.Ch. Andersena Basnie), a jeszcze inne - cztery dane: autor, tytul,
ilustrator, wydawnictwo (np. ksigzka U 2fotego Zrédia). Nalezy zwrocié uwage na
to, iz niektére okladki zawieraja utrudniony uklad napiséw, polegajacy przede
wszystkim na nietypowym ich rozlozeniu (np. w lekturach: O psie, ktéry jeZdzit
kolejq, Czuk i Hek, Oto jest Kasia, Anaruk - chtopiec z Grenlandii lub utrudnionym
graficznie tytule (stylizowany napis U zfotego Zrédta . Nalezy zwrocic tez uwage
na to, w jaki sposéb i w jakim stopniu ilustracja zamieszczona na okladce
koresponuje z trescia ksiazki. Zapoznajac si¢ z podstawowymi elementami budo-
wy ksiazki, trzecioklasisci stykajg sie réwniez z kartami tytulowymi i metryczka-
mi ksigzki. Poréwnujg informacje tam zawarte. Winni dojs¢ do wniosku, ze sg one
znacznie bogatsze od danych zamieszczonych na okladee ksiazki. Na podstawie
tych analiz mozemy nauczyé dzieci rozpoznawania ksiazek autoréw polskich oraz
obeych. Jesli bowiem na karcie tytulowej jest podane nazwisko osoby dokonujace;j
przekiadu, uczeh wie, iz mamy do czynienia z autorem zagranicznym. Na karcie
tytulowej najczeSciej znajdujemy tez nazwisko ilustratora oraz miejsce i rok
wydania ksigzki, a takze nazwe wydawnictwa. Dokonujac poréwnan lektury,
uczniowie moga wnioskowaé, iz najczesciej ksigzki dla nich przeznaczone wydaje
“Nasza Ksiegarnia”. Jednocze$nie zapoznajg sie z nazwami innych wydawnictw:
“Iskry” (np. Awantura o Basig), “Czytelnik” (Najmilsi), KAW (Zaczarowana zagro-
da, Dla dzieci), MAW (Filip i jego zaloga na kétkach, Wakacyjna przygoda),
Siedmiogréd (Karolcia). Wreszcie nalezy dzieci nauczyé, jak najsprawniej poshu-
giwaé sie czescig glownag ksigzki, czyli jej trescia. Sluzg temu ilustracje, a przede
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wszystkim spis tresei, dzigki ktéremu najlatwiej wyszuka¢ tresci potrzebne nam
w danym momencie. W tym éwiczeniu uczniowie winni, analizujac ilustracje, dojsé
do ustalenia, ze sa ksiazki zawierajace rysunki znanych ilustratoréw oraz foto-
grafie. Te pierwsze moga zawieraé troche prawdy, ale przewaznie sg catkowicie
wymyslone przez autoréw. Dana postaé i zdarzenie mogly nigdy nie istnieé. Drugi
rodzaj ksiazek to takie, ktére zawierajg duzo prawdy lub wylacznie prawde. Z tych
ksigzek mozemy zdobyé duzo wiadomosei (np. Zaczarowana zagroda, Anaruk -
chiopiec z Grenlandii, Dzieci Pana Astronoma). Sledzac spisy tresci, dzieci powin-
ny dokonywaé kolejno nastepujacych klasyfikacji:

I. ksigzki bez spisu ksigzki posiadajace spis tresci
tresei 1
II.  ksigzki - utwory ksigzki - utwory ksiazki - zbiory
(na ogét krétkie, diugie (np.: Ka-
np.: Kopciuszek, roleia, Oto jest Kasia. / \
Gzarna owieczka, Dzieci z Bullerbyn)
Nie ptacz koziotku) jednego wielu
autora autorow
(np.: Kuku- (np.:
ryku na recz- Klechdy
niku, Ziaren- domowe,
ka makuw) U zlotego
zZrédta)

Zatem trzecioklasistéw nalezy doprowadzié do uswiadomienia, iz spis tresci
oznacza kolejne rozdzialy ksiazki (jesli cala ksigzka jest jednym utworem), a jego
elementy sa tytulami poszczegdlnych rozdzialéw. Spis tresci moze stanowi¢ tez
zbiér tytuléw réznych utworéw napisanych przez jednego autora (przewaznie Jjest
to zbiér tematyczny), albo przez wielu autoréw (przewaznie jest to zbiér utworéw
zblizonych gatunkowo). '

Analizujac spisy tresci ksiazek - zbioréw uczniowie moga tez zauwazy¢, ze
tytut caloéci stanowi nadtytut w stosunku do tytuléw opowiadan - rozdziatow (np.
J. Papuzinskiej Nasza mama czarodziejka), albo jest identyczny z tytultem jednego
rozdziatu (np. M. Kownackiej Kukuryku na reczniku).
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Innych segregacji moga uczniowie dokonywaé klasyfikujac wszystkie lektury
wedhug kryterium tematyecznego i gatunkowego. “Wiele utworéw dla dzieci trudno
zaliczyé do danego gatunku literackiego, poniewaz plynne bywajg granice migdzy
epika a liryka, proza a poezja, realizmem i fantastykq".% Z tego tez wzgledu,
kierujac si¢ wskazéwkami innych autoréw?’, dokonalam wilasnej klasyfikacji
lektur szkolnych klas nizszych. Okazalo sig, Ze mozna je podzieli¢ nastgpujaco:

?atura piekna literatura popularnonaukowa
poezja proza

AN N

utwér zbior basnie bajki opowiadania

Al S

utwér zbidér zzycia  przy-  przy- wojenne z elementami
dzieci rodni- godowe fantastyki
cze

Najwiecej lektur klas I - III nalezy do: zbioréw wierszy, opowiadan z Zycia
dzieci, opowiadan przygodowych, basni - pojedynezych utworéw.

Szate graficzng moga trzecioklasisci analizowaé wedlug kryteriéw wezesniej
wyodrebnionych i oméwionych, a takze dzielac ksiazki na: ilustrowane i nieilu-
strowane®”, zawierajace ilustracje barwne i czarno-biale, zawierajace rézne ro-
dzaje ilustracji (samodzielne, srédtekstowe, o charakterze zdobniczym). Mozna
tez poszukiwaé zwigzkéw miedzy ilustracjami w ksiazce a na jej oktadce.

Sadze, iz stosowanie zaproponowanych éwiczen nie tylko przyezyni sig do
podniesienia wiedzy uczniéw o ksigzce, ale réwniez spowoduje pelniejsze przygo-
towanie dziecka do samodzielnego obcowania z nia, a takze odczuwanie potrzeby
kontaktu z ksigzka dla dzieci.

PRZYPISY

: Program szkoly podstawowej. Przysposobienie czytelnicze i informacyjne. Red. R. Miszczuk.
Warszawa 1983,=s. 3
2 Op. cit.
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Ibidem, 8. 5

J.Stefan, M. Szczecifiska: Uwagi metodyczne do realizacji programa przysposobienia czytelniczego
i informacyjnego w klasach I - 111 szkoly podstawowej. W: Przysposobienie czytelnicze i informa-
cyjne w szkotach podstawowych. Bielsko-Biata IKN-ODN 1985, s. 5

Artykut znajduje sie w ksigice pt. Zbiér lestow wielostopniowych. Szkoly podstawowe. Zob.

J. Zaborowski. Zielona Géra IKN - ODN 1986, s. 163-166

Ibidem

Wersja “w kotku” oznacza odpowiedz prawidlows

Poréwnaj: tabela 3

Np. nierealne przygody podczas snu bohateréw - z przebieraniem sig za rycerzy

Poréwnaj odpowiedzi na pyt. 10

Patrz: wersje tradycyjne w poréwnaniu z nowoczegnymi poszukiwaniami. W: E. Szefler. Moja
propozycja zeszytu lektur szkolnych dla klas I - I11. Zycie Szkoly 1090/2 - 3

M. Wegliniska: Lektury szkolne w opinii uczniéw. Zycie Szkoly 1986/6; E. Szefler: Lektury szkolne
klas I - TII w opinii nauczycieli (w druku). Studia Pedagogiczne. Pedagogika Przedszkolna i

Wezesnoszkolna WSP w Bydgoszezy

M. Weglifiska: Znajomoséé lektury szkolnej wiréd weznidw klas I - 111. Zycie Szkoly 1986/5
Okreéla, ile lektur powinien przeczytaé uczen danej klasy oraz w jaki sposob zapoznacd sie z nimi
Kwestie te porusza K. Lenartowska i W. Swietek w ksigzce pt. Lektura w klasach I- 111. Warszawa
WSiP, 1987

Wykazuje to w artykule pt. Lektury szkolne klas I - I11 w opinii nauczycieli

M. Weglinska: Znajomosé lektury szkolnej..., s. 270-273

Rezultaty badan M. Wegliniskiej wskazuja wprawdzie, iz globalne osiggniecia uczniéw sg dosé
zadowalajace, lecz duzy procent (26,6%) badanych otrzymal ze sprawdzianu oceng niedostateczng
Patrz: Program nauczania jezyka polskiego w kL. 11 1 111

Program jezyka polskiego w kl. I - 111

Nie wprowadzamy tu jeszcze pojecia “karta tytulowa”; uswiadamiamy dzieciom, ze na okladkach
lektur przeznaczonych dla nastepnych klas mozna czasem znaleié nazwisko ilustratora

W k. II nie uswiadamiamy jeszeze uczniom podziahu na ksigzki - utwory i ksiazki - zbiory

W kl. Ii Il mamy do czynienia tylko z basniami - utworami (pojedynczymi); baénie - zbiory jako
lektury wystepujg dopiero w kl. III

O ksigzce. Mata encyklopedia dla nastolatkéw. Wroclaw Zaklad Narodowy im. Ossolinskich, 1987,
a. 255

Ibidem, s. 253

Definicja oprawy ksigzki, ibidem, s. 257, 260 - 261

Takie pojawiaja sig wérod lektur najczesciej

K. Lenartowska, W, Swietek: Lektura w klasach..., s. 15, za: B. Koncewicz: O niektorych proble-
mach literatury dla dzieci. Chowanna 1979/4

M. Guspiel: Praca wychowawczo-dydaktyczna na podstawie utworéuw epickich w klasach pierwszej
i drugiej. Krakéw WSP, 1988

M. Guspiel: Praca wychowawczo-dydaktyczna na podstawie utworow epickich w klasach I - 111
Krakéw WSP, 1987

K. Lenartowska, W. Swictek: Lektura w klasach... .

Najnowsze wydanie lektur klas I - III przez KAW w Bialymstoku, 1991 rok



