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1. Wprowadzenie

Minelo 25 lat od $mierci Celestyna Freineta, a jego koncepcja pedagogiczna
pozostala zywa do dzi$, nie tylko we Francji, lecz takze poza jej granicami. Wanda
Frankiewicz podjeta prébe okreslenia uwarunkowan tego interesujacego zjawi-
ska. Jej zdaniem, C. Freinet “nie tworzyl systemu w zadnym znaczeniu zamknie-
tego. Pedagogika ta jest ciagle otwarta i wzbogacana. Takie byly intencje Freineta,
kiedy nadawat jej kierunek, tworzac wespél z innymi i taka pozostala, poszerzajac
ciagle krag wspéltwéreéw, bedacych réwnoczesnie wspélrealizatorami. W ten
sposéb uniknela ona niepowodzen typowych dla doktryn zamknir;tych...".1

Aleksander Lewin zwrécil uwage, ze C. Freinet jest nie tylko tworca orygi-
nalnej koncepcji pedagogicznej, ale réwniez inspiratorem niezwykle zywego ru-
chu, ktéry nieustannie rozwija sig, rosnie, przyciaga coraz szersze rzesze
nauczycieli. Zrédla tej zywotnosci tkwia w samej koncepcji pedagogicznej

C. Freineta. Pragnal on “uczynié szkole miejscem, w ktérym bedzie dokonywat

. ; &3 i % .
sie rzeczywisty rozwdj osobowosci ucznia”.
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Ten problem wazny z punktu widzenia psychologicznego, pedagogicznego i
spolecznego rozwiazal poprzez swobodna ekspresje we wszystkich dziedzinach
oraz pelny rozwéj samorzadnosci (spéidzielnia uczniowska).

We wspéltworzeniu tej pedagogiki majg udzial pedagbdzy “utozsamiajacy
sens swoich nauczycielskich dzialan z odpowiedzialnoscia przed samym sobg i
uczniami, w zgodzie z wymogami wartosci i calosciowym ludzkim doswiadcze-
niem, w ktére uwiklane jest kazdorazowo wychowanie".3

W. Frankiewicz przestrzega przed prébami odgérnego, nakazowego wprowa-
dzania tej pedagogiki w formie obowiazujacej koncepcji. Wdrazanie jej bedzie
woéwezas chybione, poniewaz zniszezy proces tworzenia.

Czesto w rozmowach, dyskusjach, opracowaniach pedagogicznych utozsamia
sie¢ koncepcje pedagogiczng C. Freineta z technikami, najczesciej swobodnym
tekstem, drukarenka, fiszkami. Nie da sie zaprzeczy¢, ze techniki zajmuja wazne
miejsce w pracy klas freinetowskich. Rozumiane jako formy czy narzedzia pracy
sprzyjaja wytworzeniu naturalnej motywacji do pracy dzieci i pozwalaja realizo-
waé oryginalna koncepcje nauczania i wychowania. Pod wplywem nowych do-
éwiadczen, nowych mozliwosci stosowania oraz nowoczesnych srodkow
dydaktyeznych mogg zdezaktualizowaé sig lub ulec modyfikacji. Stad wniosek
A. Lewina, “ze nie nalezy sprowadzaé calej pedagogiki Freineta do problemu
techniki, gdyz wowczas zagubig sie najbardziej istotne, trwale i charakterystyczne
wlasciwoéci jego koncepcji pedagogicznej. Polegaja one przede wszystkim na
zespoleniu ekspresji osobistej dziecka z réznymi formami pracy indywidualnej i

kolektywne;j”.*

2. Problem badawczy

Nauezycielom polskim koncepcje pedagogiczna C. Freineta udostepnita 1
spopularyzowata S. Semenowicz - pionierka ruchu freinetowskiego. W latach
szescédziesigtych rozwijajacy sie spontanicznie ruch korzystal z pomocy Komitetu
Upowszechniania Pedagogiki Freineta, ktéry w 1974 r. przeksztalcil sie w Zespét
Animatoréw Pedagogiki Freineta, dzialajacy przy Zakladzie Spuscizny Pedagogi-
cznej J. Korczaka w Instytucie Badan Pedagogicznych. Zespdt skupia okolo 20
o0s6b reprezentujacych okoto 15 wojewédztw. Przeszlo 1000 nauczycieli polskich
interesuje sie aktywnie koncepcjg freinetowska.”

W zwiazku z powyiszym pojawily sie pytania o motywy wyboru systemu
freinetowskiego przez nauczycieli polskich, ich orientacje w dzialalnosci organi-
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zacji freinetowskich oraz mozliwosci realizacji koncepcji freinetowskiej w obe-
cnych warunkach spoteeznych, ekonomicznych i politycznych.

Droga ankietowa zebrano informacje, ktére pozwolily w pewnym stopniu
odpowiedzieé na postawione pytania.

Badaniami objeto 50 os6b, w tym 47 kobiet i 3 mezczyzn. Wszyscy pracuja w
placéwkach oswiatowych. 38 oséb pracuje w szkotach podstawowych, 6 w uczel-
niach i 6 wszkole sanatoryjnej. Ankietowani w wiekszosci legitymuja sie wyksztat-
ceniem wyzszym ze specjalnoscig nauczania poczatkowego (40). Pozostale osoby
ukonczyly pedagogike ogélng (3), filologie polsks (3), pedagogike specjalng (2),
filologie rosyjsks (1), filologie romanska (1). Badani reprezentuja 12 wojewédztw
(gdanskie, bydgoskie, ciechanowskie, kaliskie, fomzynskie, opolskie, poznanskie,
torunskie, warszawskie, wloctawskie, wroctawskie), rézne sSrodowiska (wielko-

miejskie, malomiasteczkowe i wiejskie). Roznice dotycza rowniez stazu pracy.

Tabela 1. Staz pracy badanych

Lata pracy
1-5 6-10 11-15 16 - 20 21-25 26 - 30 31-35 36 -40
Liczba badanych 6 9 5 5 6 6 k] 3

W latach 1966-1990 10 osé6b sposréd badanych uczestniczylo w miedzynaro-
dowych kongresach i spotkaniach przedstawicieli i sympatykéw ruchu freineto-

wskiego.

Tabela 2. Kongresy i spotkania przedstawicieli i sympatykéw ruchu

freinetowskiego
L.p. Miejsce spotkania Rok Liczba uczestnikow z Polski
1. Perpignam 1966 2
Z Aix-En Provence 1973 1
3. Ptock 1976 3
4. Clermont Ferrand 1976 2
5 Nanies 1978 2
6. Caen 1978 2
7. Grenoble 1981 1
8. Poznai 1987 6
9. St Foy la Grande 1989 1
10. Ekenschwick 1989 1
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L.p. Miejsce spotkania Rok Liczba uczestnikéw 2z Polski
11. Strasburg 1989 2
12. Kisakeskus 1990 2

Kilka oséb uczestniczylo w wiecej anizeli jednym spotkaniu. Jedna osoba
brala udzial w 7 spotkaniach (Caen, Plock, Aix-En-Provence, Clermont-Ferrand,
Nantes, Grenoble, Poznan), jedna w 5 spotkaniach (Plock, Clermont-Ferrand,
Nantes, Strasburg, Poznan), jedna osoba w 3 spotkaniach (Plock, Perpignan,
Poznan), trzy osoby w 2 spotkaniach (Caen i Strasburg; Poznan i St Foy la Grande;
Der Ekenschwick i Kisakeskus), cztery osoby w 1 spotkaniu (Poznan, Perpignan,
Kisakeskus).

Wiekszosé ankietowanych uczestniczylo w spotkaniach o zasiegu krajowym
lub regionalnym. Tylko 7 o0s6b sposréd badanych nie bralo udzialu w zadnym
spotkaniu nauczycieli - freinetoweéw. Jako najbardziej aktywne osrodki ruchu
freinetowskiego wymienia sie: Bydgoszcz, Gdansk, Gniezno, Katowice, Lomze,
Myslowice, Poznan, Rude Slaska, Warszawe, Wroclaw. Respondenci niezwykle
cenig sobie cykliczne seminaria Animatoréw Pedagogiki C. Freineta (organizowa-
ne w Zakladzie Spuscizny Pedagogicznej J. Korczaka w Instytucie Badan Peda-
gogicznych w Warszawie), a takze ogélnopolskie konferencje zwigzane z koncepcja
pedagogiczng C. Freineta (Wroctaw 1984 i 1989, Poznan 1985 i 1987, Bydgoszcz
1986, Gdansk 1988, Warszawa 1989, Lomza 1990, Krakéw 1991).

3. Motywy wyboru systemu freinetowskiego

Motyw wyboru i stosowanie w praktyce systemu freinetowskiego okreslono
na podstawie swobodnych wypowiedzi badanych na temat okolicznosci, ktére
zdecydowaly o ich zainteresowaniu sie koncepcja pedagogiczna C. Freineta, ich
doéwiadczen w zakresie jej stosowania, wplywu praktyki zwiazanej z realizowa-
niem tej koncepcji na ich sposéb bycia, a takze miejsca technik C. Freineta w
obecnym i przyszlym systemie edukacyjnym w Polsce.

3.1. W jaki sposéb zostates nauczycielem wdrazajacym elementy pedagogiki

freinetowskiej?

Respondenci podawali rézne okolicznosci, ktére rozbudzily ich zainteresowa-
nie koncepcja pedagogiczng Freineta. 18 oséb wymienilo studia na wyzszych
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uczelniach. Na przyklad, stuchacze kierunku nauczania poczatkowego z Uniwer-
sytetu Gdanskiego i Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Bydgoszezy na zajeciach z
pedagogiki wezesnoszkolnej, jak i w ramach seminariéw magisterskich poznawali
twoérczoéé Freineta, interpretowali mysli zawarte w Gawegdach M ateusza,’ zasta-
nawiali sie, co ten niezwykly pedagog przekazal? Co mozemy od niego przejac? Na
czym polega kontynuacja jego dzieta w czasach wspolczesnych? Elementy konce-
pcji pedagogicznej Freineta czynili przedmiotem badan naukowych.

6 o0s6b odkrylo i poznalo koncepcje pedagogiczna Freineta w miejscu pracy.
Byla to Szkota Sanatoryjna w Otwocku dla dzieci przewlekle chorych na gruzlice
plue, ktérg kierowata H. Sementowicz. Jej to nauczyciele zawdzieczaja, ze dostrze-
gli walory ksztalcace i terapeutyczne metod freinetowskich, ona nauczyla ich
prowadzié¢ dialog z dzietami Freineta, ktéry po dzi$ dzien inspiruje ich do twér-
czych poszukiwan. W przypadku 5 oséb lektura przyblizyla niezmienne prawdy
pedagogiczne Freineta, ktére zmienily ich poglad na role nauczyciela-wychowaw-
cy w procesie nauczania i wychowania, na miejsce dziecka w tym procesie. Oto
jedna z wypowiedzi:

“Z okazji rozpoczecia pracy pedagogicznej (1970) otrzymalam w prezencie
ksiazke H. Semenowicz Nowoczesna Francuska Szkota Technik Freineta od kie-
rownika placowki PDWDz w Mielnie. Czytalam ja kilkakrotnie. Inspirowala mnie
do poszukiwan innowacyjnych”.

7 oséb zainteresowalo si¢ metodami Freineta przez bezposredni kontakt z
animatorami pedagogiki Freineta (spotkania, rozmowy, lekcje kolezenskie, wy-
miana doéwiadczen). Najczesciej wymieniali nazwiska: T. Sliwinskiej, Z. Napiér-
kowskiej, B. Kollek, R. Chorn, E. Filipiak, K. Lenartowskiej, W. Frankiewicz.

6 0s6b podkreslilo role konferencji metodycznych, jak i zespolow samoksztal-
ceniowych w przyblizeniu istoty technik Freineta.

3 osoby swoje zafascynowanie koncepcja pedagogiczng Freineta, jego
dzielami zawdzieczaja bezposredniemu kontaktowi z naukoweami (L. Bandura,
A. Lewinem, H. Semenowicz):

—“Szukalam w literaturze efektywnych metod nauczania. Zwrécilam uwage
na pozycje H. Semenowicz. Napisalam list z prosbg o konsultacje.”

— “W 1986 r. prof. A. Lewin zaprosil mnie do wspélpracy. Bylo to podczas
konkursu na nauczyciela jezyka francuskiego w szkole podstawowej”.

— “Bylam magistrantks i doktorantka prof. L. Bandury. Jemu zawdzigczam
moje zainteresowania i studia nad uwarunkowaniami koncepcji pedagogiczne]
Freineta, jej wartoscia w pobudzaniu aktywnosci myslowe).”

Jedna z badanych oséb wspomina Ogélnopolski Kurs Metodyczny dla na-
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uczycieli zorganizowany przez COM w Miedzeszynie kolo Warszawy w 1968 r.
Woéwezas po raz pierwszy uslyszala o C. Freinecie. Zaprzyjaznila sie z jego
publikacjami, przyjela jego mysli, ktore po dzis dzien wskazuja jej droge do
“zagubionych” dzieci.

Niektore osoby podajg kilka sytuacji, ktore zdecydowaly o zainteresowaniu
ich omawiana koncepcja pedagogiczng, np. studia pedagogiczne w Wyiszej Szkole
Pedagogicznej w Gdansku w latach 1960-1962, ksigzka H. Semenowicz Nowoczes-
na Szkota Francuska Technik Freineta, a takie kontakt z Zespolem Animatoréw
Pedagogiki Freineta.

Uzasadniajac wybér tej oryginalnej koncepcji nauczania i wychowania wska-
zali na elementy réznigce jg od szkoly tradycyjnej:

a) swobodna ekspresje, na przyklad:

— “wyzwala swobodng ekspresje”,

— “pobudza dziecko do obserwowania, wyrazania siebie, komunikowania innych
swoich my$li 1 spostrzezen”,

— “sprzyja rozwijaniu Srodkéw swobodnej ekspresji: ustnej, pisemnej, graficznej,
muzycznej, fizycznej, manualnej”,

— “zespala ekspresje osobistg z formami pracy indywidualnej i zespolowej”,

— “rozwija osobowosé ucznia”,

— “pozwala wszechstronnie poznaé dziecko”,

— “docenia kazde dziecko, nie krepuje jego rozwoju”,

— “daje szanse samorealizacji”,

— “zaspakaja potrzeby dziecka”,

— “wyraza szacunek dla mysli i pracy dziecka”;

b) rozwéj samorzadnosci, co wyrazajg nastepujace wypowiedzi:

— “wprowadza pelng samorzadno&c (zebrania ogdlne i tygodniowe, plan pracy)”,

— “umotzliwia prace w zespotach, ktéra sprzyja rozwojowi spolecznemu”,

— “wprowadzajgc sprawnoéci intelektualne oraz manualne, a takze dyplomy
daje szanse uzyskania sukcesu wszystkim dzieciom, likwiduje niepokdj i
napiecie uczniéw”;

¢) role nauczyciela w procesie dydaktyczno-wychowaweczym, na przykiad:

— “nauczyciel jest partnerem, a nie zwierzchnikiem”,

— “nauczyciel inspiruje do dzialania, reguluje, pomaga”,

— “Jest szczery i zyczliwy w kontaktach z uezniem”,

— “poszukuje efektywnych metod pracy dydaktyczno-wychowawcze;j”;

d) organizacje srodowiska dydaktyczno-wychowawczego:
— “pobudza do nowoczesnego wyposazenia i urzadzenia klasy”,
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3.2. Doéwiadczenia nauczycieli w zakresie stosowania pedagogiki Freineta

w edukacji szkolnej

Badani zdradzili pewne doSwiadezenia w stosowaniu techniki Freineta.
Najczeéciej organizuja zajecia swobodnego tekstu (62%), stosuja technike kore-
spondencji (26%), gazetke szkolng (22%), technike fiszek autokorektywnych i
prowadzgcych (20%).

Rzadziej nauczyciele wyzwalaja ekspresje plastyczng (12%), muzyczna (2%),
organizujg teatrzyk (4%), redaguja ksiazki zycia klasy (2%). Niewiele sposréd
badanych wyprowadza techniki samorzadnosci: planowanie (6%), gazetki wycho-
wawcze (6%).

Cztery osoby sposréd badanych poinformowaly, ze w pracy ze studentami
nauczania poczatkowego stosujg metody freinetowskie: technike fiszek autokore-
ktywnych, prowadzacych, korespondencje, a takze elementy planowania.

Zauwaza sie réwniez zaleznosci miedzy stazem pracy a liczbg technik wpro-
wadzanych do procesu dydaktyczno-wychowawczego. Respondenci z malym i
érednim stazem pracy (1-10 lat) stosuja Srednio 2 techniki, respondenci z bogata
praktyka pedagogiczng realizujg 3-4 techniki, a w dwu przypadkach nawet 5
technik (swobodny tekst, fiszki autokorektywne i prowadzace, korespondencje i
gazetke szkolna). Zjawisko to nalezy tlumaczyé tym, ze lata szesédziesiate 1
siedemdziesiate, w ktérych rozpoczynata karier¢ zawodowa badana grupa star-
szych nauczycieli, szczegélnie sprzyjaly nowatorstwu pedagogicznemu w zakresie
technik Freineta (eksperyment w Szkole Sanatoryjnej w Otwocku. Dzialalnosé
Komitetu Upowszechniania Pedagogiki Freineta, ogélnopolska konferencja na
temat tworczosei Freineta (1968), publikacje i artykuly zawarte w czasopismach
pedssug,ﬂ:ug‘icznych).7

W praktyce szkoét polskich metody freinetowskie ulegaja modyfikacji, to
sugeruja wypowiedzi badanych. - “Wykorzystalam przede wszystkim idee spole-
czne pedagogiki Freineta, by na zajeciach muzyki traktowaé jezyk muzyczny
(dzwiek i gest) jako forme pozawerbalnego porozumienia sig¢ miedzy soba. Pun-
ktem wyjécia jest my3l, ze im wigkszym zasobem $rodkéw wyrazu czlowiek bedzie
dysponowat (bedzie sprawnie wypowiadat sie nie tylko werbalnie, ale i pozawer-
balnie), tym chetniej i §mielej bedzie wehodzit w interakeje ze Srodowiskiem”.

- “Koncepcja Freineta zainspirowata mnie do szukania wiasnych rozwiazan,
twoérczego podejécia do probleméw dydaktycznych, podmiotowego potraktowania

ucznia”.
Respondenci podawali takze szezegolowe przyklady modyfikacji w odniesie-
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niu do niektérych technik. Na przyklad, swobodne teksty zwykle pisane sg w
klasie, bardzo rzadko w domu, czesto inspirowane sg muzyka, wytworem plasty-
cznym, lektura, audycja telewizyjna, podanym tematem czy ulubionym rekwizy-
tem (niebieskim koralikiem, muszelka, butami siedmiomilowymi ...). Zaréwno
zajecia swobodnego tekstu, jak i gazetka klasowa oraz korespondencja prowadzo-
ne sa okolicznosciowo. Jedna z respondentek zachecila uczniéw do wydawania
pisemka redagowanego przez rodzefistwo w domu. Do$¢ powszechnie stosowana
techniks sa fiszki autokorektywne, zwlaszcza w éwiczeniach ortograficznych i
rachunkowych. Czesto majg one charakter programowania liniowego, rzadziej
mieszanego czy rozgalezionego. Znajdujg zastosowanie w réznych momentach
lekgji: jako wprowadzenie do tematu lekeji, ksztaltowanie umiejetnosci, utrwala-
nie poznanych wiadomoéci, Obserwuje si¢ réwniez tworzenie biblioteczek pracy
na wzor “B T” fr:zmr:uskiega.8 Uczniowie pod kierunkiem nauczyciela redaguja
ksigzeczki tematyczne, np.:. ABC pisarzy polskich, ABC obyczajéw polskich,
W ogrodzie warzywnym, Mdj pies, Skad sig biorg dzieci, Podréz dawniej i dzis,
Kronika miodego przyrodnika itp.

Nauczyciele wierza, ze doswiadczenie i praktyka zwiazana z freinetowskim
systemem edukacyjnym wplynela na ich sposéb bycia, czemu dali wyraz w
wypowiedziach:

— “Staram sie byé otwarta na wszystko co nowe”.

— “Kazde zadanie wykonuje tak, aby sobie i innym sprawié przyjemnosc”.

— “Jestem otwarta na problemy dzieci”.

— “Uzasadniam swoje postepowanie i wymagam tego od moich wychowankow”.

— “Jestem obowigzkowa, systematyczna, planuje prace”.

— “Jestem zyczliwa, a dzieci traktuje powaznie”.

— “Jestem otwarta na drugiego czlowieka”.

— “Pedagogika Freineta - pomogla mi byé¢ sobg, pomogla kierowaé szkola, w
ktérej panuje szczegbdlny klimat”,

— “jest jednym z elementéw ksztaltujacych osobowosé zawodows i prywatng”,

— “mobilizuje do pracy, nastawia na innowacje”,

— “pozwolila zafascynowaé sie dzieckiem, jego mozliwoSciami twérezymi, spon-
tanicznoscig, dynamizmem rozwoju”,

— “nauczyla mnie skupienia uwagi i calego wysiltku pedagogicznego na dziecku
Jjako przyszlym czionku spoleczenstwa”,

— “Sest sposobem na zycie”,

— “wywarla wplyw na charakter pozycji metodycznej, ktérej jestem autorks”.

Innowacje nauczycieli-freinetowcéw znajdujg akceptacje rodzicéw, ktérzy
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interesuja sie, a nawet aktywnie uczestniczg w zyciu klasy. Chetnie pomagaja w
tworzeniu warunkéw do pracy nowymi metodami, pomagaja w wydawaniu gaze-
tek klasowych, gromadza materialy Zzrédlowe (przewodniki, foldery, albumy tema-
tyczne, znaczki, mapy, zdezaktualizowane kalendarze itp.), przygotowuja zestawy
fiszek samokontrolnych, organizuja wycieczki, spotkania, wywiady z ciekawymi
ludZmi. Uczestnicza w klopotach i radosciach dzieci.

3.3. Mozliwoéci realizacji koncepeji pedagogicznej Freineta w obecnych
warunkach spotecznych, ekonomicznych i polityeznych

Interesujaca nas grupa nauczycieli, zapytana o istotne elementy pedagogiki
Freineta wymienila nastepujgce: podmiotowe traktowanie ucznia, troska o jego
wszechstronny rozwéj, wychowanie przez prace, swobodng twoérezosé dziecka,
rozwijanie myslenia twérezego, mozliwoéci indywidualizowania pracy ucznia,
stymulowanie potrzeb spolecznych i twérczych. Jedna z oséb zaznaczyla, ze
“istotna jest sama mysl i intencja, ktéra rozumiem jako uczynienie z ksztalcenia
szkolnego dzialalnosci sensownej i odpowiedzialnej, tak dla ucznia jak i dla
nauczyciela”.

Zdaniem badanych elementy koncepcji freinetowskiej znajdujg odzwiercied-
lenie w obecnym systemie edukacyjnym, co potwierdzaja: analiza programu
nauczania dla klas I-III i dotychczasowe doswiadczenia i praktyka w zakresie
stosowania technik Freineta. W uwagach o realizacji programu podkresla sig role
metod poszukujacych w procesie dydaktyczno-wychowawczym. Proponuje sig, aby
obok form pracy uczniéw jednolitych prowadzié zréznicowane, uwzgledniajace
réznice indywidualne miedzy poszezegélnymi dzieémi. Obok zaje¢ w klasie suge-
ruje si¢ organizowanie wycieczek i prace w ogrodzie szkolnym.

Nauczyciel ma prawo do elastycznego regulowania budzetem czasu na opra-
cowanie treéci w ramach dnia i tygodnia.9 Tresci nauczania, szezegélnie jezyka
polskiego, plastyki, muzyki, pracy techniki zostawiaja miejsce na swobodng
ekspresje dziecka.!” Mysle, ze w duzym stopniu od nauczyciela zalezy, czy w
obecnym systemie edukacyjnym szkota bedzie miejscem przezywania przez dzieci
radosci, satysfakeji z sukecesu.

Zgodni sa co do przyszlosci systemu. Uwazaja, Ze system edukacyjny w
najblizszym czasie musi ulec powaznym przeobrazeniom i warto by siegnac do
doéwiadezen freinetowskich. Pedagogika Freineta jest aktualna, zywa, otwarta i
nie grozi jej skostnienie. Oparte na niej systemy edukacyjne ksztaleq twércze
postawy, otwarte na to, co nowe, wyzwalaja motywacje do poszukiwania informacji
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z réinych zrédel, wzbogacaja intelektualnie. Sadzi si takze, ze system freitowski
ma wieksze szanse realizacji pod warunkiem, ze nie zostanie odgérnie narzucony.
Adresowany jest do wszystkich dzieci, szczegblnie jednak do dzieci w wieku
wezesnoszkolnym, o zréznicowanym poziomie, zahamowanych, nadwrazliwch, z
kompleksami, zniechgconych niepowodzeniami, przytlumionych osobowosciowo,
zaniedbanych spotecznie, przewlekle chorych, a takze majacych wiele do powie-
dzenia. Dobre warunki pracy metodami freinetowskimi widzi si¢ w szkolach
prywatnych i spolecznych ze wzgledu na mniejszg anizeli w szkolach powszech-
nych liczbe uczniéw w klasie i korzystniejsza baze materialna.

Szersze spojrzenie na miejsce koncepcji Freineta w systemie edukacyjnym
zawarte jest w slowach A. Lewina skierowanych do studentéw Kola Naukowego
Pedagogiki Weczesnoszkolnej WSP w Bydgoszczy:

“Mysle, ze istnieja ogromne, niewykorzystane w dostatecznym stopniu mo-
zliwoéci czerpania z dorobku pedagogicznego Freineta i rozwoju tego nowatorskie-
go ruchu w naszym kraju, zwlaszcza teraz. Oczywiscie zakladam, ze bedzie si¢ to
dzialo w écistym zespoleniu z innymi twérezymi i réwnie uniwersalnymi konce-

pcjami”.

4. Dzialalnosé organizacji freinetowskich

26 procent badanych posiada orientacje w zakresie dziatalnosci Migdzynaro-
dowej Federacji Ruchéw Nowoczesnej Szkoly (FIMEM). Wie, ze Polske w FIMEM
reprezentuje H. Semenowicz. Ona podtrzymuje kontakty nauczycieli polskich
(wymiana doéwiadczen, materialéw, publikacje) z nauczycielami francuskim. Zna-
ja takze istote i charakter corocznych Migdzynarodowych Spotkan Wychowaweéw-
Freinetoweéw (RIDEF) organizowanych za kazdym razem w innym kraju.
Uczestnicy tych dwutygodniowych spotkan wspominajg peing ciepla i przyjazni
atmosfere panujaca podczas swobodnej, roboczej wymiany doswiadczen ilustrowa-
nej bogata wystawa tematyczng ukazujaca graficznie i plastycznie dorobek ruchu
freinetowskiego. Wracaja z przekonaniem, ze “pedagogika freinetowska jest w
istocie pedagogiks internalistyczng, stuzy odnowie pedagogicznej w wielu kra-
jaclrx”.11

Okoto 25 procent badanych nalezy do Zespohu Animatoréw Pedagogiki Frei-
neta. Pozostale osoby utrzymuja kolezenskie kontakty z czlonkami zespotu. Za-
réwno jedni, jak i drudzy niezwykle cenig sobie wymiane doswiadczefi, innowacji,
badan. Odezuwaja potrzebe konfrontacji. Ich zdaniem brakuje w szkotach auten-
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tyeznego, spontanicznego ruchu w zakresie wymiany doswiadczeh. Skarza sie, ze
stosunek wiladz oswiatowych do innowacji jest niechetny, maja trudnosei w zdo-
byciu literatury wprowadzajacej w problematyke koncepcji pedagogicznej Freine-
ta 12

Wyrazaja zadowolenie z dziatalnosci ruchu freinetowskiego w Polsce. Uwa-
zaja, ze nalezy kontynuowaé, a nawet wzbogacaé formy dzialalnosci Zespolu
Animatoréw Pedagogiki Freineta. Wysoko cenig sobie koncepcje ogélnopolskie.
Uczestnicy konferencji w Poznaniu wspominajg wyklad Anny Brzezinskiej na
temat: O radosng szkole dla dzieci, ktéry pobudzit ich do zastanowienia sie: Jaka
ma byé wspélczesna szkola polska, aby byla szkolq radosng dla dziecka? Jaki ma
byé nauczyciel, aby podotal stawianym mu warunkom?

Konferencja we Wroclawiu na temat: Miejsce pedagogiki C. Freineta w
nowoczesnej koncepcji ksztalcenia i wychowania dzieci i mtodziezy przekonatla o
mozliwosciach ksztaltowania i rozwijania postawy badawczej dzieci w mlodszym
wieku szkolnym w obecnym systemie edukacyjnym. Natomiast konferencja w
Gdansku na temat: Pedagogika C. Freineta - dziefo i inspiracja zachegcila nauczy-
cieli do dialogu z “Mistrzem” poprzez jego “Dziela”. Freinet w badaniach pedago-
gicznych to temat konferencji w Bydgoszezy. Zaprezentowano tutaj wyniki badan
nad efektywnoscia metod Freineta w zakresie rozwoju myslenia i jezyka dziecka.
Na konferencji w Lomzy nauczyciele zainspirowani wykladem W. Frankiewicz
Nasladowanie - stosowanie - inspiracja poszukiwali odpowiedzi na pytania: Czym
moze byé pedagogika Freineta dla wspdlczesnego nauczyciela? Jak moze on
korzystaé z jego dziela?

Konferencja w Krakowie, ktérej temat brzmial: Miejsce pedagogiki Freineta
w procesie zmian edukacyjnych utwierdzila jej uczestnikéw o nieprzeniijajace]
wartoSci koncepcji pedagogicznej C. Freineta.

Obok konferencji do atrakcyjnych form wymiany doéwiadczen naleza “listy
okrezne” redagowane przez H. Semenowicz, a takze materialy metodyczne, ma-
terialy konferencyjne, biuletyny informacyjne, archiwum ruchu freinetowskiego
w Otwocku. Bariera jezykowa nie pozwala w pelni korzysta¢ z dostepnych mate-
rialéw zrédlowych i opracowan metodycznych w jezyku francuskim, stad wysuwa
sie propozycje tlumaczenia na jezyk polski i publikowania w “Biuletynie Informa-
.::.],(jnym"13 innowacji pedagogicznych.

64% badanych uwaza, ze dzialalnoé¢ animatoréw ma znaczny wplyw na
wzrastajaca liczbe nauczycieli inspirowanych w swoich poszukiwaniach pedago-
gika Freineta. Wskazuja rézne formy tej dzialalnosci (zebrania Klubu Nowatoréw
we Wroctawiu i Gnieznie, konferencje metodyczne, lekcje kolezenskie, zespoly
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samoksztalceniowe, “wystawy arcydziet dzieci”. Moga to by¢ réwniez indywidual-
ne kontakty, na co wskazuja nastepujace wypowiedzi:

- “Jezeli nauczyciel wykazuje zainteresowanie lub ma klopoty z dzieémi,
prébuje go zachecié do tej metody”.

- “Miodym nauczycielom podsuwam literature, a potem zapraszam na le-

kcje”.

5. Podsumowanie

Ruch freinetowski zainspirowany w poczatkach lat szeSédziesiatych przez
H. Semenowicz trwa nieprzerwanie po dzi§ dzien. Jest to ruch o charakterze
spolecznym. Jego rozwdj przebiega “falowo”. Najintensywniejszy byt w latach
szesédziesiatych i pierwszej polowie lat siedemdziesigtych, na co wskazuja: eks-
peryment wdrozeniowy w Szkole Sanatoryjnej w Otwocku, liczne konferencje
metodyczne, okolo 70 artykuléw zwigzanych z C. Freinetem, jego koncepcja,
twérezoscig i praktyka pedagogiczna, ksigzki: H. Semenowicz, Nowoczesna Szko-
ta Francuska Technik Freineta oraz C. Freinet O szkofg ludowg. Wzmozone
zainteresowanie koncepcja pedagogiczng Freineta obserwuje sie réwniez pod
koniec lat osiemdziesigtych i obejmuje zaczynajace si¢ lata dziewieédziesigte. By¢
moze poszukiwania szkoly alternatywnej zwrocily raz jeszcze uwage na koncepcje
pedagogiczng C. Freineta, pozwolily na nowo jg odkryé i dostrzec walory inspiru-
jace.

Duzg role w rozwoju ruchu freinetowskiego w Polsce, obok jego pionierki,
odegrat zalozony przez nig Zespét Animatoréw Pedagogiki C. Freineta, ktérego
dzialalnoéé przybierata rézne formy, np.: seminaria, konferencje ogélnopolskie i
regionalne, opracowania metodyczne, biuletyny, listy “okrezne”, wystawy “arcy-
dziel” dzieciecych oraz drodkéw dydaktycznych (kartoteki fiszek samokontrolnych
i poszukujacych), korespondencja z nauczycielami-nowatorami, bezposrednie
kontakty kolezenskie. Szczegolng formg dziatalnosci byt udziat w miedzynarodo-
wych spotkaniach i kongresach nauczycieli-freinetowcow, podezas ktérych ucze-
stnicy z Polski prezentowali dorobek ruchu freinetowskiego w naszym kraju. Na
poczatku 1992 r. Zespét Animatoréw Pedagogiki C. Freineta zostat zarejestrowany
jako Polskie Stowarzyszenie Animatoréw Pedagogiki Freineta. Jego siedzibg jest
Szkota Sanatoryjna w Otwocku.

Efektem dziatalnosci animatorskiej jest wzrastajaca liczba nauczycieli i
szkét realizujacych elementy koncepcji freinetowskiej w warunkach aktualnego
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systemu edukacyjnego. Stad zadania do Stowarzyszenia, aby kontynuowalo formy
dziatalnosci wypracowane wczesniej, a takze uaktywnilo zapomniane, np. kursy
wakacyjne, pobudzalo do badah naukowych nad efektywnoscia technik Freineta,
umozliwilo wigkszej liczbie nauczycieli udzial w spotkaniach miedzynarodowych,
udostepnialo doswiadezenia nauczycieli freinetowcow z innych krajow.
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