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WYBRANE ZAGADNIENIA UCZESTNICTWA UCZNIOW KLAS
I-IIT W ZAJECIACH POZALEKCYJNYCH

Wprowadzenie

Wszelka dzialalnosé pedagogiczna dgzy do wychowania czlowieka spolecznie
wartosciowego.

Motto:“Wychowanie, a wigc urabianie jednostki wediug Scisle
okreslonego wzoru maobejmowad wszystkie tereny dzialalnosci

wychowawczej.”
Czy w nadchodzacym dziesigcioleciu éwietlica szkolna moze sig sta¢ nowo-

czesnym oérodkiem kulturalno-wychowawezym? Trudno jest udzieli¢ odpowiedzi
na to pytanie. W naszej rzeczywistosci oSwiatowej zajecia pozalekcyjne zepchnigto
do roli drugo - a nawet trzeciorzednej w szkole.

Sadze, ze zadecydowal o tym m.in. fakt rozgraniczenia funkeji szkoly na
dydaktyczna, wychowawezg i opiekuncza. Funkcja dydaktyezna wysunigta na
plan pierwszy od niepamigtnych czaséw usunela z pola widzenia nauczycieli -
wychowawcéw pracujgcych w cigzszych warunkach w swietlicy. Tu, gdzie nie ma
limitu grup wiekowych i okreslonej liczebnosci grup a wymiar godzin etatowych
jest wyzszy od przecigtnego pensum nauczyciela - dydaktyka, spotyka sig czesto
ofiarng prace, prace niedoceniona. Czy stusznie? W takich krajach jak Holandia i
Wielka Brytania dzieci rozpoczynajace nauke od pigtego roku Zycia przebywaja w
szkole okolo szesciu godzin dziennie. Nie sa jednak osamotnione. Towarzyszy im
fachowa opieka nauczycieli - wychowawcéw, ktérzy poza “wyréwnywaniem” po-
ziomu wiedzy u dzieci oferujg im interesujace zajecia pozalekcyjne rozwijajace
zainteresowania dziecka.

Podobny stosunek do problematyki zaje¢ pozalekcyjnych daje sig zaobserwo-
waé w USA, Frangji i Belgii. W Szwecji np. szkota docelowo ma bardziej przypo-
minaé “oérodek ksztalcenia” lub dom kultury niz tradycyjna szkole. Wszystkie te
zabiegi zdazaja do jednego celu, wszechstronnego rozwoju dziecka poprzez zapew-

nienie mu poza rozwojem cech instrumentalnych oscbowosci ksztaltowania w
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réwnej mierze cech kierunkowych. Wartodciowe formy zajgé pozalekcyjnych po-
zwalaja spedzaé w sposéb interesujacy czas wolny, rozwijaé zainteresowania,
przygotowaé sie do roli uczestnika kultury (réwniez masowej), ksztattowaé uzdol-
nienia oraz motywowa¢é do nauki poprzez dzialania pobudzajace do samodzielnego
myslenia.

Wspélnym mianownikiem dla funkeji opiekuniczo-wychowawczej szkoly oraz
pracy pozalekcyjnej jest czas wolny dziecka.

“Wiemy dobrze, ze potrzeby opieki zwlaszcza wychowaweczej, sa bardzo
wazne w odniesieniu do tych momentéw w zyciu dziecka, kiedy pozostaje ono bez
opieki dorostych. W takiej sytuacji dziecko dokonuje dowolnego wyboru rodzaju i
terenu zajeé nie podlegajac kontroli. :

Z socjopedagogicznego punktu widzenia jest to czas wolny i to ten rodzaj
czasu wolnego, ktérego spedzanie nie jest ani organizowane, ani nadzorowane
przez dorostych domownikéw.”? Mozna przytoczyé wiele definicji okreslajacych
pojecie czasu wolnego. Ciekawe publikacje na ten temat powstaly w latach 60 po 80.

Wystarczy wymienié niektérych autoréw A. Siciﬁskiego,3 Z. Dz;JJ:n'owsl-:iego,“’5
G. Toti.®

W literaturze pedagogicznej podkre§la sie réwniez, iz czas wolny dzieci 1
miodziezy charakteryzuje sie czterema funkcjami takimi jak:

1) wypoczynek,

2) rozrywka,

3) rozwdj zainteresowan i uzdolnien,

4) poszukiwanie miejsca w spoleczenhstwie.

Réznice miedzy trzema pierwszymi funkcjami czasu wolnego, a funkcja

czwartg ilustruje rys. 1.
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Rys. 1. Cztery funkcje czasu mﬂ::lncag't:.o'ir

Wynika stad, ze wypoczynek, rozrywki i rozwdj zainteresowan i uzdolnien
pozostaje w kregu podobnych potrzeb dziecka. A wige: “Wypoczywa sig, aby
odrodzié sily fizyczne i psychiczne, szuka si¢ odmiany i rozrywki, aby mie¢
przyjemnoéé, uprawia zajecia samoksztalcace lub artystyczne, aby podniesé¢ po-

ziom swojej wiedzy i umiejetnosci. Czwarta natomiast funkcja czasu wolnego

tworzy krag z.‘amlmie;l:j,'.”8

Zgodnie z zalozeniem C. Freineta, ze kazde dziecko ma prawo do wlasnej
indywidualnoéci wynika, iz czas wolny réznie by wa przez uczniéw wykorzystywa-
ny. Przewaznie ogranicza sig on do kontaktéw miedzy rowiesnikami.

“Z badah przeprowadzonych w Lodzi w 1974 roku wynika, ze kontakty dzieci
robotnikéw maja najczeéciej charakter rodzinno-sgsiedzki, natomiast kontakty
dzieci pracownikéw umystowych cechuja sig znacznie swobodniejszym doborem
znajomych - oséb o zblizonych zainteresowaniach kulturalnych. Analizujac owe
wyniki badaf dochodzimy do wniosku, ze wigksza aktywno’é towarzyska dzieci
zwigzana jest z wyiszym poziomem wyksztalcenia rodzicéw, lepsza sytuacja

materialna i pvnchodzenie]:n.”g

Czy dzisiaj problem ten ponownie sig uaktualni?
Czy status rodziny wplynie na mozliwos¢ uczestnictwa w zyciu kulturalnym?
W literaturze pedagogicznej znanych jest kilkanascie okreslen pojecia kul-

tury. Autorem jednego z nich jest S. Czarnowski:
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“Kultura: caloksztalt zobiektywizowanych elementéw dorobku spolecznego

wspdlnych szeregowi grup i z racji swej obiektywnosci ustalonych i wolnych
rozmieszczac sig przestrzennie.”m
W ujeciu J. Szezepanskiego do kultury zalicza sig: Wytwory dziatalnosci
ludzkiej (materialne i niematerialne wartosci) oraz sposoby postepowania (wytwo-
ry i zachowania).
Dla A. Kloskowskiej odwrotnie zachowanie ma znaczenie bezposrednie (za-

spokajajace podstawowe potrzeby psychospoleczne), wynika to z tego, ze dziecko
Jjest istotg biopsychospoiecznq.”u

W oparciu o definicje kultury zostaly wypracowane jej funkcje, ktére majg
wplyw na uczestnictwo w niej dzieci. Wedtug T. Bierkowskiego sa to funkcje:
“Instrumentalna, w ktérej miesci sie realizacja dazen: spotecznych, gospodarczych i
politycznych i autoteliczna, ktéra shuzy rozwojowi czlowieka i jego samorealizacji.”?

Z “Raportu o stanie oswiaty w PRL” wynika, iz czas wolny winien wigza¢ sie
w sposéb szczegblny z uczestnictwem w kulturze.

“Uczestnictwo w kulturze stawaé si¢ winno udzialem czlowieka w caloSci

zycia spolecznego ludzi.”!?

A. Przeclawska definiuje uczestnictwo w kulturze nastepujaco: “Jest to
caloksztalt kontaktéw czlowieka z kultura symboliczna, przekazywang instytu-
cjonalnie i nieinstytucjonalnie.”**

Owo uczestnictwo ma szanse na poszerzenie w sposéb istotny wiedzy czlo-
wieka o éwiecie i ulatwienie zrozumienia rzeczywistosci, ktéra go otacza.

Kontakt dzieci i mlodziezy z kulturg cechuje sie réZnorodnoscig przezyé.
Moze nosié¢ znamiona intelektualne i emocjonalne. Rozwija zainteresowania dzie-
cka, angazuje osobowo$é malego odbiorcy kultury, staje si¢ podstawa do budowy
systemu wartosci m.in. estetycznych.

“Stwarza takze mozliwosci uksztaltowania plaszezyzny porozumienia mieg-
dzy przedstawicielami réznych kregéw kulturowych tworzac z przezy¢ kultural-
nych jezyk komunikacji zspoleczr.ma-j.”15

Ta funkcja jest nader istotna w obliczu faktu zjednoczenia krajow starej
Europy, gdyz pozwala dzieciom wzrastaé w duchu tolerancji.

Kontakt z kulturg winien byé zrozumiany jako kontakt z tradycjg, ktéra

stanowi o ciagloéci pokolenia, o trwaloéci dziedzictwa kulturowego wlasnego kraju

oraz innych narodow.
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Przeznaczajac czas wolny dziecka na uczestnictwo w zyciu kulturalnym
gwarantujemy bezinteresowny stosunek do wartosci kultury. Zajecia pozalekeyjne
mogs, stac sie narzedziem do likwidacji tzw. dolnej granicy poziomu kulturalnego
spoleczenstwa okreSlanego w literaturze przedmiotu mianem “minimum kultu-

1'::11nezgc>”16

Moga by¢ dla dziecka wyspa kulturalng w duzych osiedlach mieszkaniowych,
na wsiach i w niewielkich osrodkach miejskich.
Zajecia pozalekcyjne maja do zaoferowania poza wychowaniem do kultury

réwniez innego typu dziatalnos$é, ktéra wynika z ich zlozonej funkcji.

Tabela 1. Organizacja pozalekeyjnych dzialalnosei szkoly podstawowejw

Organizacja pozalckcyjncj dzialalnosci szkoly podstawowej

Rodaje dziatalnosci

1. Standardowa 2. Wyspecjalizowana 3. Masowa

A. Standardowe komérki A. Organizacje skupiajace Imprezy i akcje organizo-
wielofunkcyjne: uczniéw na lerenie szkoly | wane w czasie wolnym
— swietlica (ZHP, samorzad i inne) przez:
- szkolny klub - organizacje dziecigee,
— kino szkolne —osrodki i kola
- czytelnia 7ainleresowan,

—klasy,

B. Standardowe osrodki zajgc | B. Wyspecjalizowane osrodki | ~ kie rownictwo SdeY-_
dowolnych: i kola zaintercsowari oraz | —©rganizacje i inslytucje
—gier i zabaw kursy dzialajace w nastg- pozaszkolne
—sportu rekreacyjnego pujacych dziedzinach:
— pomocy w nauce - zajgcia poznawcze,

— technika i rzemiosto
—kultura i szluka,
- przyrodoznawstwo
—sport,
—turystyka
i krajoznawslwo,
- zajecia gospodarcze,
- higicna, zdrowie,
ratownictwo,
— bezpieczeristwo osobiste

C. Specdjalne grupy i zespoly:
- wyréwnawcze,

— korekcyijne,
—reedukacyjne prowadzo-
ne pod nadzorem psy-

cholekarskim i
powolane od powiednio
do potrzeb
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Jaki charakter maja zajecia pozalekcyjne? Dlaczego sa integralnym elemen-

tem organizmu szkoly?

Zdaniem W. Okonia:

“Zajecia pozalekcyjne to nieobowigzkowa, wykonywana w czasie wolnym
uczniéw dziatalnoéé w obrebie szkoly, obejmujaca zaj¢cia w organizacjach mlodzie-
zowych, kolach zainteresowan, éwietlicy, sali gimnastycznej lub na boisku ezy w
ogrodzie szkolnym. Zajecia pozalekcyjne shuza rozszerzaniu i poglebianiu wiedzy,
rozwijaniu zainteresowan nauka, technika, sztuks i zyciem spo{ecznym.”ls

Ze wzgledu na tresé zajecia pozalekeyjne mozna podzielié na:

1) zwigzane z przedmiotami nauczania szkolnego,

2) techniczne zwiazane z pracami i zajeciami technicznymi,

3) artystyczne zwigzane z réZnymi dziedzinami sztuki,

4) sportowe, turystyczno-krajoznawcze,

5) hobbystyczne zwiazane ze zbieractwem.

Zajecia te traktuje sie gléwnie jako dodatek do organizacji procesu nauczania
- uczenia sie. Stad tez czesto upodobniajg sig one do tradycyjnych lekeji i w takie]
postaci w niewielkim stopniu powoduja uzyskiwanie istotnych efektéw wycho-
wawezych.

Uczniowie spedzajac bowiem czas w srodowisku wychowawezo nie zorgani-
zowanym ulegaja nierzadko wplywom przeciwstawnym do zamierzen szkoly.
Nudzac sie wymyslaja szereg zabaw, ktére nie tylko, ze nie przynoszg pozytywnych
rezultatéw wychowaweczych, ale maja ujemny wplyw na dalszy rozwdéj spoleczny
i moralny. Niewatpliwym Zrédlem powainych niedomagan jest brak peinych
koncepcji nowoczesnej opieki i wychowania.

“Zajecia pozalekcyjne winny byé bowiem tg forma aktywnosci dzieci, w ktérej
udziat nie jest zwiazany z rygorem formalnego obowiazku, ale wyplywa z zainte-
resowan i samorzutnego zaangazowania.”lg

Tworzac nowoczesng koncepcje opieki i wychowania nalezy wykorzystaé
nagromadzong juz wiedze i doswiadczenia z tego zakresu. Potrzebna jest nam
bowiem szkota, ktéra coraz pelniej speliataby rozbudowane funkcje opiekuncze
i wychowawcze.

Funkcjonowanie szkoly w systemie dydaktyczno-wychowawczym okreslaja
programy nauczania oraz wytyczne Ministerstwa Edukacji Narodowej uprzednio
zawarte w Dzienniku Urzedowym Nr 8 zdnia 14 IV 1988 r.: “Podstawowe kierunki
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dzialalnosei resortu edukacji narodowej.” W nieco inny sposob ksztaltuje sie
problem sprawowania przez szkole opieki nad powierzonymi dzieémi, ktéry jest
jednym ze skladnikéw funkcji opiekunczo-wychowawczej szkoly.

“Pod pojeciem opieki rozumiemy stwarzanie wychowankom warunkéw opty-

malnych wszechstronnego rmr.v.awcnju.”2':ll Jej potrzeba pojawia sie tam, gdzie wyste-
puje zagrozenie dla rozwoju osobowosci uczniéw. Majac na uwadze Zrédia i

przyczyny zagrozen zdrowia irozwoju osobowosci dziecka mozna przyjaé za
M. Zelazkiewiczem,?! ze opiekunicza dzialalnosé szkoly winna obejmowaé:

dokonywanie zmian w psychofizycznym funkcjonowaniu organizmu dziecka,
tworzenie lub zmienianie zachowan 1 postaw dziecka,

dokonywanie zmiany w spolecznym srodowisku dziecka,

dzialalno&é profilaktyczna,

dzialalnosé kompensacyjna,

dziatalnosé korektywna,.
Laczac zas dzialalnosé opiekunczg szkoly z realizacja celéw tej funkeji w toku

zajeé pozalekeyjnych mozna wyodrebnié nastepujace zadania:

ill.

Sprawowanie opieki wychowaweczej i czgsciowo dydaktycznej, gldwnie w od-

niesieniu do uczniéw pozbawionych opieki domu rodzinnego.

Racjonalne organizowanie wolnego czasu uczniéw.

Wzbudzenie oraz ksztaltowanie réznorodnych zainteresowan i zdolnosci ogétu

uczniéw.

Rozwijanie aktywnosci twoérezej uczniéw (ekspresyjnej, nowatorskiej, kon-

struktorskiej itp.).

Uspotlecznienie uczniéw.
Nie nalezy jednak zapominaé, ze pracg pozalekcyjng w szkole nalezy objaé

»22

az osiem zréznicowanych kategorii uczniow. Sy to:

“1.

2.

Uczniowie klas I-III, ktérym potrzebna jest najpelniejsza, najbardziej wszech-
stronna opieka, a nawet atmosfera o charakterze rodzinnym, domowym.
Uezniowie klas IV-V potrzebujacy wszechstronnej opieki, choé organizacja
zajeé dla nich powinna uwzgledniaé wigkszg ich samodzielnoéé i odpowiedzial-
nosé.

Uczniowie klas VI-VIII, ktérym takze trzeba zapewni¢ wyzywienie, pewne
formy odpoczynku oraz warunki do pracy i rekreacji.

Uczniowie klas &rednich (IV-V) i klas wyzszych (VI-VIII) z rodzin zaniedba-
nych, zdemoralizowanych, ktérym trzeba zapewnié specjalna opieke, nadzér

i czesto zindywidualizowana pomoc.
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Wymienione powyzej kategorie uczniéw zwigzane sg z zadaniami zywieniowymi,
medycznymi oraz pracg wlasna,.

Nastepne cztery odnosza sie do uczniéw, ktérzy przychodza w czasie wolnym na
teren szkoly, aby braé udzial w réznorodnych, czesto spontanicznych zajeciach
pozalekeyjnych. Do nich zaliczamy:

5. Uczniéw klas I-III przebywajacych w celu brania udziatu w okreslonych
zajeciach z reguly systematycznie organizowanych lub pragnacych uczestni-
czy¢ w imprezach.

6. Uczniow klas IV-V, ktérzy przychodza do szkoly aby uczestniczyé w réznorod-
nych zajeciach popularnych, w zawodach, imprezach, a takze w zajeciach
niektérych wyspecjalizowanych o$rodkéw i kélek. b

7. Uczniéw klas VI-VIII spedzajacych czas wolny na terenie szkoly w sposéb
réznorodny - zindywidualizowany, a takze uczniéw wykonujgeych rézne prace
organizatorskie oraz przybywajacych do szkoly w celach towarzyskich, rozry-
wkowych i dla uprawiania sportu lub po to, by braé udzial w réznorodnych
zajeciach wyspecjalizowanych.

8. Mlodziez poszkolng, w tym takze absolwentéw szkoly podstawowej, dla kté-
rych szkola jest jedyna potencjalng placowka kulturalno-oéwiatowa w miejscu

zamieszkanja.”23

Aby sprostaé tak szerokiemu zapotrzebowaniu na uczestnictwo w zajeciach
nadobowiazkowych, nalezy w tym miejscu przypomnieé zasady prowadzenia zajec¢
pozalekcyjnych. A nalezg do nich:

“l. Zasada dostosowania dzialalnoSci pozalekeyjnej do potrzeb i zainteresowan
wychowankoéw oraz ich mozliwosci psychofizycznych.

2. Zasada dobrowolnosci uczestnictwa wychowankéw w zajeciach pozalekcyj-
nych.

3. Zasada atrakeyjnosci zajeé pozalekeyjnych dla uezniéw nie powinna mieé tylko
charakteru rozrywkowo-konsumpcyjnego, lecz winna rozbudzaé i rozwijac
réznorodne zainteresowania i zdolnosci.

4. Zasada wszechstronnej aktywizacji uczniow.

Zasada ta wynika z ogdlnopedagogicznej prawidlowosci zawartej w stwier-
dzeniu, iz biernego czlowieka nie sposéb nauczyé, ani wychowad.

Wszechstronna aktywizacja uczniéw w obrebie zaje¢ pozalekcyjnych ozna-
czaé bedzie:

- respektowanie, rozwijanie i wychowawcze wykorzystanie zainteresowan i

zdolnoseli,
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- rozbudzanie zainteresowan i inspirowanie aktywnosci uczniow w tych dzie-
dzinach i rodzajach zajeé, ktére sg malo popularne, a mogg by¢ wychowawczo
atrakeyjne i konstruktywne,

- stale i systematyczne tworzenie sytuacji i warunkéw prowokujacych uezniéw
do przejawiania zachowan ekspresyjnych, twérczych itp.

5. Zasada ukierunkowywania aktywno&ci uczniéw w czasie wolnym za pomoca
przekazywania im informacji, rozbudzania motywacji i dostarczania srodkéw

realizacji. Zwraca ona uwage nie tylko na potrzebe wykorzystania réznorod-
nych srodkéw przekazu wizualnego i audiowizualnego, ale i na inspirujgce
oddzialywanie materialnego otoczenia.”**
Specyfika dzialalnosci pozalekeyjnej wigze si¢ SciSle ze stosowaniem wymienio-
nych zasad. Charakterystyczne dla zajeé¢ pozalekeyjnych jest to, ze choé i tu
wystepuje roczny cykl organizacji dzialalnosci lecz zachowany porzadek musi byé
nieco inny od porzadku i terminéw specyficznych dla organizacji proceséw naucza-
nia - uczenia. H. Muszynski w czasie roku szkolnego wyrdznia cztery etapy pracy
w zakresie zajeé¢ pozalekcyjnych. Sa nimi:
Etap I (wrzesien) - rozpoznanie potrzeb w zakresie zajeé pozalekcyjnych oraz
uruchomienie komérek standardowych, zaplanowanie sieci oSrodkéw zaintereso-
wan i rozbudzanie réznorodnych zainteresowan uczniéw.
Etap II (pazdziernik) - uruchomienie oérodkéw zainteresowan, wytworzenie wigzi
wewnatrz grup uczestnikéw, rozwijanie zainteresowan uczniéw.
Etap III (listopad i dalsze miesigce) - wlaczenie odrodkéw zainteresowafi i innych
komérek pozalekcyjnych w zycie szkoly przez prezentowanie dzialalnosci na
forum ogélnoszkolnym, a takze upowszechnianie atrakcyjnych i pozytywnych
sposobéw spedzania czasu wolnego.
Etap IV (czerwiec i wrzesien) - analiza rocznych doswiadczen, ponowne rozpozna-
nie potrzeb uczniéw w zakresie zajeé pozalekeyjnych, rekonstruujac struktury
oérodkéw zainteresowan i poszerzenie zakresu komérek standardowych.?’
Swietlica szkolna ma szanse sta¢ sie miejscem zaspokajania podstawowych
potrzeb dziecka, zwlaszcza miodszego.
Od potrzeby bezpieczenstwa, ktéra obejmuje przeciez takie potrzeby jak: pewno-
éci, staloéci, wolnoéci od strachu, wolnosci od lgku czy chaosu po potrzeby porzad-
ku i prawa. Dziecko mlodsze (kl. I-1II) lagodnie przejdzie ze srodowiska domu
rodzinnego lub grupy przedszkolnej do nowej sytuacji szkolnej postrzeganej naj-

czedciej jako zagrozenie. Poczucie bezpieczenstwa zapewnilaby tym dzieciom,
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fachowa kadra zatrudniona w éwietlicy. (Mam tu na uwadze absolwentéw kierun-
kéw pedagogiki opiekuniczej lub kulturalno-oswiatowej).

Z kolei potrzebe afiliacji a wigc milosci, przynaleznosci i czulosci moglyby
zaspokoié dzieci mlodsze nie tylko w domu i klasie, ale réwniez podczas ciekawych
zréznicowanych w formie zajeé pozalekcyjnych. Tu okaze mu si¢ serdecznosé i
zainteresowanie jego osobg. Wychowawca umiejetnie bedzie stymulowal rozwéj
osobowosci wychowanka wytwarzajac pozytywne nastawienia oraz atmosferg

emocjonalnej bliskosci.
A.H. Maslow w psychologicznej teorii potrzeb charakteryzuje réwniez potrze-

by szacunku. Do tej grupy potrzeb mozemy zaliczyé potrzeby osiagnieé i prestizu,
aprobaty, uznania oraz liczenia si¢ z innymi osobami.

Sadzié nalezy, ze na zajeciach pozalekcyjnych, dziecko bedzie traktowane
jako podmiot oddzialywah wychowaweczych, nie beda pogwalcone jego prawa,
bedzie moglo wyrazaé swoja opinie nie obawiajae sie ze strony doroslych dezapro-
baty i braku szacunku. Duza aktywno$é, pasja z jakg dziecko moze realizowa¢
swoje zainteresowania dadza mu na zajeciach pozalekcyjnych poczucie sukcesu,
chociaz nie bedzie ono wyrazone stopniem szkolnym.

Grupa potrzeb samourzeczywistnienia zwanych samorealizacyjnymi zwigza-
na jest Scisle z potrzebg twoérczosci oraz potrzebami wiedzy, rozumienia, a takze
z potrzebami estetyeznymi.

Te grupe potrzeb mozna powigzaé z problematyks taksonomiczng a Scislej
méwiac z drugim poziomem taksonomii ABC Profesora B. Niemierki® tzn. umieé
oraz kategoriami C i D.

Sadzié nalezy, ze potrzeby samorealizacyjne zwigzane sa z umiejetnoscig
myslenia problemowego przez dziecko, ktére posiadajac zaspokojone potrzeby
nizszego rzedu zdaza (ujmujac rzecz hierarchicznie) do zrealizowania sie w formie
twérezej np. plastycznej, rekodzielniczej, muzycznej i tanecznej, pisarskiej lub
poprzez state poszukiwanie odpowiedzi na nurtujace je pytania z zakresu przed-
miotéw przyrodniczych i Scistych.

Zatem parafrazujac stwierdzenie A.H. Maslow’a mozna stwierdzi¢, ze:

Rozwijamy sie, jesli przyjemnosci zwigzane z rozwojem i obawy zwigzane z
bezpieczenstwem sa wigksze niz obawy zwigzane z rozwojem i przyjemnosci

zwigzane z bezpieczenstwem.
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BEZPIECZENSTWO — OSOBA — ROZWOJ
Nalezy réwniez pamigtaé o tym, ze dzieci, ktére beda mialy zaspokojone
potrzeby samorealizacyjne w zyciu doroslym cechowac sig beda:
1 - “Bardziej adekwatnym spostrzeganiem rzeczywistosci i lepszym kontaktem z
nig, niz przecigtne jednostki,
2 - wysokim stopniem akceptacji wobec siebie, innych ludzi i ulomnosci natury
ludzkiej,
3 - spontanicznoécig w mysleniu i zyciu emocjonalnym,
4 - umiejetnoscig koncentracji na problemie,
5 - dobrze znoszong samotnoécia,
6 - wysokim stopniem autonomii m.in. wiernoscig swoim przekonaniom, umiejet-
noécig rozwijania swoich zainteresowan i planéw,
7 - stala éwiezoécia w ocenie zjawisk m.in. umiejetnoscia dostrzegania tego, cow
codziennych przezyciach jest niepowtarzalne,
8 - zdolnoécig do okresowych przezy¢ “mistycznych”,
9 - zdolnoscig do utozsamiania sie z cala ludzkoscig tzn. nie tylko z czlonkami
wlasnych rodzin ale i przedstawicielami innych kultur,

10 - zdolnoscig do nawiazywania prawdziwie bliskich stosunkéw z osobami trzeci-
mi,

11 - demokratycznoécia charakteru m.in. w doborze przyjaciot nie bedg kierowaly
sie rasa, statusem spolecznym czy religijnym lecz beda uwzglednialy indywi-
dualnoéé swoich partneréw,

12 - silnie rozwinietym zmyslem etycznym,

13 - wyzbyciem sie zlosliwosci i poczuciem humoru,

14 - zdolnoéciami twérezymi i inwencja w wielu dziedzinach Zycia,

15 - krytyczna postawsa wobec indoktrynacji l«:uli:m-ov\re:j.”'27

1. Metodologia badan
Organizacja i przebieg badan

W badaniach diagnostycznych, ktére przeprowadzono pod moim kierun-
kiem w roku szkolnym 1988/89 wziely m.in. udzial mgr A. Pieczyniska oraz mgr

H. Jacewicz. Badaniami objeto 1% populacji generalnej uczniéw klas I-II oraz I11
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w Bydgoszezy.

Teren badan stanowila préba reprezentatywna tj. szkoly podstawowe nr 14,
25, 32, 38, 42, 46, 49, 57 w Bydgoszczy.
W klasach I i II zdiagnozowano 120 uczniéw - (populacja generalna 11.969)
w klasie III zdiagnozowano 60 uczniéw - (populacja generalna 5.682)
W latach 1988/89 w Bydgoszczy do klas pierwszych uczeszczalo 5.885 dzieci zas
do klas drugich 6.084 dzieci, do klas trzecich 5.682 osoby.
Liczba oddzialéw:

- w klasie pierwszej wynosita 209

- w klasie drugiej wynosila 216

- w klasie trzeciej wynosila 206
Y.acznie w roku szkolnym 1988/89 bylo w Bydgoszezy 631 oddzialéw klas I-III.
W celu uzupeinienia badan podstawowych zbadano losowo 42 rodzicéw dzieci klas
I-II oraz 30 klas III, a takze 30 nauczycieli wymienionych powyzej szkét.
Analiza danych uzyskanych od nauczycieli klas I-II “nie sprawita klopotu”. Wynik
byt jednoznaczny. Dla dzieci klas I-II ankietowani nauczyciele nie prowadzili
zadnych zajeé pozalekcyjnych, wykazujac jednoczesnie olbrzymig nieche¢ w kon-
taktach z ankieterkami.
Do badan zastosowano metode sondazu diagnostycznego czyli “(...) sposobu gro-
madzenia wiedzy o przedmiotach strukturalnych i funkcjonalnych oraz dynamice
zjawisk spotecznych, opiniach i pogladach wybranych zbiorowosci, nasilaniu sig i
kierunkach rozwoju okreslonych zjawisk o wszelkich innych zjawiskach instytu-
cjonalnie nie zlokalizowanych posiadajacych znaczenie wychowaweze w oparciu o
speejalnie dobrana grupe reprezentujaca populacje generalne, w ktérej badane
zjawisko wvv],fstcﬂ)uje.”?'8
Technikami pomocniczymi byly: ankieta z uczniem klas I-1I oraz III, ankieta z
rodzicami, ankieta z nauczycielem oraz badanie dokumentéw. Ankiete zdefinio-
wano jako technike za W. Zaczyﬁskimeg.
Analiza dokumentéw sprowadzata sie m.in. do analizy piktograficznej rysunkéw
i innych wytworéw dzieciecych. Dlatego tez dla potrzeb badan sformulowano
problem podstawowy w postaci pytania:
Jakie czynniki maja wplyw na formy aktywnosci dzieci na zajeciach pozalekcyj-
nych uczniéw klas I, II i III w wybranych szkolach miasta Bydgoszczy?

Z tak sformulowanego problemu gléwnego wynikaja problemy szczegélowe:
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W jaki sposéb dobowy i tygodniowy czas wolny uezniéw klas I, ITi IIT wplywa
na uczestnictwo w zajeciach pozalekcyjnych?

Czy uczestnictwo uczniéw klas I, II i III w zajeciach pozalekeyjnych jest
zdeterminowane plcig?

Dlaczego wyksztalcenie i aspiracje rodzicow majg wplyw na uczestnictwo
dzieci klas I, II i III w zajeciach pozalekeyjnych?

Czy na wybér konkretnej formy zajeé pozalekeyjnych ma wplyw wyksztalcenie
nauczyciela?

Czy istniejg treéci programowe, ktére stuza rozbudzaniu zainteresowan dzieci
klas I, II i III na zajgciach pozalekeyjnych?

Czy istnieja konkretne metody i formy pracy dydaktycznej na zajeciach
pozalekcyjnych, ktére wplywaja na zwiekszenie zainteresowan kierunkowych
dzieci klas I, IT 1 T11?

Ze wzgledu na ograniczony czas badan odrzucono nastepujace problemy szczegdlowe:

W jaki sposéb liczebnosé rodziny wplywa na uczestnictwo dzieci w zajeciach
pozalekcyjnych?
Czy istnieja konkretne srodki dydaktyczne, ktére wykorzystywane sa na
zajeciach pozalekcyjnych i wywieraja wplyw na zwigkszenie zainteresowan
kierunkowych dzieci klas trzecich?

Po to, aby zbadaé okreslone zjawisko przyjeto okreslone zalozenia, ktére

nazywano hipotezami roboczymi. Okreélenia hipotezy w metodologii wspélezesnej
nie sa jednolite. “Hipotezy stanowig twierdzenia, ktérych prawdziwosci nie zwe-
ryfikowano jeszcze i ktére moga sig okazaé zdaniami prawdziwymi lub falszywy-

mi.”2?

Zgodnie z tak rozumianym zakresem pojgciowym sformutowano nastepujace

hipotezy:

Tabela 1. Charakterystyka badanych uczniéw klas I-II pod katem cech

demograficznych i spolecznych

Liczba Wiek badanychu czniéw w latach
badanych Ple¢
uczniow 7 8 85 9
15 18 6 26 Dziewczgta
120
10 17 9 19 Chlopcy
120 25 15 15 45 120
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Tabela 2. Charakterystyka badanych rodzicéw dzieci kl. I-II pod wzgledem cech

demograficznych
Wiek badanych rodzicéw Wykszlalcenie rodzicéw
Liczba d Ponad-
bada- Ponad- podsta- Pleé
nychro-| 25_30 30-40| 40-350|Fodsta-| Zawo- jpodsla-| o o |\wyssze
dzicéw wowe | dowe | wowe :
Li Techni-
1iceum k'l.ll"l'l
2 4 17 6 2 9 12 2 2 Kobiety
8 7 7 - 4 4 Mezczyzni
42 4 25 13 2 16 12 6 6 42

Z powyzszych tabel wynika, iz spoéréd ankietowanych dzieci kl. I-II liczebnie
przewazaly dziewczynki. Bylo ich 65. Liczba chlopcéw wynosita 55.
Wsréd badanych rodzicéw dominowaly réwniez kobiety (27).
Badania wykazaly przewage rodzicéw z wyksztalceniem zawodowym, mie-

szczacych sie w przedziale wiekowym 30-40.

Tabela 3. Charakterystyka badanego drodowiska nauczycieli klas III pod katem
cech demograficznych w roku szkolnym 1988/89

lloéé lat prze-
Liczba Wiek badanych | Prasowe ' -
be da:lych oidh leucmi('?\:yc nych w Wykszlalcenie nauczycieli
zawodzie
nauczyciela
u
% 3
E E‘ _E_; v g
]
&l 2 o 2 3| 3
p— ) ‘= e = ’g; g
ﬁ E 2 1= -8 80 o
® | o in | | 2 gl | 2| =z| 8| B &
zl=l2lole|®|~|la|l2|2]®| 2|35 8| 8=
| B F| P & .
~| 8| E| E 8 E| 3
g| 3| §| = gl &
SRR =
z =z
30 | 30 | 60 - 11|49 (15|12 | 3 | 25 5 -
> 120
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Na liczbe 30 nauczycieli, najliczniejsza grupe (15) stanowily panie z krétkim
stazem pracy od 1 roku do 5 lat, nieco mniejsza liczebnie grupe badanych (12),
stanowily nauczycielki ze stazem pacy zawierajacym sie w przedziale od 5 do 15

lat pracy.
W badaniach ujawniono, iz 25 na 30 nauczycieli mialo wyzsze wyksztalcenie

pedagogiczne na poziomie magisterskim a 5 pan, gléwnie (3) ze stazem powyzej
15 lat pracy posiadalo wyksztalcenie pedagogiczne - zawodowe, na poziomie
Studium Nauczycielskiego.

Tabela 4. Charakterystyka badanego srodowiska rodzicéw uczniéw kl. III
pod katem cech demograficznych w roku szkolnym 1988/89

lloéé dzieci
Wiek badanych rodzi- s g . . | UCZgSZCZA]-
cow w latach Wykszlalcenie rodzicéw (Rpuo + Rim) IIDSCd{wF' cych do
y ( w rodzinie Y
(Rro + Rum) ' szkoly pod-
staw.
o v

L]

e HE % £

v v} 3| 9| E oo

THEEHERER R
.2 Z g1 ~ ]
g‘g’"E?&?gngmu%% N N
Ess_ﬁﬁﬁw"iﬂ-‘gBZog e c
P W 2 t o -8 ,E ﬁ E = ° -} 3 o - o ol ~ o~ o
B39z 8|8 25| || %2233 ¢ g
3;1&%%&&?_%?@; 2 3
=2
=152 2 %3] £ 2] 3| 3
el 5| 5@
B -
Reml islaalal-1l-|-2]al-|s|l9o|7z|1]1]|7]|22]3]|12[17]1
Rol g 17| 2| 2|-[2]|-]|1]3 al1a|3f2]1

30 0

Najliczniejsza grupe badanych rodzicéw, uczniéw klas II1 stanowili reprezen-
tanci przedziahu wiekowego od 34 do 40 lat (17 ojeéw) oraz przedziatu wiekowe od
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28-34 (15 matek). Waréd ojeéw 14 legitymowalo sig wyksztaiceniem technicznym
na poziomie ponadpodstawowym, 6 posiadalo wyzsze wyksztalcenie. Wsréd bada-
nych matek 9 miato ukonczone technikum, 7 szkoly zawodowe, za$ 5 bylo absol-
wentkami LO i jedynie 7 legitymowalo si¢ dyplomem wyzszej uczelni na ogolna,
liczbe 30 badanych matek.

Tabela 5. Iloéé dobowego i tygodniowego czasu wolnego ucznia klas I-IIT ustalona

na podstawie badan ankietowych

Nazwa czynposci uczniow

llo$¢é czasu wolnego w ciagu do-

by przeznaczona na wykonanie
poszczegolnych czynnosai ucz-
nia

Tloéé czasu wolnego w ciagu
tygodnia przeznaczona na wy-
konanie poszczegdlnych ezyn-
nosc ucZznia

1. Zabiegi higieniczno porzad-
kowe

1 godzina 30 minut - 2 godzin

7 godzin 30 minut - 10 godzin

2. Droga do szkoly i z powrolem

20 minut = 30 minut

1 godzina 40 minut - 2 godziny
30 minut

3. Nauka w szkole

4 godziny - 5 godzin

20 godzin — 25 godzin

4. Spozycie positkéw

1 godzina 30 minut

7 godzin 30 minut

5. Odpoczynek

1 godzina 30 minut — 2 godzin

7 godzin 30 minut

6. Odrabianie zadar domowych

1 godzina — 1 godzina 30 minut

5godzin - 7 godzin 30 minut

7. Obowiazki domowe

20 minut - 30 minut

1 godzina 40 minut - 2 godziny
30 minut

8.Sen

8 godzin - 9 godzin

40 godzin - 45 godzin

Analize iloéciowo-jakosciowa danych ograniczam do weryfikacji kilku wybra-
nych hipotez roboczych (nr 2, 3, 4) z liczby 33 przyjetych do weryfikacji, hipotez

szczegolowych.
Ponizej przedstawiam wyimkowy wykaz hipotez oraz wyniki korelacji, ktére

sa dowodem na ich weryfikacje
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FRAGMENT LISTY HIPOTEZ ROBOCZYCH I SZCZEGOLOWYCH

Hipolezy robocze

Hipolezy szczegolowe przyjcte

1

2

1.1

Dobowy czas wolny uczniéw klas [, II, 111
wplywa na uczestnictwo w zajgciach po-
zalekcyjnych

Tygodniowy czas wolny uczniéw klas I-
Il wplywa na uczestnictwo w zajeciach
pozalekcyjnych

L

Uwazam, ze uczniowie klas I, II, Il majq
w ciagu doby czas na uczestnictwo w za-
jeciach pozalekcyjnych

Uwazam, ze uczniowie klas I-1II maja w
ciqgu lygodnia czas na uczestniclwo w
zajeciach pozalekcyjnych

Uczestnictwo uczniéw klas I-111 w zaje-
ciach pozalckcyjnych jest zdeterminowa-
ne plcia

21

Sadzg, iz pleé¢ wywicra okreslony wplyw
na uczestnictwo uczniow klas I-11l w zaje-
ciach pozalekcyjnych.

Sadze, iz w zajeciach pozalekcyjnych
uczestnicza czedciej dziewczgla niz chlo-

pey-

Wykszlalcenie rodzicow wplywa na ucze-
stnictwo dzieci klas I-11l w zajeciach poza-
lekcyjnych

31.

3.2

33

Wykszlalcenie rodzicowi jego rodzaj ma
wplyw na wybér rodzaju zajeé pozale-
kcyjnych prezez dzieci klas I-1ll w stopniu
znacznym.

Uwazam, ze rodzice z wyksztalceniem
wyzszym i ponadpodstawowym muzycz-
nym beda posylaé swoje dzieci na zajecia
kSt muzycznych.

Przypuszczam, ze rodzice z wyksztalce-
niem wyzszym humanistycznym beda

posylaé swoje dzieci na zajgcia kot jezy-
kéw obcych, historycznych, teatralnych.

Przypuszczam, ze rodzice z wyksztalce-
niem wyzszym i ponadpodstawowym
plastycznym beda posyla¢ swoje dzieci
na zajecia kol plastycznych.

Aspiracje rodzicow wplywaja na uczest-
nictwo dzieci w zajeciach pozalekeyjnych

Sadzg, e rodzice z wykszlalceniem
ponadpodstawowym i podstawowym
maja wysokie aspiracje w zakresie ksztal-
cenia lechnicznego i zawodowego, dlate-
go kieruja dzieci na zajgcia kol
technicznych, kitére przyczyniajq sig do
wyboru przyszlego zawodu.
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Hipotezy robocze

Hipotezy szczegélowe przyijete

1

2

4.1.

4.2

4.3.

4.4.

Whnoszg, ze rodzice o wyksztalceniu pod-
stawowym i zawodowym majj niskie
aspiracje w zakresie zainteresowan przed-
miotami ogdlnoksztalcacymi, dlatego ich
dzieci nie uczestnicza lub uczeslnicza w
jednostkowych przypadkach w zajeciach
két artystycznych (muzycznych, plastycz-
nych, teatralnych) oraz zajgciach jezyko-
wych.

Whnoszg, Zze rodzice o wyksztalceniu ogdl-
nokszlalcacym, wyzszym humanistycz-
nym, wyzszym pedagogicznym maja
wysokie aspiracje w zakresie zainlereso-
wan jezykowych i artystycznych, dlatego
posylaja swoje dzieci na zajecia jezykowe
kot artystycznych.

Uwazam, ze rodzice o wykszlalceniu le-
chnicznym maja niskie aspiracje w zakre-
sie zainteresowan jezykowych i
artystycznych, dlatego ich dzieci nie ucze-
stnicza w zajeciach kol artystycznych
oraz zajeciach jezykowych.

Bez wzgledu na lyp i rodzaj wyksztalce-
nia rodzicéw, uwazam, ze istnieje wysoki
poziom aspiracji w zakresie osiagnigc
sportowych wlasnych dzieci.

Lista zmiennych i ich wskaZnikéw jest réwnie bogata co pomieszczony

uprzednio wyimek listy hipotez szczegélowych. W badaniach wyszczegélniono

zmienne globalne dotyczace oséb; ucznia, nauczyciela, i rodzicéw oraz zmienne

szcezegélowe (np. wiek, pteé, pochodzenie spoleczne, wyksztalcenie rodzicow, aspi-

racje rodzicow itd.).

Z uwagi na ograniczong forme publikacji przejde w dalszej czesci artykutu do

oméwienia uzyskanych na drodze badan wynikéw.
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w zajeciach pozalekcyjnych

Rodzaje zajeé pozalekeyjnych Ple¢ uczestinikow zajec

Dziewczgta Chlopcy
Muzyczne 1 0 1
Plastyczno-konstrukcyjne 1 0 1
Jezykowe 0 2 2
Sportowe 9 7 16
Inne 5 3 8
> 16 12 28

Powyisze dane staly si¢ podstawa do powstania korelacyjnej tabeli rang

oznaczonej numerem 7.

Tabela 7. Korelacyjna tabela rang

Xj Yi Rx Ry Rx - Ry
1 0 2,5 1,5 1
1 0 25 1,5 1
0 2 1 3 -2
9 7 5 5 0
5 3 4 4 0
- - - - 0

Symbolami x;, yj 0znaczono liczebnos¢é préby, zas symbolami Rx, Ry oznaczono
rangi. Nastepnie dokonano rangowania kél zainteresowan w badanej probie

szacowanej ilocia uczniéw, osobng w grupie chlopcéw i dziewezat nanoszac dane

w sposGb nastepujacy:
Ry nj/nj-1/ =ix
1,5 4 nj
Ry
1 1
25 XX 2
4 X 1
5 1
nj 2 1 5 1
I'Ii(l;i"_'l) Ty 1 0 1 -
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W omawianym przypadku wystapily rangi wigzane nalezalo wigc okresli¢ ich
uporzadkowanie par jako stabe. Przystapiono na tej podstawie do obliczania
wspétezynnika korelacji rangowej Kendala wg wzoru:

S
Tk=
n(n-1) - T . [n(n-1) Ty
V2 * -

s=-2+2+24+2+1=5

n(n-1) _ 5(5-1)

2 g

5 5 5

=Jld—1 -410-1=J_-J§=E-J§H 058

Tk

Zatem korelacja miedzy plcig uczestnikéw zajeé pozalekeyjnych (kl. III) a
rodzajem wybieranych zajeé pozalekcyjnych byla silna i przyjeta wartosé rk = 0,88

Dziewczeta wybieraly wszystkie formy zajeé pozalekeyjnych za wyjatkiem
jezykéw obeych, z duza preferencja dla kélek sportowych, malych form teatral-
nych, np. teatrzykéw kukietkowych oraz sporadycznie wybieraly kétka muzyczne
a takze plastyczno-konstrukcyjne. Chlopcy nie wykazywali zainteresowania dwie-
ma ostatnimi formami zajeé, preferowali gléwnie kétka sportowe, male formy
teatralne i zajecia tzw. jezykowe. Duze zainteresowanie ruchem i aktywnoScig
spoleczna zaréwno dziewczat jak i chlopeéw, wydaje mi si¢ uzasadnione na gruncie
doniesief psychologii rozwojowej oraz biomedycznych podstaw rozwoju dziecka, i
jak sadze nie wymaga komentarza, gdyz jest oczywistg prawidlowoscia wiekowa.

Hipotezy 3 i 4 podejmujg m.in. problematyke wplywu wyksztalcenia oraz
aspiracji rodzicéw uczniéw klas III na uczestnictwo dzieci w zajgciach pozalekeyj-
nych. Obrazem badanych zaleznoéci sa uzyskane wyniki, ktérych analize zamie-

szezam ponizej.
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Tabela 8. Wplyw wyksztalcenia i aspiracji rodzicéw uczniéw kl. I1I
na uczestnictwo dzieci w zajeciach pozalekcyjnych

Uczesiniclwo w zajeciach pozalekcyjnych
Wyksztace-
niei asptir?- Plastyczno-

cje rodzicow Muzyczne | konslrukcyj- | Jezykowe Sportowe Inne z
ne

Wyzsze ar- i i A ) 0
tystyczne

Wyzsze
techniczne

Wyizsze
pedagogicz- - - -

ne

Wyisze u |.1i- 1 i i 1 i 2
wersyteckie

Wyizsze
zawodowe

Wyzsze in- . - 0
nego typu
Ponadpod-
slawowe ) 1 N ) 1
ogodlno-
ksztalcace
Ponadpod-
slawowe ar- - - -
tyslyczne
Ponadpod-

stawowe le-
chniczne

Ponadpod-

stawowe in- -
nego typu
Niepelne

ponadpod- -
stawowe
Zawodowe - - -
Podstawowe - - .

3 1 4 0 3 0 8

Z danych zamieszczonych w tabeli 8 moge wnioskowag, iz na trzydziestu
badanych rodzicéw tylko o$mioro ich dzieci uczeszezalo na zajgcia pozalekeyjne,
pozostala cze$é uczniéw spedzala wolny czas w inny spos6b tzn.: jezdzila na
rowerze, grala w pilke, pomagala swoim rodzicom zakupic niezbedne artykuly
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zywnosciowe i przemystowe. Z uwagi na to, iz w zajeciach pozalekcyjnych uczest-
niczyly jedynie dzieci rodzicéw z wyzszym i ponadpodstawowym wyksztalceniem,
podjeto prébe skrécenia tabeli 8 i rozmieszezenia danych w nastepujacy sposéb:

Tabela 9. Wplyw wyksztalcenia rodzicé6w uczniéw klas IIT na wybér rodzaju zajeé
pozalekeyjnych

Wykszlalcenie rodzicéw

Wybér rodzaju zajeé pozalekeyjnych
Wyisze Ponadpodstawo-
we

Muzyczne
I’laslycmo-konsl rukcyjne

Jezykowe
Sportowe

Inne

E:

T =T S I T I
o= golw|o

Cytowane wyniki badan postuzyly do stworzenia tabeli 10 zwanej korelacyj-
ng tabela rang.

Tabela 10. Korelacyjna tabela rang

Xi yi Rx Ry Rx-Ry
1 0 35 2 15
1 3 35 5 -15
0 0 1,5 2 0,5
2 1 5 4 1
0 0 1,5 2 0,5

2 0

W opareiu o wyniki tabeli dokonano rangowania két zainteresowan szacunkowych
ilogcig uczniéw, ktérych rodzice posiadajg wyks ztalcenie wyzsze i wyksztalcenie
ponadpodstawowe.
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Ry
il
2 4 5 . “""2*' )T,
Rx
1,5 xx 2 1
35 x X 2 1
5 X 1 0
nj 3 1 1 5 2
2o, 3 0 0 3

Wystapienie rang wigzanych przyczynilo si¢ do stwierdzenia, iz uporzadko-
wanie par bylo slabe i pozwolilo na obliczenie wspélezynnika korelacji Kandala:

S

Tk =
n—1 —1
Jﬂ-g_—l —_ Tx - nr; ) — Ty

n(n-1) _ 5(5-1) _

2 2 10

8=2+2+1-1=4

4 4 4
rk= =0,19

ho—2 - fio—3 B8 «7 2,83 - 264

Obliczona korelacja przyjeta wartosé rk = 0,19 i byla prawie nic nie znaczaca.
Cheac zbadaé czy rzeczywiscie wyksztalcenie i aspiracje rodzicéw uczniéw klas III
mialy wplyw na wybér rodzaju zajeé pozalekcyjnych opracowano tabelg czteropo-

lowa, ktérg oznaczono numerem 11.
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Tabela 11. Zwigzek miedzy wyksztalceniem i aspiracjami rodzicéw, a wyborem
rodzaju zaje¢ pozalekeyjnych

Asplradie Wybér rodzaju zajgé pozalekcyjnych
i wyksztalcenie 2
rodzicéw Muzycene Sportowe

plastyczno-konstrukecyjne
Wyisze 2 2 i
Ponadpodstawowe 3 1 4
> 5 3

Przystepujac do obliczania miary sily zwiazku sprawdzono czy badane cechy sa
od siebie zalezne, czy tez nie. W omawianym przypadku cechy byly zalezne od

siebie, gdyz:

ad = be
2 =6

Przystapiono do obliczania ¢ Pearsona:
ad — be

faib) c+d) @+o) B+d)

d

2-6 -4

ey

Cf2+2 @+1) @2+3) 2+ 1) fisds5 8

ol
Pm—— w=0,258
/240

Uzyskana zalezno&é byla ujemna i wyniosla - 0,258 a wiec; byla wyrazna lecz mala.
Obliczono dalej zwiazek zachodzacy pomiedzy danymi z tabeli nr 11 stosujac wzoér:
o (Jei—Joi)”
Jo
gdzie: fei - to liczebnoéé empiryczna,

fo' - to liczebnosé losowa
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Podstawiajac dane z tabeli nr 11 otrzymano nastgpujace wyniki:

0,31 0,19 0,50 a = 9,50+0,62 = 0,31

0,31 0,19 0,50 1

0,62 0,38 1,00 b = m =

g D002 _ gy

1
_ 0,50°0,38 _
1

0,19

d 0,18

Nastepnie podstawiono je do wzoru:

2 _ (0,31 - 0,31) . (0,19 — 0,19)° . (0,31 — 0,31) . (0,19-0,19)* 4
0,31 0,19 0,31 0,19 -

Miara sily zwiazku byla prawie nic nie znaczaca, a jej wartos¢ wynosila 0.

Analiza powyzszych wynikéw badan pozwala na nastgpujace wnioskowanie:

. Zalozone uprzednio szczegdtowe hipotezy robocze dotyczace wyksztalcenia
rodzicéw uczniéw klas II1 i ich aspiracji byly bledne, gdyz poziom ich wyksztai-
cenia oraz aspiracji nie mialy wplywu na uczestnictwo badane] proby w
zajeciach pozalekcyjnych, co potwierdzaly wypowiedzi uczniéw, rodzicow i
nauczycieli.

- Nie ma zatem zwiazku pomiedzy wyksztalceniem i aspiracjami rodzicow
uczniéw klas III a wyborem rodzaju zajeé pozalekeyjnych przez dziecko.

- Nie istnieje zaleznoéé pomiedzy zainteresowaniami ucznia klasy IIT a zain-

teresowaniami jego rodzicow.
Z przeprowadzonych badan ankietowych oraz wywiadu wynikalo réwniez, ze

rodzice nie rozumieli pojeé; czas wolny i zajecia pozalekcyjne, mimo ze we wstepie
do ankiety zostaly one wyjasnione.

Na zadane w ankiecie pytanie: W jakich zajgciach pozalekeyjnych uczestni-
czy Pan (Pani) dziecko? Dwoje rodzicow odpowiedziato, ze ich dziecko byto mini-
strantem w koéciele rzymsko-katolickim, za$ trojka rodzicéw stwierdzila, ze ich

dziecko uczeszczalo na zajecia korekcyjno-wyréwnawcze w ramach zajeé pozale-

keyjnych.
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Nieco inaczej przedstawiajg sie wyniki badan rodzicéw uczniéw klas I i II.
Otéz gléwnie dzieci rodzicéw posiadajacych wyksztalcenie zawodowe (dziewczgta
z tych rodzin), w wigkszym procencie uczestniczyly w zajeciach pozalekcyjnych
oferowanych przez szkole. Oszacowano zatem przy pomocy rang wyksztaleenie i
aspiracje rodzicéw uczniéw klas I i II w badanej prébie oraz obliczono koleracje
I'n= g:nt::: , ktérej wynik dodatni okreslal si¢ liczbg 0,33. To oznacza, Ze wystgpila
wyrazna lecz mala zaleznoéé migdzy wyksztalceniem rodzieéw - ich aspiracjami,

a uczestnictwem w zajeciach pozalekeyjnych ich dzieci.

2. Konkluzje

W oparciu o analize przedstawionych wynikéw - rezultatéw badan, pragne
sformulowaé wnioski i uogélnienia, ktére sa réwniez wynikiem empirycznie
potwierdzonych pozostalych hipotez (nie zamieszczonych w artykule, z powodéw
o ktérych juz wspomniatam wezesniej).

Uzyskane wyniki badan z pewnoscig byly zaskakujace dla Czytelnika, bo-
wiem wydawaé by sie moglo, ze dziecko w kl. I-III ma duze mozliwosci wykorzy-
stania wolnego czasu, w sposéb atrakeyjny, podczas zaje¢ pozalekeyjnych -
tymezasem uczeh po lekcjach zdany byl najezesciej na siebie. U podstaw tak
niepokojacej sytuacji lezaly m.in. przyczyny spteczno-ekonomiczne, z ktérymi
borykata sig oswiata w roku szkolnym 1988/89.

Polskie rodziny odczuwaly tez brak stabilizacji Zycia gospodarczego, co
przejawialo sie w:

- stalych zmianach na stanowisku ministra MEN,

- brakiem dotacji ze strony panstwa na oSwiate i wychowanie,

- redukcja zatrudnienia w resorcie uspolecznionym,

- brakiem stabilizacji zawodowo-materialnej rodzicéw,

- strajkami,

- spadkiem realnej wartosci pieniadza,

- podwyzkami cen,

- ograniczong iloscig dostepnych na rynku artykuléw Zywnosciowych i przemy-

stowych (kryzys gospodarczy).
Ten ponury obraz kofica lat 80 przedstawil w swoim artykule K. Mielnicki
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stwierdzajac, iz: “Do Polski zbliza sig bezrobocie, majg byé grupowe zwolnienia z
pracy, glodowe zasitki dla bezrobotnych i mnéstwo zagrozen wywolujacych fru-
stracje oraz strach.”? Sledzac z napieta uwagsa sytuacje polskiej oéwiaty oraz
sytuacje, w jakiej znalazl si¢ nasz kraj nasuwalo sie pytanie: Czy w takich
warunkach mozna mysleé o racjonalnym wykorzystaniu czasu wolnego uczniéw
klas I-III na zajeciach pozalekcyjnych? Z pewnoscig nie, bowiem czesto na naszych
ulicach spotykalidmy uczniéw klas mlodszych stojgcych wraz z rodzicami w
kolejkach. Owczesny stan polskiej oéwiaty I. Wojnar nazwala shusznie “drama-
tem”.3! Uczestnictwo w kulturze i zajeciach pozalekcyjnych ograniczone zostato
rowniez na skutek zmniejszajacej sie liczby budynkéw. =

W omawianym roku szkolnym pogorszyly si¢ tez warunki pracy nauczycieli
(nadmierne “zageszczenie” klas, wielozmianowosé); odnosilo si¢ wrazenie, iZ brak
spoistej koncepeji nowoczesnej opieki i wychowania.

Z przykroscia mozna stwierdzié, iz niewielka grupa mlodych stazem nauczy-
cieli prowadzita w klasach I-III zajecia pozalekeyjne. Z badah A. Pieczyhskiej>
wynikalo jednoznacznie, iz powodem tego typu niechgci do takiej formy pracy z
dzieémi byly:

- brak przygotowania metodycznego do prowadzenia zaje¢ pozalekeyjnych (nie-
znajomosé zasad, metod, form pracy),

- niewlasciwa realizacja tresci programowych,

- brak umiejetnoéci; muzycznych ($piew, taniec, rytmika), artystycznych (zywe
stowo, male formy teatralne), manualnych (modelarstwo, prace w metalu,
rzezba),

- zawieszenie wynagrodzeh za prowadzenie zajgé pozalekeyjnych catkowicie
pozbawito dzieci mozliwoci uczestniczenia w tego typu zajeciach w letnim
semestrze roku szkolnego 1988/89.

Z pozycji rodzicéw tego typu zajecia staly sig zbednym balastem obcigzajacym
dziecko. Rodziny dobrze sytuowane finansowo podkreslaly fakt czestego korzysta-
nia przez dzieci w czasie wolnym od nauki ze srodkéw masowego przekazu takich
jak: telewizja, video, radio. Rodzice przecigtnie i zle sytuowani nie interesowali
sie racjonalnym zagospodarowaniem wolnego czasu przez dzieci, wykazujac brak
zrozumienia definiowanych w narzedziach badawezych pojeé: czas wolny, zajecia
pozalekeyjne.

Co stanie sig za kilka lat? To pytanie nurtowato caly zespé6t bioracy udzial w

badaniach m.in. studentki: A. Pieczynfiska, H. Jacewicz.
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Kiedy staniemy przed catkowitym kryzysem kulturalnym? Czy straty beds
do odrobienia? Kto bedzie ksztaltowal wszechstronne zainteresowania dziecka w
tym wieku? Czy bedzie nas staé, w sensie réwniez intelektualnym, na zaspokoje-
nie potrzeb i preferencji kultumlnycha"' naszych dzieci? Ta masa pytan retorycz-
nych, ktéra pojawila si¢ po analizie iloSciowo-jakosciowe] danych doprowadzila
nas do jednego pesymistycznego wniosku; za kilka lat spotkamy naszych bylych
uczniéw, ktérzy nie beda przygotowani do roli uczestnika i odbiorcy kultury
narodowej i Swiatowej.

Pozostaje jedynie nadzieja, ze zajecia pozalekeyjne przywrécone beda do task
w kazdym typie szkoly, a ich rola jaka maja do speinienia dostrzezona.>® Idealem,
do ktérego nalezy zdazaé jest takie miejsce zajeé¢ pozalekcyjnych, jakie zajmuja
one w Szkotlach Zjednoczonej Europy.
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Zusammenfassung

Der Autor befaBt sich im Beitrag mit der gewihlten Fragen der Teilnahme
der Schiiler von Klassenstufen I - III an der auBerunterrichtlichen Schularbeit.
In dem Artikel bestimmte man u.a. die Stelle und die Funktionen des Schulklubs
im Vergleich zum Problem der Freizeitgestaltgung und der Vorbereitung der
Kinder auf die Beteiligung am Kulturleben. Es wurde auch die Frage nach der

Rolle des auBerschulischen Unterrichts beim Gestalten der Interesse der Kinder

auf den Klassenstufen I-III gestellt.
In Anlehnungan die Ergebnisse der diagnostischen Umfrage, die am Beispiel

von 1% der Gesamtpopulation der Schiiler der Klassen in den Grundschulen in

Bydgoszcz im Schuljahr 1988/89 durchgefiihrt wurde, verifizierte man die Liste

von 13 Arbeitshypothesen.
Die Forschungen bestitigten die Tatsache, nicht, daB es den einst deutlichen

Zusammenhang zwischen der Art der Interesse der Schiiler und ihrer Eltern und

dem Stand der Ausbildund und der Erwartungen der Eltern gibt.



