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WLASCIWOSCI INTELEKTUALNE A MODELE PROCESU NAUCZANIA
I UCZENIA SIE

Wprowadzenie

Znaczny postgp technologil ksztalcenia wynika migedzy innymi
z coraz wigkszego zwigzku dydaktyki ogélnej z naukami z nia wspdi-
pracujaoymi, a szczegdinie z psychologia, informatyka a ostatnio cyber-
netyks., Cybemetyka w tym przypadku speinia rolg nauki integracyjnej
|Kossecki, 1974 8,103/ pozwalajac w duzej mierze zblizyé nauki mate-
matycuw—brsyzvdrﬁcu do dydaktyki, Podstawowym efektem integracyjnej
roli cybermetyki jest cybernetyczna interpretacja zjawisk zachodzacych
w wielu naukach, a w tym migdzy innymi w dydaktyce [Mayer, 1969/,

Zastosowanie cybermetycznych metod do analizy wielostronnie
uwarunkowanych proceséw dydaktycznych daje mozliwodé uzupeinienia
tradycyjnych metod badawczych pedagogiki o nowy punkt widzenia
sprowadzajacy sig do traktowania rzeczywistodcl w sposéb nieciggty.
Rozpatrywanle rzeczywistosci w sposéb ciagly [jako continuum/ charak-
teryzuje slq fundamentalnym zalozeniem, ze "cigglej zmianie zmiennej
nlezalezne] odpowiada ciagla zmiana zmiennej zaleznej" [Mazur, 1976
8,44/, Zalozenie to okazalo slg nieprzydatne w rozwigzywaniu probleméw
biologieznych, psychologicznych, dydaktycznych i spotecznych, ktdre
cechuje wysokl stopieri nieregularmoséci, Ta swoista probabilistycznosé
zjawisk dydaktycznych zmusza czgsto do odwolywania sie do metod
opisujgcych procesy o charakterze nieregularnym, W efekcle powstaje
mozliwoéé llodclowej Interpretacji elementéw procesu dydaktycznego tam,
gdzie dotychczas osiggane byty wyniki jakosciowe,

Komiszewski [1970/ charakteryzujac dydaktyke jako nauke
uwaza, 2e "nauki czyste, opisowo-wyjasniajgce, majq na celu badanie
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| opisywanie tego co jest [../. Nauki praktyczne, normatywne, prakseolo-
giczne zajmujq siq natomiast nle tylko odzwierciedlaniem posnawczym
okreélonych swon czy wycinkéw rzeczywistodei, pod okredlonym wzgle-
dem, ile raczej wytyczaniem odpowiednich drég, formutowaniem okreélo-
nych wskaza’, zaleceri, wynajdywaniem metod, sposobéw, érodkéw dia
zmienianla, przeksatalcania, ulepszania okredlonych stanéw rzeczy, ok-
redlonych wycinkéw oblektywne] rzeczywistodci, Sy to teorie dzialanla,
czyli réine odmiany prakseologii, do ktérych naleza np. nauki technicz-
ne, medycyna, pedagogika [../. Dydaktyka nie naleiy, rzecz oczywista
do wymienionych wyzej nauk pierwszego rodzaju, mianowicie do nauk
czystych, nalezy natomiast do nauk druglego rodzaju, mlanowicie do
nauk normatywnych, praktycznych, prakseologicznych, Jest ona teorig
tego dziatania, ktére nazywa sig nauczaniem”, Jedll uznamy siuse-
nodé przedstawionego pogladu, wéweczas problemy nauczania | uczenia
sig nalezy rozpatrywal réwnlez z praksevlogicznego punktu widzenia
analizujac ieh strukturq i podstawowe cechy organizacyjne, Mozliwodd
taks daje zastosowanie metod cybermetycznych do analizy tego wybra-
nego problemu badawczego dydaktyki.

Za punkt wyjscia w niniejszym artykule przyjeto analizg procesu
nauczania i uczenia sie w oparciu o postulaty Cybernetycznej Teorii
Ukiadéw Samodzielnych Mariana Mazura, szukajqc odpowiedzl na pyta-
nie w jaki sposéb witadciwosdcl intelektualne determinujgq dobér odpowied-
niego modelu procesu nauczania i uczenia sig. W opracowaniu, ze wzgle-
du na mala objetogé pracy, nie zostaly przedstawione podstawy teoril
psychocybernetycznej, co wymaga uzupeinienia przez czytajacego w
oparciu o zamieszczong literature., Gié6wnym zamierzeniem autora byto
przedstawienie préby innego spojrzenia na proces nauczania | uczenia
sig, w ktérym to ujeciu znajomoéé teorili wydaje sie niezbedna.

1. Proces nauczania | uczenla sig

W literaturze poswigcone] problematyce nauczania | uczenia sie
doéé wyraény jest podzial na te dwa problemy. 2uzwyczaj uczenie sig
okredlane jest jako proces, ktérego efektem sg zmlany zachowanla, nie
nalezace jednak jedynie od funkcji obwodowych. Proces ten zachodzi
na podiozu indywidualnego doswiadczenia jednostki [Wiodarski, 1974
s.18/. Nauczanie rozumiane jest jako proces, w ktérym poza osoby



uczaca sle wystgpuje ktod drugi, kio podejmuje szereg dziala’ zmierzaje-
cych do tego, aby uczeri coé sobie przyswoil, Inaczej méwigc naucza=
nie jest organizewaniem sytuacji, w ktSrych zachodzi uczenie siq innej
osoby. Zazwycza] procesy nauczania | uczenia siq utoisamiane s z
informacyjng sferq dzialalnodcl czlowieka, zatem moiemy go traktowaé,
oczywiécie w uproszczeniu, jako ukiad przetwarzajacy informacjq dopiy-
wajaca z otoczenia, Sciélej méwiac jest on ukiadem, ktéry pobiera In-
formacjq I energiq z otoczenia, przechowuje ja | przejawia wobec oto=
czenia okreslone reakcje, modyfikujqac te reakcje pod wplywem bodéeédw
zachowujgc przy tym swoists dla slebie strukturq wewngtrzna. Mamy za=
tem do czynienia w tym przypadku z pewnego rodzaju metabelizmem in=
formacyjnym i energetycznym [Kepifiski, 1974/,

Jak jui przedstawiono istots procesu uczenia sie jest zmiana
zachowania pod wplywem bodfcéw plyngcych z otoczenia, przy zacho-
waniu okreélonej struktury wewngtrznej, Warunek ten spehia ukiad,
ktéry posiada nastqpujacy strukturqs

Hom




Jesli przyjmiemy zalozenie o dominacji sfery informacyjnej w pro-
cesie uczenia sig, to system taki ma strukturgq analogiczng jak system
okresdlony przez M, Mazura jako samodzielny. Posiada on receptor [Rec/
stuzacy do pobierania informacji z otoczenia, u cziowieka funkcjq tg
speiniaja zmysty; korelator /Kor/, stuzqcy do gromadzenia i przechowy-
wania informacjl, u czlowieka tg funkcje speinia mézg; homeostat [Hom/-
peini funkcjq organizatora wewngtrznego; oraz efektor [Ef/ stuzacy do
oddziatywania na otoczenie, Ukiad samodzielny jest zarazem ukiadem
sterujgcym | sterowanym, ma zatem takg strukture, ktéra umozliwia
przeciwdziatanie zmianom mogacym zakiécié stan réwnowagi funkcjonal=
nej. W przypadku procesu uczenia siq, zmiany zachowania systemu sa-
modzielnego beda dotyczy¢ zmian struktury wewnegtrznej, a szczegéblnie
struktury korelatora, jako gitéwnego elementu toru informacyjnego. Efekty
procesu uczenia sig bgda wiec zalezaly od wilasciwosci tego korelato-
ra, ktére Mazur okres$la jako wlasdciwoéci intelektualne oraz od oddzia-
tywarn zewnegtrznych.

Proces nauczania opiera siq na podobnych mechanizmach, z tym,
ze organizator procesu jest nie w samym systemle lecz poza nim,

e funkcjg spelmia nauczyciel organizujgc proces uczenia sige ucznia.
Struktura systemu nauczania, odpowiadajgcego powyzZszym wymogom
bedzie enaloglézna jak struktura systemu samosterownego wediug kla-
syfikacji Mazura [Mazur, 1976/,
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Na system taki skiadajg siq nastqpujqce elementy: Rec - receptor - po-
biera informacjg z otoczenia: Kor = korelator - siuty do przetwarzania
| przechowywania informacjil w celu Ich wykorzystania odpowlednie do
potrzeb; Ef - efekior shuzacy do oddzialywania na otocsenie - esyll wy-
twarsania reakeji. Dzigki temu, 2e praedstawiony system posiada element
umotliwiajqey uzyskiwanle informacjl, mégiby on w zasadzle dzialaé bez
udsialu organizatora zewngirznego - nauczyciela. Jednakie dszlatanie ta-
kiego systemu odbywa siq w Interesie organizatora zewnsgtirznego, ktéry
nadaje ukiadowl strukturq najbardziej edpowliadajgqcq zamierzeniem proce-
su naucgsania. Cele progesu mogs ocsywidecle ulegaé smianom | aby stru-
ktura ukiadu odpowiadala samierzeniom organizatora réwniet w wypadku
ich zmiany, musi on mieé¢ moiliwoéé modyfikowania struktury ukiadu, a
zwlaszcza struktury korelatora. Organizator procesu nauczania moze
wptywaé na jego efekty poprzez:
1/ oddzialywanie na receptory ukiadu, innymi siowy dostarczajac infor-
macjl;
2/ oddziatujac na korelator - wpiywajac na cechy intelektualne,
W przypadku pierwszym osoba organizujgca proces uczenia sig dostcso-
wuje strukturq tredci, formy organizacyjne przekazu dydaktycznego do
mozliwodcl percepcyjnych osoby uczacej siq. W przypadku drugim cho-
dzi giéwnie o dostesowanie zakresu tredéci, tempa uczenia siq oraz wy-
boru strategli nauszanla do witadciwodeal Intelektualnych ucznla. Jak juz
podkredlono, w zasadzie ukiad posladajacy zdolnoéé do poblerania, prze-
chowywanla | przetwarzania informacjl cechuje sig pewng zdolnodcig do
organizowanla procesu uczenla siq. Rola nauczyciela sprowadza sie do
kompleksowege integrowania tego procesu z zewnatrz,

Tabela 1. Zasadnicze réinice migqdzy procesem nauczania | uczenia sigq

Elementy Naucszanle Ucszenie sig
Struktura Uktad samosterujacy Ukiad samodzielny
Organizator Zevwngtreny Wewngtrzny
Cel procesu Narzucany przez organi-| Cel wyznaczaja potrzeby
zatora zewngtrznego
Metody Dostosowane do parame-| Samodiagnoza
tréw intelektualnych -
diagnoza
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Elementy N auczanie Uczenie sig
Srodkli Oddziatywanie na rec K
or
i kor
Zaleznosé ATy
efektéw o h.Q o B
Efekty Zmiany zachow, w Samoksztatcenie
oparciu o wyksztal-
cenie

2. Wiasnoécl intelektualne a rodzaje intelektu

Zdolnoéé ukiadu samodzielnego do przetwarzania informacji zale-
Zy od stanu korelatora, a scislej méwigqc od stanu rejestratéw w kore-
latorze. Rejestraty te powstajga miedzy elementami korelatora odbierajg-
cymi sygnaly dochodzace z receptoréw = ktére nazywamy rejestratora=-
mi, oraz elementami, ktérych zadaniem jest powodowanie reakcjl ukla-
du, a nazywamy je estymatorami. Rejestratory i estymatory nazywamy
elementami korelacyjnymi ukiadu., Stan rejestratéw, czyll skojarzern mie-
dzy elementami korelacyjnymi zalezy od dwéch czynnikéw:
a/ od okolicznoscl zewngtrznych = zdarzeri w otoczeniu;
b/ od okolicznodci wewngtrznych - wiasciwoséci przetwornika informacii.
Zespdt witadciwosdci korelatora, ktére majg wplyw na powstawanie rejes-

tratéw nazwaé mozna intelektem a poszczegélne wtasci-

wodci jako wtasdciwosdci intelektualne,

Powstanie rejestratéw bodfZcéw doptywajqcych z zewnqtrz zalezy od

rodzaju substancjl przetwornika informacji [korelatora/ oraz od liczby

i rozmieszczenia jego elementédw korelacyjnych. Zaleznosci te mozna

przedstawié nastgpujgqco:

1/ im wigksza jest liczba elementéw korelacyjnych [rejestratoréw
1 estymatoréw/ tym wigcej moza powstaé réznych rejestratéw , im
wigqcej jest elementéw korelacyjnych, tym wigksza jest pojemnoscé
informacyjna, a co za tym idzle, tym wieksza jest zdolnos< korela=-
tora do wytwarzania réznorodnych skojarzer - mozemy to okresli¢
jako inteligenci|je uktadu "I

2/ im wigksza jest rejestracyjnoséé korelatora, tym wigksza jest jego
zdolnoéé do wytwarzania wszelkich skojarzen - czyll zapamigtywanie
informacji = mozemy to okresli¢ jako p o je mn o § & ukt a-
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3/ im wigksza jest preferencyjnoéé korelatora /w odniesieniu do danych
elementéw korelacyjnych/ tym wiqksza jest jego zdolnoéé do wytwarza~
nia skojarzert okresdlonego rodzaju - parametr ten mozemy okredlié ja-
ko talent ukiadu - czyil zdolnoéé d o przetwa-
rzanla informaciji szczegdblnego
rodzaju .

Wymienlone wiasciwodci Intelektualne nalezy traktowac jako nie-
zalezne od siebie, gdyZ nle ma wspéizaleznoéci pomigdzy rodzajem
substancji przetwornika informacji a ich liczbg, a takZe rozmieszczeniem
jego elementéw, wiqc przez ich kombinacje mdZna wyodrgbnié poszcze-
gélne rodzaje intelektu, Ich liczba zaleZzy od szczegélnosci skall kaz-
dej wtadciwoséci. Jeéll przyjqé tylko dwie wartodécl [duza~mata/ to otrzy-
mamy 8 rodzajéw intelektus

1/ niska I, mata P, brak T - ograniczonoéé Intelektualna;
2| wysoka I, mata P, brak T = ogélna inteligencja;

3/ niska I, duza P, brak T - dobra pamigé;

4/ niska I, mata P, wyragna T - pomyslowoéé;

5/ wysoka I, duza P, brak ' = erudycja;

6/ niska I, duza P, wyragna I - intuicyjna celnosé;

7| wysoka I, mata P, wyragna T - stopniowe doskonalenie;
8] wysoka I, duza P, wyragna T - genialnosé.

3, Wiadciwesécl intelektualne a modele procesu nauczania i uczenia sieg

Rozpoznawanie poziomu witasciwosci intelektualnych daje mozli-
wosé odpowiedniego dostosowania do nich modelu nauczania-uczenia
sig. Na podstawie przedstawionej klasyfikacfi typéw intelektu mozna
wyodrgbnié poszczegélne modele nauczania-uczenia sig, przyjmujac za
punkt wyjécia poziom poszczegdlnych wiasciwoéci [duza - mata/, Otrzy=
mamy 4 podstawowe grupy:

Grupa 1: Model ograniczonosci intelektualnej - dostosowany jest do

niskiego poziomu wszystkich wtasciwosci. Dla tego modelu
w zasadzie Zzadna metoda nauczania nie jest dostatecznie

skuteczna,



Grupa 2: Modele odiwércze - naucszania, w tym przypadku mamy do
czynienla jedynie z jedna duzg wartodcia wiadciwodci intelek-
tualnef

2,1. Meodel tnhll.ongmx I = oparty na duzym zakresie prze-

twarsanych Informaciji;

2.2 Model pamigciowy P - eparty na dusej szybkoécl zapa-
miqtywania;

2.3. Model pomysiowodci T - oparty na zdolnodcl do przetwa-

rzania szczegélnego rodzaju informaciji.

Grupa 3: Modele koncepcyjne - nauczania | uczenia sig - dominujqcymi

88 dwie wysokie wartodci witasciwodcl intelektualnych;

3.1. Model erudycyjny IP - oparty na duzym zakresie przet-
warzanych informacji | duzej szybkosdcl zapamigtywania;

3.2, Model intuicyjny PT - oparty na duzej szybkosci zapa-
migtywania informacji szczegélnego rodzaju;

3.3. Model perfekcjonizmu IT - oparty na szerokim zakresie
przetwarzanych Informacji | wyragnym talencie,

Grupa 4: Model wszechstronnoéci intelektualne] IPT - oparty jest o wy-
sokl poziom wszystkich wiadciwodcl intelektualnych - w tym
przypadku kazda metoda nauczania wydaje sie by¢ dostatecz-
nie skuteczna.

Pomijajgqc dwa skrajne przypadki: grupa 1 i grupa 4, gdzie dla
plerwszego konieczne sg specjalne metody nauczania, a osiggane wy-
niki sa znikome, dla druglego kazdy model nauczania jest dobry, pozo-
staja 2 grupy medell. W przypadku modell odtwérezych I, P, T opartych
na jednej wiasdciwoéci intelektualne] nauczanie powinno bazowaé witasdnie
na tych wiasnoéclach, wydaje sig,ze te typy intelektu wymagajq organi-
zatora proceséw Iintelektualnych - stad zaklasyfikowanle ich do formy
nauczania podajgacego.

Modele grupy 3 s dostosowane do typdéw Intelektu o wysokim
poziomie 2 wiasnoéci intelektualnych, Charakteryzujq siq duzs samodziel-
noséciq proceséw intelektualnych, a najlepszymi metodaml nauczania sq
te metody, kiére opierajq sie o rozwigzywanie probleméw,

W Tabell 2, zamlieszczonej ponize] zestawiono charakterystyke
poszczegdinych typéw modeli nauczania-uczenia sie,
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Tabela 2., Charakterystyka typéw modell nauczania~uczenia sie

Typy modelu nau-
czania~uczenia siq

Charakterystyka procesu
uczenia sig

Charakterystyka
procesu nauczania

1. Model ograniczo-
nodcl intelektual-
nej

2. Model inteligen=
cyiny "I", tzw, inte-

ligencja egélna

3, Model pamigqciowy
L pﬂ

woscl "T"

5. Model erudycyjny
"p*

6, Model intuicyjny
IPTI

7. Model perfekc-
jonizmu "IT"

8., Model wszech=
stronnosci intelek-
tualnej

Waski zakres treéci
uczenia sig, wolne tempo
uczenia sig

Duzy zakres uczenia
slq tresci wazelkiego
rodzaju

Duza szybkoéé uczenia
siq pamigciowego

Duzy zakres uczenia
sig trescli specjalnego
rodz aju

Duza szybko£é zapamig-
tywania tresci o szero-
kim zakresie

Duza szybko$é uczenia
sie trescl specjalnego

rodzaju

Duzy zakres tresci
uczenia sig, a szcze-
gélnie tresci specjalnego
rodzaju

Duzy zakres treéci
uczenia sig. Cuze tempo
uczenia sig.Zdolnosé
do uczenia siq tresci
specjalnego rodzaju

Specjalne metody
nauczania [indywi-
dualizacja zakresu
treéci | tempa ucze-
nia sig [

Dostarczanie infor-
macjl z wielu dzle-
dzin

Duze tempo naucza-
nia, szczegéinie pa-
migciowego

Dostarczanie tredci
specjalnego rodzaju

Dostarczanie wielu
informacji z duzg
szybkodcia [rozwig-
zywanie probleméw
ogéln

Dostarczanie wielu
informacji z okres-
lonej dziedziny [roz-
wigzywanie proble-
méw specjalnych/

Dostarczanie infor-

macjl z wielu dzie-

dzin pod katem roz-
wigzywania proble-

méw specjalnych

Dostarczanie jak
najwigekszego zakre-
su tresci ogélnych

i specjalnych, Roz-
wigzywanie proble-
méw ogélnych I spec=-
jalnych




Z przedstawionych dotychczas rozwazar wynika, Ze bardzo is-
tothym elementem rozwigzywania probleméw dydaktycznych jest wiadci-
we rozpoznawanie poziomu wiasciwoséci intelektualnych w celu dobra-~
nla do nich odpowiedniego modelu nauczania-uczenia sie, Problemy
te sq istotne dla nauczyciela, jak réwniez dla oséb uczqcych siq. Wiag-
ciwe rozpoznanie poziomu poszczegélnych cech intelektualnych pozwala
na skoncentrowanie sie na sprawach istotnych w procesie nauczania
i uczenia sig. Pewnego rodzaju narzqdzi badawezych z tego zakresu
dostarcza psychologla, sq one jednak niedostgpne dla pedagogdw=nau=
czycieli, dla ktérych diagnoza w tym zakresie sprowadza sie do intucji,
co nie zawsze sprzyja trafnosci podejmowanych decyzji. Giéwny biad
wynikajacy z tego stanu rzeczy to fakt dostosowywania zakresu tresci
pregramowych, tempa uczenia sig@ do s$rednich wartosci cech intelektual=
nych. W konsekwencjl dwie grupy uczniéw sg poszkodowane, Plerwsza
z nich, to uczniowie o poziomie cech intelektualnych nizszym od "Sred=-
niej* = dla nich proces nauczania jest £le dostosowany, bo wymagajq
indywidualizacji zakresu | tempa uczenia sig. Druga grupa oséb ucza-
cych sig, to osoby o poziomie cech intelektualnych wyZszym od "Sred-
niej". Dla tej grupy "drednie" metody nauczania sj réwniez Zle dobrane.
Tempe zbyt wolne, zakres zbyt maly, a w konsekwencji dla nich nau=-
czanie jest nuzace, poniewaz mozliwosci majg znacznie wigksze.

Najogélniej, mozna wyréznié 6 przypadkéw zitego dostosowania
modelu nauczania do poziomu witasciwosci intelektualnych:
1/ gdy cziowiekowi o duzej inteligencji "I" uniemozliwia sig lub utrudnia
przetwarzanie informacji z wielu dziedzin;
2| gdy cziowieka o matej inteligencji zmusza sie do przetwarzania in-
formacji z wielu dziedzin;
3/ gdy czlowiekowi o duzej pojgtnosci uniemozliwia sig lub utrudnia
szybkie przetwarzanie informaciji;
4/ gdy cziowieka o mate] pojetnoéci zmusza siq do szybkiego przetwa-
rzania informaciji;
5/ gdy czlowiekowi o duzym talencie uniemozliwia sl lub utrudnia prze-
twarzanie informacji z zakresu jego talentu;
6/ gdy cziowieka nieutalentowanego zmusza sig do przetwarzania infor-
macji w specjalnym zakresie, {
Wymienione sytuacje ziego dostosowania nauczania do po-
ziomu cech Intelektualnych uczniéw nie wyczerpujgq ich katalogu,



gdyz podano jedynie przypadki uwzglqdniajace trzy cechy o wartodclach:
duza-mata, W przypadku bardzie] szczegétowego podziatu, dla celéw ba-
dawczych moiéna wymienié Ilch znacznie wigcej,

Dodatkowym problemem, ktéry jawi sle w kontekécle omawia-
nych zagadnieri, jest poziom cech intelektualnych nauczycleli, Zazna~
czam ., Ze jednolitemu nauczaniu szkolnemu moze sprostaé nauczyciel
przeciginie inteligentny, przeciginie pojginy | przeciginie zdolny we
wszystkich dziedzinach. Zagadnienie to, choé nie jest tematem niniej-
szych rozwazal, jest bardzo istotne dla teorili | praktyki dydaktyczne],
orez w sposéb zasadniczy rzutuje na przedstawione juz problemy,

Nauczycliel bqdac zewngqtirznym konstruktorem | orglnlzabum
procesu uczenia slq uczniéw tak doblera strulkturq tego procesu ,aby
podejmewane przez niego dzlalania dawaly w efekecle jak najbardzie]
optymalne wynikl, Osiggnigqcie maksymaine] efektywnodcl nauczania | je-
dneczedénie uczenia siq wymaga znajomodcl naturainych warunkéw, w
ktérych ta efektywnodé bytaby najwigksza, Niestety, jak to juz zazna-
czono, nauczyclel starajac siq kierowaé tymi procesaml najczeécie]
opiera sig na wiasnej intuicji i zdrowym rozsgdku. Jakkolwiek czesto to
wystarcza, zdarzajq siq jednak przypadki, kiedy wiedza zdroworozsad-
kowa zawodzi, Stad tez prawdopodobnie, wielodé prac na temal samego
procesu uczenia sle jak réwniez zasad, ktére nim kierujg. Czynnikiem
bezpodérednio utrudniajacym peing optymalizacjq procesu uczenla sig
jest brak bezpodredniego dostgqpu do tege procesu. O wynikach nau-
czyciel moze wnioskowaé poprzez obserwowanie zachowar oséb ucza-
cych sigq, lecz | tutaj mamy de czynienla z zespoltem niewiadomyeh
czy zachowanie jest jedynie wynlkiem procesu uczenia slg, czy tez
zmienia slq wskutek innych powodéw,

Katalog zmiennych, z ktérymi styka sig nauczyciel, jako orga-
nizator procesu uczenia sie jest nieomal nieograniczony, nie zmniejsza
' g0 zaproponowana systematyka modeli nauczania - uczenia slg. W kai-
dej nieomal dziatalnoéci dydaktycznej mozemy stwierdzié przeplatanie
sig w czynnosdciach wymienionych modeli, W czyste] formie bytyby one
trudne do uchwycenia,

Z modelami ograniczonosci intelektualnej mamy do czynienia™
wéwczas, gdy poprzez indywidualne nauczanie, stosujqac specjalne me-
tody nauczania, organizator procesu uczenia siq dobiera mniejszy od



praeciqtne] sakres treéci | przyjmuje wolniejsze tempo pracy. W nieomal
katdym sespele klasowym odnajdziemy uczniéw z parametrami intelektu~ -
ainymi nisszyml od przeciginej, dla ktérych nauczyciel bgqdzie niezbgd-
nym organisatorem proceséw intelekiualnych,

Praktyczng realicacjq nauczania | uczenia siq w mysl postula-
t5w modell oditwérczych /I, T, P/ mozemy spotkaé stosunkowo najczgé-
clej, ponilewas, jak siq wydaje, one najbardzie] nadajq siq do realizacji
w ramach systemu klasowo-lekcyjnego, Dusy zakres tredci uczenia sie,
duta szybkodé uczenia siq pamiqciowego oraz dugzy zakres uczenia
siq treéal specjalnego rodzaju dajq moiliwoéé takiego doboru zakresu
tredecl jak réwniet tempa uczenla siq, ze efekty, przynajmniej z pozo=-
ru, s najbardzliej widoczne. Te modele odpowladalyby czterem rodza-
jom uczenia siq zaproponowanym przez R.M., Gagne z jego oémioeleme-~
ntowej klasyflkacji, Chodzi mianowicie o: kojarzenie stéw [takZe ucze-
nle sie¢ pamiqeciowe/, réénicowanie wielokrotne/ wielorakie/, uczenie sig
pojeé, uczenie siq zasad /[RM.Gagne 1970/,

Model erudycyjny, intuicyjny oraz model perfekcjonizmu majq
jedna wspélng wiadciwoéé,oparte sq one o taki rodzaj utzenia sle,
ktéry powszechnle w dydaktyce okredla siq jako rozwigzywanle prob-
leméw, stad tez zakwalifikowanie Ich do grupy modeli koncepcyjnych.

W praktyce nauczycielskiej kazdy z tych modelli wystgpuje w réznych
formach nauczanla problemowego, Realizuje slq je zazwyczaj poprzez:
zwigkszanie tempa dostarczania Informacji i rozwigzywanie probleméw

o charakterze ogéilnym, rozwigzywanie probleméw jedynle z okreslonej
dziedziny, czy tez dostarczanie duiych lloéci Informaecji pod katem roz-
wigsywanla probleméw specjainych.

Model wszechstronnodécl intelektualnej wymags' dostarczania jak
najwigkszego zakresu tredci ogélnych | specjalistycznych oraz rozwig-
zywania probleméw z obu kategorii, Miegcl slg on w takim ro-
dzaju uczenia sig, ktére okredlane bywa jako rozwigzywanie probleméw
|R.H,Davis, L. T.Alexander, S,L.Yelon,1983/,

Z przytoczonych rozwazarn wynika, Ze zaproponowana klasyfi-
kacja modeli nauczania-uczenia sig ukiada sig w pewne continuum o
okredlonej hierarchii autonomil poszczegéinych modell, Chodzi mianowicie



o zastosowanie kryterium samédzielnoéci procesu uczenia siq; od mo-
delu o ograniczonej samodzielnodecl do modelu o pene] samodzielnodci
proceséw intelektualnych, Plerwszym z nich jest model ograniczonoéci
intelektualnej, drugim = model wszechstronnodcl intelektualnej. W zalei-
nodéci od modelu zmienia siq rola nauczyciela jako organizalora prece-
sé6w intelektualnych ucznla, lng.rnm.:ja naucsyciela w preoces uczenia
sig bgdzie malaia w miarq przéchodzenia ;d modeli © mniejszej autono-
mil do modeli 0o wigkszej samodzielnodci proceséw intelektualnych,

Dylemat nauczyciela nie polega jednak na znajomoéci czy wy-
borze odpowiednlego modelu, lecz polega on gléwnie na rozpoznaniu
zmiennych, ktére determinujg ich dobér. Zmienne te, jak réwnlez zapro=
ponowane modele opisano w niniejsze] pracy przy pomocy terminologil
Cybemetycznej Teorii Ukladéw Samodzielnych, ktéra, jak to prébowal
wykazaé autor daje siq przystosowal dla potrzeb dydaktyki., Fakt ten
nie zmienia jednak charakteru calego opracowania, Jest to jedynie pré-
ba innego spojrzenia na problemy rozwigzywane przez wspéiczesna
dydaktyke, stad pilna koniecznoéé weryfikacji zaprezentowanych saddow
poprzez dauz’ analizy | badania empiryczne,
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INTELLECTUAL CHARACTERISTCS AND MODELS OF TEACHING =
LEARNING PROCESS

Blﬂl;ll'y

The article deals with the problem of influence of intellectual charac-
teristics on the choice of a model of the teaching = learning process,
Fundamental here has been Marian Mazur ‘s cybemetic theory of indi=
vidual systems adapted for one of the main didactic problems. Teach-
ing-leaming process has been presented in categories of organization
of the process of gaining, keeping and transforming information, Three
groups of models of teaching = leaming process adjusted to intellectu=~
al characteristics have been separated from the assumed classification
of the types of intellect,

HATEJVIEKTYAJIBHHE OCOBEHHOCTH A WMOJLEJH MMPOLECCA OBYYEHWH B HKOJE

Pespue

B npexcTaBieHHOHR ABTODOM CTaThe 3ATPAruBaeTCA NpobireMa BAM-
AHMA RHTEXXeXTYalbHHX CBOXCTE Ha NOACOpP MOZeX¥ mpouecca OCyuenmns
¥ yuébu. OCHOBY pemaer XKuOepHETHUYECKAA TEODHA CAMOCTOATENBHHX
cucrex Mapesama Masypa, xoroﬁaa 6wna mpucnocobieHa AaA HYyXA On=-
HO# M3 OCHOBHHX HpoGaeM XMEAKTHKH. llpouecc oOyueHMsA B y4eou
npeAcTaBJeH B KATeropHAX Oprasdx3allry Ipouecca NOAydyeHMA, coxpa-
HeHus W npeobpasoBaHua mHGopmaumf. 43 NPHHATOR HaMM KIaCCHPHKA-
Nu¥ BYIOB KHTEIAEeKTa BHEEJEeHO TDPK IPyNnH Mmoiesmeid mpouecca oGyue-
HEA ®H y4éOH, OPHCHOCOGJEHHHX K MHTEANEKTYalbHHM CBOACTBAM.



