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A KONARZEWSK
WSP w Bydgoszczy

SUBIEKTYWNA OCENA WAZNOSCI MOTYWOW UCZENIA SIE NA
POSZCZEGOLNYCH ETAPACH NAUKI SZKOLNEJ

1. Baza tecretyczna problemu motywu | motywacjl

Wéréd czynnikéw, ktére decydujq o efektach nauki szkolne] po=-
czesne miejsce zajmujg motywy i motywacja. O ile wiec mowa o warun-
kach skutecznego uczenia sig, to na plerwszym mie|scu wéréd warunkéw
psychicznych stawiaé trzeba motywy skianiajace do tego rodzaju dzia-
talnodci, Nauczyciele czgsto narzekajq, ze dziéd uczacym sie brak mo-
tywéw do nauki, twierdzs, e miodziez nle daiy do osiggania wysokich
wynikéw w nauce, Powinnl onl poznawaé¢ motywy uczenia sie swoich ucz-
niéw. Wazne tez wydaje slg uswiadomienle samym uczniom motywéw wia-
snego dzlatamia, zapoznawanie ich z "wiedzg o motywach ludzkiego po=-
stepowania” [za B.Suchodolskim/. Potrzebna jest tez pomoc ze strony
nauczycleli-wychowaweéw w rozwigzywaniu trudnodécl motywacyjnych., Aby
to osiqgnaé naleiy wyposazyé nauczyciell i kandydatéw na nauczyciell
w wiedze o motywach | motywacji. Tymczasem twierdzl sie, ze poziom
wiedzy w te] kwestii zaré6wno u nauczyclell jak i uczniéw jest zbyt sta-
by. Oddziatujac $wiadomie na uczniéw mozna by zmieni¢ ich motywacje,
podwyiszyé efekty uczenia sig. Zalezne sa one od wielu grup czynni-
kéw, zwigzanych z uczniem, nauczycielem, tresciami programowymi, orga-
nizacjq pracy szkolnej | érodowiskiem [Z,Putkiewicz, 1969/, J.Kozielecki
[1962 $,71-78] wymienia czynniki: techniczne [materialne/, organizacyjne
i subiektywne, co wyraza wzorem: .

E =t [T,0,5] .

Wéréd czynnikéw sublektywnych wyréznia zaleznoéé efektéw od mozli-
woécl poznawczych | motywacyjnych ucznia.
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Wiedsa o motywach | motywacji jest roslegle, jednakte brak w
tym wzglqdsie jednesnacsnych definicji [T.witwickl, 1971 .2/, mtnieje ich
wiele na grunecie psychologil, fllosefli, socjologii, pedagogiki | innych
nauk, Wyniki badas szaleine sg od rosumienla pojgé: motyw, motywacja.
Etymologicznie "motyw” pochodzi od "movere" [ruszaé|. Pigé sposobdéw
roezumienia pojecia motywu podaje M.,Ossowska [1949/ awzgledniajac
min, definigcje P.TJounga, J.Benthama, K.Ajdukiewicza, M.McDougalla
1 C.D.Broada. W Polsce. motyw definiowali min, S.Gerstman (1962 s.9/,
J.Kozielecki [1962], T.Witwicki [1971 ss.2-18/, J.Reykowski [1970 s.15/,
K.Obuchowskl [za T.Witwickim, 1971/, J.Pleter [1970 s,143/, W.Okoli poj=
muje motyw jake napligty stan organizmu, pobudzajacy osobnika do
dzialania, ktére ma saspokoié jakied jego potrzeby. Ten stan napigcia
ulega redukejli w miarq zaspokajania potrzeb, sq wszakize | takie moty-
wy, ktére wéwezas nie tylko nle stabng, lecz nawet nasilajq sle [W.
Okori, 1975 8,178/, Ogéine pojgcie motywu rozumiane jest réznle mimo
olbrzymiej literatury na ten temat [T.Tomaszewski, 1963 8,187/, Wigce]
wiemy o motywach w ogéle, mnlej o motywach szkolnego uczenia sie.

Motywy szkolne to wediug Z.Putkiewicza [1969 £.80/ ukiady bo-
dfcéw, dzialajqace jako sita dynamiczna, pobudzajaca jednostke do nau~
ki, wyznaczajaca kierunek jej dziatania | pozwalajgaca na pokonanie
trudnodcl w dazeniu do osiggniecia zamlerzonego celu. "Wewnegtrzny
stan organizmu, pobudzajacy odpowiednle czynnoéci [dziatanie/ dla zas-
pokojenia potrzeb, podirzymujacy to dzialanle I nadajacy mu kierunek
przyjeto nazywaé motywem i te definicje transponuje L.Bandura na
grunt pedagogiki [L.Bandura, 1972 s.116/, Wreszcie Z,Wiodarski przyj-
muje, ze motywy szkolne to czynniki wewnegtrzne, ktére pobudzajq czio-
wieka do aktywnoséci zmlerzajacej do przyswojenia jakiché wiadomoéci
lub umiejetnodci,i ze wiaza sie one z zainteresowaniami, poziomem as-

piracji, niepokojem,

Dla omawianych zagadnieri istotne wydaje sie dokonanie przegladu
klasyfikacji motywéw, Najpeiniejszy ich Inwentarz sporzadzit Z.Putkiewicz
[1969 s,515-517; 1971 s.15-16/, wyrézniajac grupy motywébw: poznawcze,
spoteczno-ideowe, ambicyjné, praktyczno-zawodowe, praktyczno-szkolne,
lekowe, inne, Jakoéciowo odrebne klasy motywéw dzlatania wyréznia J.
Pieter [1970 s.145[; bytowe, erotyczne, ambicyjne, ludyczne | zabawowe/,
wierzeniowe, Wyréznia tez pieé rodzajéw motywéw, ktére kierujq wysit-
kiem miodziezy zdobywajacej wiedzg: lgkowe, ambicyjne, praktycznego
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wyrachowanla, zainteresowanla, ideowe, Dwa plerwsze usznaje za ego-
tycane, pozostale - za spolecznie potgdane.

G.Rosenfeld podaje nastgpujace klasyfikacjq motywéw uczenia
siq: uczenie siq jako cel sam w sobie; motyw korzyédcl osobistych; mo-
tyw utozsamiania siq z grups; pragnienie wyréznienia I chgé uniknigecla
zawstydzenia z powodu niewykonania zadari; necisk | przymus rodzicéw;
poczucie wewngtirznego obowlgzku; praktyczne cele tyclewe; odczucie
potrzeby spotecznej [za T.Witwickim, 1971 s8.2-18/. Jeszcze inne katego-
rie motywéw wyréinla L.Niebrzydowski [1972/, Z,Wilodarski [1974/ twier-
dzi, e jedne grupy motywéw wystepujq u uczniéw dobrych [np. peznaw-
cze, spoleczno-ideowe/, inne u uczniéw stabych [praktyczno-szkolne, le-
kowe/.

Co to jest motywacja? Ogélng teorig motywasji stworzyt Atkinsen
McClenland [J,Kozielecki, 1962 5,71-78; J.W,Atkinson, 1960/, Méwiac o
niektéryeh koncepcjach motywacji, Z.Skormny widzl je] zwigzek z termina-
mit "motyw dziatania", "motyw postepowania", "metywacja zachowania sie,”
"motyw uczenia sig" itp. IZ.Skomy. 19é8 l.133[. Wedtug J.Kozieleckiego
[1962 8,71-78] motywacja jest funkcjs sily motywu, a wigc pobudki wew-
netrznej i sytuacji zewngtrznej, Motywacja to hipotetyczny proces wew=
netrzny warunkujacy dazenie ku okreslonym celom, to ogét motywéw [J.
Reykowski, 1970 s.15/. Chodzi tu o procesy motywacyjne, ktére majq kie-
runek, posiadaja natezenie i towarzysza im stany emocjonalne, O moty=
wacji méwimy wéwczas, gdy mamy na mysl calo$é aktualnie dziataja-
cych u czlowieka motywéw, Motywacja jest haoblllzqu i aktywizacjy
organizmu [L.Bandura, 1972 s.116/, Z,Wiodarski /1974 zwraca uwage, ze
istnieje pewien poziom motywacji optymalnej, a S, Gerstman [1962 s,4-9/
za wazZne uznaje wypracowanie motywacji -pozytywnej do nauki sazkolnej,
zaleznej od czynnoéci szkoly | domu, W uczeniu sige szkolnym wystepu-
je nie jeden, lecz zespét motywéw tzn, motywacja zewnetrzna i wewne-
trzna [Z.Putkiewicz, 1969 s,81-85/,

Jaki jest stan badari nad motywami uczenia sig i motywacjg do
nauki szkolnej? lloSé¢ badarn nad motywami i motywacjami w ogéle, jest
imponujaca, ale nad motywami uczenia siq miodziety szkolnej weigz nie-
wystarczajgca. W psychologii badano motywy w kontekécie problemu
uczenia sig seryjnego. W pedagogice przeprowadzono badania motywéw
szkolnych w zwigzku z doborem wiasciwej metody nauczania, badano
rolg zainteresowar i rolg wspélzawodnictwa [motywy ambicyjne/. Prze-
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prowadzono badania eksperymentalne, np, dotyczace roli chwilowej sy-
tuacji w uczeniu siq, wplywu nagréd pieniginych, nastawleti uczucio-
wych czy wplywu instrukcjli na przebleg i wyniki éwiczen [J.Pleter, 1970
8,150/, E,BHurlock badajac sprawnoéé dzieci w zakresie dodawania
wprowadzil grupy ganione | chwalone | doszedt do wniosku, ze pochwa-
ta dsziata sliniej niz nagana, Podobne badanla przeprowadzit w Polsce
J,Pieter w 1939 r, ]

W.,M,Sims dokonat hadarn nad wpltywem wspélzawodnictwa jako
motywu uczenia siq arytmetyki i czytania, uzyskujgc wynik, Ze podnieta
wspélzawodnictwa indywidualnego jest silniejsza niz zespotowego. W Pol-
sce podobne badania przeprowadzii J. Jaxa-Bykowski w 1932 r, Badano
takze problem wplywu nastawiern uczuciowych na wyniki uczenia sie,
dochodzac do wniosku, ze im silniejsze nastawienie uczuciowe, tym lep-
sze wyniki /np, badania A.C.Sanforda/. Dociekania E.J.Murray “a dotyczy-
ty badania motywéw za pomocsg testu apercepcji tematycznej,w wyniku
czego wyodrebnione zostaty motywy spoteczne, z ktérych kazdy mégtby
byé motywem uczenia sig | E.J.Murray, 1968 s,178 i nast/. Badania G.
Rosenfelda doprowadzily do wyodrebnienia siedmiu grup motywéw ucze-
nia siq [L.Bandura, 1972 s.119/. W Polsce problemem motywéw zajmowat
sie m,in. S.Gerstman [1962 s.5/, dochodzac do wniosku, ze motywy dzia-
tania sa rezultatem oddzialywania srodowiska na dziecko, podlegajgq roz=-
zwojowl [sa dynamiczne/, ksztaltowaniu | utrwalaniu, sa rézne w rézZnym
wieku szkolnym., Podkresélit tez role zainteresowari nauks i szkota,

J.Kozielecki dokonat badas studentéw Uniwersytetu Warszawskie-
go w 1958 r,, stwierdzajac, ze miodziez ta odczuwa brak motywéw do
nauki,i ze wystepuje zaleznosé motywacjl od sytuacjl [J.Kozielecki, 1962
88,71=-78/, Z.Jaslfiska przeprowadzila badania w szkole zawodowej uzys-
kujac wynik, ze na uczenie sie miodziezy ma wplyw caly wachlarz mo-
tywéw, przy czym jedne dzialajq silniej, inne siabiej. Aczkolwiek réine
byty wyniki w poszczegdinych klasach, to na czele znalazi sig@ motyw
zainteresowania, a nastepnie motywy lekowe i ambicyjne [Z.Jasiriska,
1967 s. 152-158/,

Z.Putklewicz zbadat zaleznos$é motywéw uczenia sie miodziezy
od sposobu oddziatywania szkoty [Psychologia Wychowawcza, 1968
8. 565/ oraz motywy uczenia sig miodziezy w réznych érodowiskach



‘| Ruch Pedagogiczny , 1968 s,513-524/. Analizujac dane empiryczne,
dotyczace zaleidnodecl motywéw od sposobu oddzialywania szkoty do-
szedt do wniosku, fe inne motywy wysuwajq siq na ¢zoio u miodzie-
iy warszawskie] /poznawcze | ambicyjne/, a Inne poza Warszaws [spo-
teczno-ideowe/, Generalizujac wysunat wniosek, e uczern chodzl do
szkoly, aby poznawaé, a motywy spoleczno-ideowe majq mniejsze zna-
czenle od poznawezyeh, Z kolel badajac motywy uczenia siq miodziezy
z kLVII, z réinych $rodowisk [wielkie i mate miasto, wied/ usyskat wy=
nik, £e najwasniejszy jest motyw praktyczno-zawodowy, niezalegnie od
drodowiska, w ktérym znajduje siq szkola, W obu tyeh badaniash Z,
Putkiewicz posiuzyi slq specjainie sporzgdzonym Inwentarsem metywéw
szkolnych [Z,Putkiewicz, 1968 £.515=517; 1971 s.15-16; L Bandura za
Z.,Putkiewiczem, 1972 $.120-122/ oraz uogdéinit spostrzetenia o moty-
wach [Z.Putkiewicz, 1969 5,80-88/, L.Bandura przepowadzil analizq wia-
snych przykiadéw motywéw szkolnego uczenia sig, precyzujgc spostrze-
tenie, ¢ obok sukceséw w uczeniu sie moga wystaplé bigqdy, kiSre je-
dnak w porg dosirzeione bywajsq nieszkodliwe. Motywy ksztaltujg siq
réwnie: pod wplywem otoczenla; szkoia jest zainteresowa, by cotoczenie
ksztaitowalo czqéé motywéw uczenia siq, Potirzebna jest ingerencja dro-
dowiska w zakresie wychowawczego oddzialywania na ugsniéw oraz
integracja szkoly z domem [L.Bandura, 1972 s.126/.

Ciagle aktuaine pozostaja pytania: Jakie w ugdle sa motywy lu-
dzklego dziatania ? Dlaczego dzlecli | miodziez ucza siq lub nie 7
Diaczego motywy sg nietrwale, zmienne 7 Jak ksztaltowaé nowe motywy,
poitadane 7 Jak walczy¢ ze stanami amotywacyjnymi ? Czym kierujq siq
uczniowle przy uczeniu siq [lub nle/ poszczegéinych przedmiotéw szkol-
nych 7 Te | Iinne ciggle ponawiane pytania sklaniajq nauke do badan
nad motywami | motywacja oraz powodujq gigboksa refleksje nauczyciell,

2, Wynlki badari witasnych nad motywami szkolnego uczenia sie

Nawiqsujac do S.Gerstmana [1962/ podjgiam problem zréznicowania moty-
wéw dslaiania w zalesnodci od wieku szkolnege, a do Z.Jasiriskiej/1967/

- wptywu na ucszenie siq miodzieity calego wachlarza motywdéw, przy czym
jednych dszialajqcych silniej, innych siablej. W kontekécie literatury i prze-
prowadzonych badarn narodzily siq problemy badawcze: Czy na proces ucze-
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nlia sig ma wplyw jeden, csy ted wiele motywéw? Czy motywy te zmie-
nlaja siq, podiegajqa modyfikacjl wras = wiekiem ucznia? Celem moich
badasi stato siq wige wyedrgbnienie motywu wiedacego w procesie ucse-
nia sig lub grupy metywéw wspéidsialajacych oras prsefledsenie wplywu
wieku ucsnia , etapu nauki sskelnej na wybér jednego badé grupy mo-
tywéw uesenia siq. Chciatabym tet wykaszaé, e ocena wainodcl motywéw
ucsenia siq ma charakier sublektywny szcsegéinie wéwesas , jedll ba-
dania ujqé retrospektywnie, Precyzujac hipotezy roboeze praypusicsam,
se w procesie ucsenla sig wystepuje jeden motyw prsewodni badé ich
grupa. Sadsg, se wiek ucznia wplywa na wybér redsaju jednego lub
grupy motywéw oras , #e rodsaje motywéw zmieniajq siq wras = wiekiem,
Prsypuszczam ted , e ocena wainodécl motywéw uczenia sig ma charak-
ter sublektywny, Stosujqe dobér losowy zbadatam stu studentédw Il roku
WSP w Bydgesscsy. Badania prseprowadsilam w grupach seminaryjnych
okolo dwudsziestsosobowyech sa pomoca specjalnie skonstruowane] ankie-
ty, czqéciowo oparte] o inwentars motywéw Z,Putkiewicza, przy esym
zagadnienial | 2 majq charakter retrospektywny. Uktadajac ankietqy zas-
wsowaiam nasiqpujacy ukiad: pod numerem 1 w kaide) gruple znajduje
siq motyw posnaweczy; pod numerem 2 snajduje siq motyw spoleczno-ideoc-
wy, pod 3 znajduje siq motyw ambicyjny, pod 4 - motyw praktyczno-
sawodowy, pod 5 = motyw praktyczno-askelny, poed 6 = motyw lgkowy,
ped 7 = inne motywy.

2.1, Motywy sskolnego ucszenia siq [kwestionariusz ankiety/

L. W sskole podstawowej uczylem siq:

1/ bo ehcialem dobrze posnac wiadomodel szkolne,

2/ bo chcialem byé wartoéciowym czionkiem spoleczeristwa,
3/ bo chciatem by dobrym uczniem,

4]/ bo chciatem siq dostaé do szkoty érednie),

5/ aby nie mie¢ ocen niedostatecsnych,

6/ aby nie zastuzyé¢ na karg lub naganq w szkole lub w domu
7| bo wymagall tego mol rodzice,

[I. W szkole s$redniej uczytem siq:

1/ bo lubitem poznawaé nowe zagadnienia,

2/ bo chciatem zmienié zycie ludzi na lepsze,

3/ bo chciatem duzo umieé,



4/ 2eby w przyssiodcl nle pracowaé ciqiko fizycznle,

5| zeby ukoriczsyé szkoie | otrzymaé déwiadectwo dojrzatodci,
6/ bo nle lubitem uszcsypliwych uwag nauczyclell | rodzicéw,
7| bo wymagall tego w szkole,

m, W szkole wyisze] uczq sigq:

1/ bo chciatem pracowaé naukowo,

2/ aby w przysziodécl swq wiedzq przekazywaé Innym,
3/ bo chce byé dobrym studentem,

4/ zeby wiadéciwie przygotowaé siq do zawoduy,

5/ 2eby otrzymaé dyplom ukoriczenia [ tytul magistra,
6/ bo nie lublg drwin kolegéw, gdy obleje,
7] bo nauka sprawia mi przyjemnoéé.

Badane osoby anonimowo - w zaleiZnoscl od sublektywne] wagi motywu
udzielaly odpowiedzl na skall, dla kazdego z motywdéw oddzielenie:

1 2 3 4 5 6 7
catkiem bardzo mado trudno wazny bardzo niezwykle
niewagny malo watny okredlié watiny wainy

Uzyskane wyniki badari opracowatam za pomocy:

a/ macierzy korelacjl miqdzy motywami,

b/ wyodrgbnienia wynikéw, ktére kryjq sie za konkretnymi odpowiedziami
na skall,

c/ testu snakéw,

d/ grafieznych schematéw hierarchii waznoéci motywdw,

Stosowane technlki statystyczne:

1. Wspétezynnik korelacji rangowej R.Spearmana za: J.Brzeziniski, Ele-
menty metodologli bada’ psychologicznych, Warszawa PWN 1980
8,117, wzdér dla rang wigzanych

2. Wyliczenie wartoéci krytycznej za: R.Zielinski, Tablice statystyczne,
Warszawa PWN 1972;
test t przy df = N' = Z

N - 2Z

t = rs L]
Ul-r‘
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2.3. czynniki, kiére kryja sie za konkretnymi odpowledziami na skali

Szkota podstawowa

® ®— 000G

n czyi'lnlk
wartoscl I a IIb nauka jest srodkiem do
poiadane |3=4=5/ [6=7] celéw korzystnych lub
spolacznie pozytywne negatywne chronigcym przed konsekwen-

konsek- konsekwencje cjami negatywnymi
wencje nauki szkolnej

nauki
szkolnej
Szkota drednia
©-0- 00
1 czynnik na Uwaga:
wartodcl pozadane czynnik prag- Czynnik @I b [6=7/ zaniki,;
spolecznle - nauka matyczny = prawdopodobnie odpowiedzi
jest celem samym nauka jest ulegly Indywidualizacji
w soble drodkiem wio=
dgcym do
okreélonych
celéw

Szkota wyisza

Ukiad czynnikéw;

@-0-@—m@-0-0-00

\.
\‘_é
N

Al
\"‘-a.a.....-A“'



2.4. wyniki poréwnap wszystkich motywédw za pomocy testu znakdéw

emomwspod wjoONZS vzszZAM QIONZS
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Oszna ceenia;

»
{ ) =~ x wigkszy jmnlejszy/ od y, zalenosé lstotna
na peoziomie p £ 0,01
< > - x wigkszy [mniejszy/ od y p £ 0,05
= ~xréwnyy [fp=n.i]
Wykorzystano test nleparametryczny, tzw. "test znakéw" za: A.Géralskl,

Metody oplisu | wnloskowania statystycznego w psychologil, warszawa
PWN 1976 8.172-172

2.5. Hierarchia waznogcl motywéw

Szkola podstawowa

szkota drednia

ok

iGN
@ (6)
‘

Szkola wyZsza

'Oznaczenia: — ... wigkszy od ..
= ... réwny ...
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W kontekéaie ninlejssych wyliczer | zestawler, w kontekécie przepro-

wadzonych bada’ oczywiste wydajq mi slg nastepujace wnloski:

1. Hierarchia motywéw zmienia slg¢ w zaleznoécl od typu szkoly, acz-
kolwiek lstniejqa pewne wspélne cechy, a mianowicie:

a/ motyw 6 [lgkowy/ we wszystkich typach szkét jest oceniany jako
najmniej wainy, podobnie Jako malo wainy jest motyw 7 [motywy
inne/.

b] motyw 5 [praktyczno-szkolny/ jest ocenlany zawsze jeko wainy.
Zarysowuja sig tu jednak réznice: w szkole podstawowe] | éred-
nlej zasadnicze motywy to 1 [poznawezy/l 3 [ambicyjny/, zaé mo-
tyw 2 [spoleczno-ideowy/ odgrywa powyze] malg rolgi motyw 4
jpraktyczno-zawodowy/ jest wainy w szkole podstawowej | wyZszej,
w dredniej zad nle,

2, Zwigqzki miqdzy motywami zmienlaja sie réwniez w zaleinosci od ty-
pu szkoly.

3, Warto zauwazyé, ze motywacja | je] nierarchia jest wigce] zréZnico-
wana w szkole sredniej, jest tu réwniez wigce| istotnych korelacjl.

Mozna by wigc postawié dwie konkurencyjne hipotezy:

l. Etap szkoly éredniej jest etapem “przegrupowywania"™ sig moty-
wéw, tzn, etapem przejéciowym, podczas ktérego jedne motywy
tracq waznosé, a inne ja uzyskujs, Dlatego mate jest zréiznicowa-
nie hierarchii i mato zwigzkéw [stare zwigzkl zanikajy, nowe je-
szcze nie sgq uksztattowanel/,

Ta hipoteza dotyczy odpowiedzi niezréznicowanych,

Il. Etap szkoly Sredniej jest to etap najsilniejsze] Indywidualizacjl
zwigqzanej z przejéciem od jednej orientacji do drugiej np., od ce-
16w zewnetrznych do celéw wewngtrznych, Trzeba pamigqtac, ze
szkota érednia jest etapem "rozstajnych drég" [po szkole podsta-
wowe] wiekszoséé oséb chce slg dalej uczyé| - jedni koiiczq edu-
kacje, inni chcy jg kontynuowaé, Formujy sig tu indywiduaine mo-
tywacje, gtéwnie chyba zwigzane z internalizacjg celéw.
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SUBJECTIVE EVALUATION OF THE IMPORTANCE OF LEARNING
MOTIVES AT PARTICULAR STAGES OF SCHOOL LEARNING

Summary

The problem of motives and motivation of activity has already been
considered In quite a number of scientific works but motives of school
learming have not been sufficiently described, In the article a theoreti-
cal survey of motives of school leaming have been done and author’s
own studies on that problem presented, Assumptions that In the process
of learming there occurs one or a group of leading motives and that

they change with the age of a pupil and the valuation of the importance
of motives of leaming Is of a subjective character have been confirmed.

CYBEEKTHBHAA OLEHA BAXHOCTH MOTHMBOB YYEBH HA OTIEJbHHX 3TAMAX
HKOJBHOM YYEBH

Pezoue

Bompoc MoTHBOB H MmorHBanu#f geficrBEA oxBaTuBaeT Goratme Ha-
yUHHEe XOCTHXeHHI, HO Ha 3TOM (POHE CpPABHHTEALHO MaJl0 NpeACTABIE=
HM JZOCTHXEHHZ, KacapmMecA MOTHBOB H MOTHBAUMHE EKOJBHOH yuélH.

B crarhe aBTOP OPOBOAHT TEOopeTHueCKMHE IMPOCMOTD MOTHBOB MKOAb=—
HOft yuéOH E NpeiCTABAAET CBOM COCCTBEHHWe MCCJEIOBaHEA, llof=-
TBEDAMINCH NPEANONOXEHHA, 4YTO B Npouecce YYéOH BHCTYNAKT OAMH
B rpynna BeXYNMHX MOTHBOB,H 4TO OHM M3MEHAWTCA OAHOBDPEMEHHO

C BO3pacTOM YUeHHKA, OpH 4YéM ONEeHa BAXHOCTH MOTHBOB y4yéOu HO-
CHT CYOBeKTHBHH{ Xxapaxkrep. XepapXua MOTHBOB H3MEHAETCA B 3aBH=-

CHMOCTH OT THIA HNXOJXH.



