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ROMAN OSSOWSKI

NAUCZYCIEL - WYCHOWAWCA W EDUKACJI
SPECJALNEJ

1. Refleksja historyczna
1.1. Hipokrates 1 przysiega esklepiadow

Z kazdym zawodem }acza sie okreslone powinno$ci moralne. Na przykiad w
odniesieniu do zawodu lekarza znana jest wszystkim przysiega esklepiadow,
zamieszczona w zbiorze pism Hipokratesa. Znajdujemy w niej powinnosci co do
dobrego nauczania mtodych adeptéw medycyny; wykorzystania swojej wiedzy dla
leczenia chorych, a nie przeciwko ich zgubie; nie niszczenia kietkujacego zycia;
obcowania plciowego w zwiazku z odwiedzinami chorych w domu oraz wyrzadza-
nia im jakiejkolwiek krzywdy; zachowania tajemnicy lekarskiej. Ciekawe jest
wreszcie zdanie: ,Jesli wiernie dochowam tej przysiegi i nie zbezczeszcze Jej,
wtedy niechaj me zycie i sztuka beda blogostawione i wielce szanowane zawsze i
przez wszystkich ludzi; jesli jednak miatbym te przysiege naruszy¢ i ztamad, to
niech mnie spotka wszystko co przeciwne jest temu.”!

Przysiega esklepiadéw jest interesujaca z dwoch wzgledéw: po pierwsze —
jest w niej zawarty zbiér powinnosci lekarza wobec chorego i po drugie — prawo
do czci i chwaly dla tych, ktérzy postepuja zgodnie z przysiega oraz potgpienie w
przypadku jej tamania. Mozna by to wyrazi¢ inaczej — zachowanie sig lekarza
zgodnie z przysiega jest przejawem godnego zycia, a jednoczesnie ma on wtedy
szczegolne prawo do tego, aby go otaczano szacunkiem i traktowano godnie.
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1.2. Normy nauczycielskiego postepowania wobec uczniéw w ujeciu A. Kaminskiego

Warto podkreslié, ze w systemie zywionych wartos$ci kazdego czlowieka
znajdujg sie normy dotyczace celéw i sposobéw wykonywania pracy zawodowej.
Te normy sa przedmiotem oddzialywan wychowawczych w procesie przygotowa-
nia jednostki do danej roli zawodowej. W tym miejscu pragne skoncentrowacé sie
na zawartosci treSciowej norm okreslajacych powinnosci nauczyciela wobec ucz-
niéw i spoleczenistwa. Dobre ich zinternalizowanie i w nastepstwie przestrzeganie
jest przestanka do okreslenia postgpowania nauczyciela jako godnego, za§ o nim
samym mozemy powiedzieé, ze godnie wykonuje swéj zawéd. Owe normy musza
by¢ sktadnikiem poczucia wiasnej warto$ci dobrze wyksztalconego i wychowanego
nauczyciela-wychowawcy.

Normy nauczycielskiego postgpowania wobec uczniéw w sposéb bardzo su-
gestywny, z poczuciem wielkiej odpowiedzialnosci za los kazdego dziecka nakreslit
pisarz, harcerz z Szarych Szeregéw, profesor pedagogiki spolecznej Aleksander
Kamiriski.? Za naczelne normy etyczne, ktére nauczyciel powinien uwewnetrzni¢
i ktére powinny by¢ drogowskazem jego drogi Zyciowej uznaje:

— dobrze uczy¢, a wiec zgodnie z najlepiej pojeta sztuka nauczania;
byé zyczliwym dla dzieci, tj. opiekunem spolegliwym w rozumieniu T. Kotar-
binskiego;
— zachowywaé sie wobec uczniéw tak, jakby nauczyciel chcial, aby uczniowie
zachowywali sie wzgledem niego. Korczak okreslit te powinno§é w hasle: Nie
ma dziecka — jest czlowiek;

wprowadzanie w §wiat kultury.
Przestrzeganie tych zasad pedagogiczno-etycznych jest warunkiem wprowa-

dzania mlodych pokolen na droge pomy$lnego i godnego zycia — zycia w harmonii
ze wspélnotg ludzka.

1.3. M. Grzegorzewska o deontologii w pedagogice specjalnej

Rozwazania z zakresu deontologii nauczycielskiej mozna znalezé¢ wsréd
refleksji znakomitych pedagogéw, ktérzy swoje zycie i istote osobistego szczescia
zawsze laczyli z powinnoéciami wobec czlowieka, a konkretniej wobec dziecka.

Gléwne zalozenia deontologiczne w pedagogice specjalnej sg dzietlem Marii
Grzegorzewskiej 1 wynikajg z przyjetej przez Nig hierarchii wartosci, w ktérej
gléwne miejsce zajmuje zainteresowanie czlowiekiem w ogéle, jego wartoscig
moralna, gdzie miloéé, dobroé i odpowiedzialno$é stanowig grunt do uksztal-
towania najwazniejszej dla nauczyciela postawy stuzby spolecznej. U szczytu
hierarchii wartoéci stawiala M. Grzegorzewska czlowieka. Warto§é czlowieka
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jest najcenniejsza wartoScig Swiata, jej cigzar gatunkowy przewaza wszystko w
zyciu jednostki i spoteczeristwa. Czlowiek Jej zdaniem, odgrywa decydujaca role
we wszystkich dziedzinach zycia, dlatego tez niezaleznie od tego, czy objawi si¢
na nizinach zla czy wyzynach dobra, zawsze jest naljwsa'aanejazy.3

7 tej postawy etycznej wynika nakaz stuzby czlowiekowi, temu na wyzynach
i temu na nizinach, przytlumionemu, ugietemu przez cigzar kalectwa, krzywdy
czy niepowodzen.

Postawa stuzby spotecznej przesadza o skutecznosci zawodowej nauczyciela-
-wychowawcy. Zadania, ktére on wobec ludzkosci speinia, majg ogromng wagg.
Nauczyciel powinien rozumie¢ znaczenie spoteczne swojej pracy, odpowiedzial-
noéé, ktéra  przyjmuje na siebie, wywierajac wplyw na losy zycia krajow i
Jludzkosci. Jego praca stanowi istotnie wielkie dobro, wielka wartos¢ kulturalno-
spoleczna, gdyz wprowadza kazdego cztowieka w $wiat wiedzy. Od tego jaki bedzie
nauczyciel, moze zalezeé¢ $wiat i zycie ludzkie. Jesli si¢ rozumie doniosla wage
spoteczng swojej pracy, a przez nia i pracy calego swego zawodu, wtedy sie latwiej,
celowo i dobrze pracuje.4

To rozumienie godno$ci swego zawodu, wlasnej w nim powinnosci, wagi
swego dziatania, zobowigzuje nauczyciela do budowania siebie samego, do ksztal-
towania swej osobowosci, do zdobywania wiedzy. Aby co§ bowiem wartoSciowego
zdziataé, trzeba byé kim§ wewnetrznie, trzeba mieé swoje wlasne zycie, swoj
wiasny éwiat, trzeba mie¢ mocny fundament moralny — w cos$ gleboko wierzyé,
czemus goraco stuzyé — trzeba mie¢ port przeznaczenia, do ktérego sie zmierza.

1.4. Interesujace egzemplifikacje

Podobnie J. Dawid przywiazuje bardzo wielka wage do systemu moralnego
nauczyciela, jego bogactwa duchowego i stosunku do innych. Autor gleboko wierzy
w szanse materializowania sie idei, ze moze rzeczywiscie istnie¢, funkcjonowac
nauczyciel z powolana. Te mysl wyraza w stwierdzeniu: ,Nie kresle tu, jak
powiedzialem, tworéw wyobrazni ani oderwanych przypuszczen, typ jaki istnieje,
typ nauczyciela, ktéry kocha dusze ludzkie — dusze swoich uczni6w. Ta miloéé dusz
jest zrédlem entuzjazmu, wiary w swe powolanie, sity w pracy, jest tez tajemnica
gléwna powodzenia, wyjasnieniem faktu, ze w zyciu czlowieka wypadkiem, mo-
mentem, ktéry o zyciu tym decyduje — moze by¢ i jest czasem — jaki$ jeden
nauczyciel.5

Na uwage zastuguje zwlaszcza stwierdzenie, ze W zyciu czlowieka czesto
krytyczna role odegral jeden nauczyciel. Czyni on wszelako to, co przechodzi
wszelkie wyobrazenia. Jako przyklad, a nie dowéd, stusznosci takiego myslenia
przytocze sukcesy rewalidacyjne nauczycielki, spoleczniczki Wandy Szuman. To
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wlasnie Ona wprowadzila kilka polskich dzieci niepelnosprawnych do Miedzyna-
rodowego Zwigzku Malujacych Ustami lub Nogami z siedzibg w stolicy Ksiestwa
Lichtenstein. Sparalizowany J6zef Sikora malowatl ustami, gluchoniemy, z kiku-
tami Jarostaw Orlowski malowal protezami, Jézefa Siudak urodzona bez rak
haftowala nogami, a J6zefa Budzyn-Nowakowa byla niewidoma rzezbiarka. Mial
chyba racje Saint-Simon, kiedy na lozu §mierci méwil do swojego ucznia; ,Pamie-
taj, bez entuzjazmu nie sposéb nic wielkiego na Swiecie uczyni¢”.

1.5. Wnioski wynikajgce z refleksji historycznej

W swietle dotychczasowych rozwazan mozna powiedzieé, ze w aspekcie
podmiotowym, z dobrym pelnieniem roli nauczyciela — wychowawcy wigze sig
zinternalizowanie przez nauczyciela waznych norm etycznych dotyczacych sposo-
bu wykonywania zawodu oraz ukierunkowanie wlasnej aktywnosci na dobro i
szczescie drugiego czlowieka. Wiasnie Czlowieczenstwo, odpowiedzialnosé za
swoja prace, dobroé¢ oraz dazenie do osobistego bogactwa wewngtrznego muszg
wejéé w strukture systemu moralnego nauczyciela i sta¢ si¢ integralnymi skiad-
nikami poczucia wlasnej tozsamosci i godnoSci.

Zachodzi pytanie — czy dzisiaj owe przeslania zachowujg w dalszym ciagu
swoja aktualno$é? Przeciez uzyskaliSémy jako panstwo wigkszg narodowg suwe-
renno$é, nastapily dalsze istotne zmiany na odcinku demokracji spoleczenstwa,
wzrosto znaczenie Koéciola w zyciu spolecznym, posiadamy wiele interesujacych
programéw dzialania na rzecz os6b niepetnosprawnych i ich integracji ze spole-
czeristwem, przyjmujemy zachodnie standardy zycia i obyczajéw, w tym m.in.
miedzynarodowe konwencje i zalecenia Komitetu Ministréw Rady Europy miesz-
czacej sie w Strasburgu.

Warto zauwazy¢, ze sa to wielkie osiggniecia naszego zycia spoleczno-polity-
cznego. Nie mozna by¢ jednak obojetnym na nowe zagrozenia i nowe wyzwania.
Do nich nalezy zaliczyé ugruntowywanie si¢ etyki praktycznej i odchodzenie od
etyki fundamentalnej; umacnianie si¢ zelaznych praw gospodarki rynkowej, moda
na zycie w oparciu o wartosci typu ,mie¢” i zwiekszona oboje¢tno$¢ na wartos¢
zwana ,by¢”; rozw6j kultu sily, sprawnosci, pigkna i uzyteczno$ci oraz nadawanie
statutu marginalnego wszelkim odrebno§ciom i innosci; zalamywanie si¢ konce-

pcji panstwa prawa.
W tej perspektywie nalezy rozwazaé wartosci etyczne nauczyciela, zwlaszcza

szkolnictwa specjalnego.
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2. Aktualne powinnosci nauczyciela-wychowawcy
2.1. Nauczyciel-wychowawca w sluzbie wartosci fundamentalnych

Obecnie wiele norm obowigzujgcych w dzisiejszym zyciu spolecznym jest
skutkiem negocjacji, koordynacji planéw, kooperatywnej zaleznosci, polityki szu-
kania kompromiséw i praktycznej zgody. Wzgledy organizacyjne i korzySci pra-
ktyczne czesto okreslaja co jest moralne, a co nie.

Amerykanscy psychologowie spoleczni dla opisu 0s6b, kierujacych si¢ relaty-
wizmem moralnym, uzywajg terminu ,,0sobowo$é wymienna” (handlowa). Chara-
kteryzuje sie ona gotowoscig do rezygnacji z wlasnych, autentycznych potrzeb na
rzecz koniunkturalizmu, osobistych korzysci i poprawnych stosunkéw z instytu-
cjami spoleczenstwa organizacyjnego — ,Jestem taki, jakim chcecie mnie miec i
widzie¢”. Tymczasem czlowiek musi umieé w wielu sytuacjach powiedzieé¢ ,nie”.
Czesto jest ono wyrazem odpowiedzialnoéci przed samym sobg i przejawem
istnienia w jednostce hierarchii afirmowanych wartosci, w tym m.in. czynnej
dobroci, sprawiedliwosci i szacunku.

M. Grzegorzewska za bycie soba w maju 1935 roku zostala zwolniona ze
stanowiska dyrektora Instytutu Nauczycielskiego — z tytulu bezkompromisowe;
krytyki katastrofalnej sytuacji w polskiej oswiacie wyrazanej, m.in. bezposrednio
wobec ministra Waclawa Jedrzejewicza.

7Z. Sekowska na przekér modzie chtodno i racjonalnie artykuluje swoje
poglady na temat szans i zagrozen nauczania integracyjnego.

Analiza zycia spolecznego wskazuje, ze wiele ludzi, w tym i pedagogéw, z
czystego koniunkturalizmu wybiera kompromis i interesowne postuszenstwo w
sytuacjach, gdy }amane sg naturalne prawa czlowieka. Dzisiaj wychowanie nie
moze ogranicza¢ sie do przysposobienia mlodego pokolenia do uczestnictwa w
cywilizacji. Wychowanie musi wprowadza¢ miodego czlowieka w podstawowe
konflikty tej cywilizacji oraz uczy¢ sterowania nig jako zlozonym systemem
stan6w technicznych, ekonomicznych, spotecznych i psychologicznych.

Nauczyciel-wychowawca musi mie¢ rozeznanie i przejawia¢ wysoka wrazli-
wos¢é na mozliwe nastepstwa luksusu i biedy dzielacych dzisiejszy swiat, a nawet
pojedynczych ludzi; na dokonujaca sie masowo eksterminacjg i walki plemienne
oraz religijne; na skutki terroryzmu i fanatyzmu; na Zrédta przemocy i agresji w
zyciu spolecznym; na stosunek spoteczenstwa do ludzi innych obyczajowo, chorych
i niepetnosprawnych. Z powyzszych wzgledéw wychowanie w swojej istocie musi
byé czesciowo wychowaniem przeciw realnym praktykom éwiata. Wielcy twércy
religii i systeméw moralnych Budda, Konfucjusz, ale i Chrystus wychowywali dla
wartoéci fundamentalnych, a nie relatywnych. Stad ich sprzeciw wobec wielu
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zjawisk $wiata realnego. Nasz XX wiek nasycony wieloma dramatycznymi i
niewiarygodnymi zdarzeniami wykazal, jak niska jest przewidywalno$¢ nauko-
wych prognoz w odniesieniu do zdarzen spolecznych. Stad nalezy zachowa¢ duza
ostrozno§é w rewolucjonizowaniu zycia spolecznego i akceptacji norm bedacych
nastepstwem moralnoéci praktyczne;.

2.2. Nauczyciel-wychowawca wobec probleméw ludzkiego zycia i bioetyki

U progu XX wieku wydawalo sie, ze o§wiecone elity wladzy wsparte osiag-
nieciami naukowymi bedg potrafily racjonalnie planowaé przyszios¢. Glgboko
wierzono w postep techniczny i duchowy ludzkosci. Miedzy innymi wynalezienie
antybiotykéw zmniejszalo rozmiary cierpienia i dalo szanse przetrwania. Medy-
cyna zostala wyposazona w nowe instrumenty przywracajgce zycie i zdrowie.
Osiagniecia w badaniu przestrzeni kosmicznej znalazly praktyczne zastosowanie
w rozwiazywaniu probleméw szybkiej wymiany informacji w skali swiata, badania
zjawisk przyrodniczych na Ziemi oraz struktury naszej Ziemi.

Réwnocze$nie w wieku XX pojawily sie zjawiska bardzo pesymistyczne i
tragiczne — usitowano dokonaé holocaustu narodu zydowskiego, spoleczenstwa
musialy do$wiadczyé faszyzmu oraz przezy¢ komunistyczng utopig. Wiara w
postep i szanse na szczesliwoéé osiggnieta przy pomocy rozumu zostala powaznie
zachwiana. Religia optymizmu nie jest zdolna na dzi$§ przewazy¢ religii pesymi-
zmu. Mimo to, aby nie utraci¢ kontroli nad przyszloscia, trzeba o niej racjonalnie
mysleé. Nie jestesmy wolni od ksenofobii, dominacji, prostackiej przedsigbiorczo-
$ci, terytorialnego panowania, dazenia do dominacji. Zjawiska te niekiedy okresla
sie jako uniwersalia ludzkiego zachowania znajdujgce naukowe biologiczne uza-
sadnienie. Ewentualna dominacja ksenofobii i innych podobnych zjawisk moze
staé sie bolesnym fragmentem szerszej perspektywy relacji miedzyludzkich typu:
ja-inni, ja-obcy, my-oni, lepsi-gorsi itp.

Wiele nadziei, ale i zagrozen dla przyszloéci éwiata wiaze sie z osiggnigciami
wspélczesnej genetyki. Mamy juz pierwsze pomyslne préby klonowania ludzkich
embrionéw. W Europie istnieje réwniez okolo 60 osrodkéw zaptodnienia poza-
ustrojowego. Efektem ich pracy sa tzw. ,probéwkowe dzieci”. Techniczne szanse
inzynierii genetycznej postawily na porzadku dnia problem prawa czlowieka do
ingerencji w nature czlowieka.

Kolejny wazny problem wspéiczesnej biologii, a Scislej medycyny wiaze sig z
praktyka eutanazji. Wprawdzie nie dokonuje si¢ eutanazji jawnej, to jednak
wystepuje ona w postaci ukrytej, na przyktad proby przedawkowania morfiny w
zwigzku z walkg z bélem. A przeciez bol jest wierzchotkiem géry lodowej cierpienia.
Sktadaja sie na niego poza czynnikami somatycznymi czynniki psychiczne, ducho-
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we i spoleczne. Dzisiaj wiemy jak bardzo wazng role odgrywaja emocje w percepcji
bolu. Dobry nastréj i humor, posiadanie waznego w zyciu celu mobilizuja nasz
organizm do tego stopnia, ze organizm sam radzi sobie z bélem.

Pedagogika specjalna nie moze by¢ obojetna na nowe wyzwania — refleksje
etyczng nad zastosowaniem osiagnieé¢ nauk biologicznych (bioetyka) oraz proble-
my pomocy ludziom cierpigcym w ciggu calego swojego zycia. Walka z cierpieniem
i bolem musi by¢ prowadzona, ale z szacunkiem dla zycia ludzkiego.

Przytoczone rozwazania wskazuja na aktualnos¢ pogladéw m.in. M. Grzego-
rzewskiej co do Czlowieczenstwa jako najwazniejszej wartosci, ktora powinien w
pelni akceptowaé nauczyciel, zwlaszcza pedagogiki specjalnej. Wspélczesne zycie
spoteczne narzucilo nowe wyzwania, ktérym trzeba sprostaé.

2.3. Nowe zadania w ksztalceniu pedagogéw specjalnych

W ostatnim okresie psychologia rozwojowa poszerzyla zakres swoich zainte-
resowan badawczych. Obok tradycyjnego zainteresowania dzieckiem od narodzin
do wezesnej mtodosci, do przedmiotu swoich rozwazan dopisata okres po poczeciu,
doroslos$¢ i staros¢. Slusznie poczecie uznano za poczatek rozwoju czlowieka.
Przetom porodu nie stanowi poczatku funkeji i czynno$ci uczenia sie. Wszystko
odbywa sie z zasada — gdzie narzad, tam i funkcja. Podobnie dorostosé jest wiekiem
produkcyjnym, a wiec aktywnosci w pracy, polityce, kulturze i rodzinie. Tu tez
trzeba wrosnaé w role pracownika, obywatela, uczestnika kultury i ojca (matki).
Wreszcie $wiat ludzi starych bywa silnie odseparowany od éwiata dzieci, mlodosci
i swiata ludzi pracy. Swoiste okrucienistwo spoleczenistwa wobec ludzi starych
polega‘na przesuwaniu ich do sfery bezdziatania z catym psychologicznym baga-
zem nieokreslonosci.

Sadze, ze w tej sytuacji pedagogika specjalna powinna dokonaé¢ modyfikacji
w zakresie sposobu ujmowania swojego przedmiotu badan na wzér psychologii
ciagu zycia. Zbyt silnie w badaniach dotychczasowych dominuje myslenie rewali-
dacyjne badz rehabilitacyjne; rewalidacyjne badz resocjalizacyjne. Przyjecie rozu-
mowania bardziej holistycznego moze przyczyni¢ si¢ do lepszej integracji juz
uzyskanych rezultatéw badan, w tym i nowej ich interpretacji oraz wyartykulo-
wania nowych probleméw badawczych — probleméw okresu prenatalnego, doro-
slosci, ale i starosci. Uwazam, ze nalezy podjaé problemy czlowieka w tzw. fazie
terminalnej, aby mégt godnie pozegnac si¢ z zyciem. Innym waznym problemem
jest radzenie sobie z samotnoScia. Jest nig dotknietych wiele rodzin, ludzi mio-
dych, ale gléwnie starych i niepelnosprawnych. Samotnos¢ niekiedy posiada
wymiar kreacyjny i wynika ona z potrzeby pracy i potrzeby szczescia. Jest ona
wtedy nastepstwem $wiadomego wyboru przez osobe. Najczesciej jest ona jednak
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wyrazem poczucia opuszczenia, pustki i poczucia wlasnej zbednoSci. Pedagogika
specjalna, obok edukacji specjalnej o charakterze instrumentalnym moze i powin-
na w szerszym stopniu wnie§¢ wkiad do rozwigzywania ludzkich probleméw
egzystencjalnych, a nauczyciel-wychowawca specjalny powinien w szerszym za-
kresie opanowac sztuke uczenia sztuki zycia osoby niepelnosprawnej mimo nie-
pelnosprawnoéci.

PRZYPISY

1 K. Pollak: Uczniowie Hipokratesa. Warszawa WP, 1970, s. 116-117.
) & A. Kaminski: Funkcje pedagogiki specjalnej. Warszawa PWN, 1972.

8 E. Tomasik: Osobowoéé nauczyciela w aspekcie pedeutologii i deontologii. W: M. Grzegorzewska —
pedagog w sluzbie dzieci niepelnosprawnych. Warszawa WSPS, 1985, s. 110-111.

o M. Grzegorzewska: Listy do Mlodego Nauczyciela. Warszawa Wyd. WSPS, 1988.

. J. Dawid: O duszy nauczyciela. W: Osobowo$é nauczyciela. Wstep i oprac. W. Okon, Warszawa
PZWS, 1962, s. 47.



