ZESZYTY NAUKOWE WYZSZEJ SZKOLY PEDAGOGICZNEJ
W BYDGOSZCZY
STUDIA PEDAGOGICZNE z. 30

IWONA STRACHANOWSEKA

MOTYWY I ZAINTERESOWANIA UCZENIEM SIE,
JEZYKOW OBCYCH PRZEZ MEODZIEZ SZKOLNA
(NA PRZYKEADZIE KL. I LO)

1. Wstep

Artykut jest uzupelnieniem doniesienia z badan zamieszczonego w I czesci
Zeszytu Nr 30 Studiéw Pedagogicznych pt.: Samoocena zawodowa nauczycieli
Jezykéw obcych.

Oba oparte sg na tych samych zalozeniach metodologicznych, dlatego w
obecnym doniesieniu bede jedynie odnosita sie do znanych juz wezeéniej czytelni-
kowi tresci.

Poza nurtujgcymi mnie nadal pytaniami dotyczgcymi: modyfikacji systemu
nauczania jezykéw obcych w placéwkach oswiatowychl’z, ich miejsca w reformie
szkolneja, zastanawialam sie nad przyczynami niepowodzen uczniéw w nauce
méwienia i pisania w jezyku obcym, nad rolg motywéw i zainteresowan oraz
preferencji jezykowych w dokonywaniu wyboru lektoratu jezyka obcego przez
uczniéw w klasach progowych (VIII i I LO). Przygotowujac sie do zlozonych badan
metoda sondazu diag‘nostyt:zne,g,m4 uwzglednitam réwniez mozliwo§¢ odmiennych
preferencji jezykowych mtodziezy podczas wyboru lektoratu i nadobowigzkowych
zajeé pozalekcyjnych.

Analizujac wypowiedzi uczniéw dotyczace motywéw wyboru cytowanych
zajeé, opartam tok swojego rozumowania na wynikach wywiadéw i ankiet, zdajac
sobie w pelni sprawe z niedoskonalosci, wrecz utomnosci technik i narzedzi,
ktérymi dysponowalam.

,Zdazytam” uzyskaé interesujace wyniki prowadzac badania pilotazowe i
wiasciwe w roku szkolnym 1990/91, a po kilku tygodniach sondazu zawieszono’
we wszystkich typach szkét zajecia pozalekcyjne réwniez jezykowe.
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Sytuacja ta mimo wielu zmian w ogromnej wiekszosci szkét nie drgneta.
Zajecia do wyboru, przemianowano na zajecia wyréwnawcze z braku srodkéw
finansowych oéwiaty i utrzymujacych sie¢ nadal (1994 rok) brakéw kadrowych w
szkotach (brak dostatecznej liczby wyksztalconych anglistéw i germanistéw).

2. Motywy uczenia sie jezyka obcego przez mlodziez

Niezwykle waznym w procesie nauczania-uczenia sie, jest problem motywa-
¢ji. Uwaga ucznia koncentruje sie na konkretnym materiale i tresciach. Uwaga6
jest wiec najwazniejszym z warunkéw uczenia sig, pojmowanego jako praca
umystowa.

JMotywacje okres§la sie jako zbiér proceséw pobu-
dzajgcych, podtrzymujgcych i regulujgcych aktyw-
no§é, ktéra zbliza do wyznaczonego eela,

Zwiazek motywacji z dziataniami zmierzajacymi do zaspokajania potrzeb
podkreslaja w swoich definicjach motywacji W. Carrolla, G. Zimmermanng,
A.H. Mastow™°.

S. Garczyniski zwraca uwage na trzy czynniki zwigzane z problemem moty-
wacji w proce.sie nauczania-uczenia sie jezykéw obcych. Sg nimi:

»,1. Motywacja wzmacnia przyjmowanie nowych informacji, a ich przezywanie
pobudza 1 nasila uwage, co w konsekwencji przyczynia si¢ do lepszej i skute-
czniejszej pracy i trwalszego zapamietywania.

2. Uczen silnie motywowany wiacza sie do pracy na lekcji i z checig wykonuje
prace domowe. W klasie zdradza cheé¢ czynnego uczestnictwa w procesie
dydaktycznym: powtarza za nauczycielem, gdyz chee zrozumieé, przyswoic i
zapamietaé przekazywane mu wiadomos$ci, a dokonywane przez niego powté-
rzenia ,w duchu” przynoszg zakladane efekty.

3. Silnie rozbudzona motywacja przyczynia si¢ do tego, ze uczen zawsze znajdzie
czas na nauke. Szczegélnie dotyczy to pracy dt}mowej."]1

W praktyce szkolnej spotykamy sie czesto z tzw. wymuszong motywacjg, ktéra to

za poSrednictwem celowo dobranych metod nauczania, wycofania komentarza w

jezyku polskim i wylacznego uzywania jezyka obcego, powoduje, przez kreacje

sytuacji, wzmocnienie sukces6w w procesie uczenia sie jezyka. Jest to jednak
efekt celowej ,aranzacji” — organizacji catego procesu glottodydaktycznego.

Jak temu przeciwdziata¢?

Czy nalezy wymuszaé motywacje do nauki?

Te pytania pozostajg bez odpowiedzi. Psychologowie rozrézniajg dwie formy
motywacji. Znane sg pod nazwami: motywacji ogélnej i motywacji szczegétowe;.
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»(...) Motywacja ogélna wynika raczej z wewnetrznych potrzeb uczacego sie,
dlatego tez w literaturze angielskiej stosuje sie nazwe intrinsic motivation. Jest
wigc to motywacja prymarna, daleka bo i cel, do ktérego zmierza jednostka
motywowana, bywa bardzo daleki.”'?

»(...) Motywacji ogé6lnej przeciwstawia si¢ motywacje szczegétowa lub sekundarna,
ktéra wynika z codziennych potrzeb lub stymulowana jest przez okreslone sytu-
acje zycia codziennego. Jest to motywacja konkretna wspomagajaca osigganie
§cisle okreslonych i bliskich celéw, bardzo czesto podbudowana nastawieniem
emocjonalnym. Nauka jezyka moze by¢ w tym przypadku jedynie zrédiem do
osiggnigcia wyznaczonego celu: zdobycia dobrego stopnia, pochwaly nauczyciela
lub rodzicéw. Jest wige to motywacja wynikajaca z czynnikéw zewnetrznych, stad
tez i jej nazwa extinsic motivation. Wspomniane formy motywacji uzupelniajg sie

wzajemnie. ¥kd

Przygotowujac sie do badan uczniéw klas 6smych szk6t podstawowych i klas
pierwszych lice6w ogélnoksztalcacych, uwzglednitam konstruujgc narzedzia ba-
dawcze problematyke motywacji do nauki jezyka obcego, rozumianej gléwnie jako
og6lnej. Uznatam tez, ze osoba nauczyciela poza warunkami dydaktyczno-meto-
dycznymi odgrywa wazng role w procesie nauczania-uczenia sie jezyka obcego.
Do czynnikéw wplywajacych na utrzymywanie lub rozbudzanie dalszej motywacji
uczenia sie jezykéw obcych zaliczylam m.in. zainteresowania: kulturg danego
narodu, nauka jezykéw w ogéle, potrzeby kontaktéw z réwieénikami z innych
krajéw (korespondencyjne, osobiste), cheé¢ dalszego ksztalcenia jezykowego
(na réznych szczeblach szkolnictwa) oraz wyboru takich kierunkéw studiéw, ktére
umozliwiaja samoksztalcenie kierowane w zakresie umiejetnosci praktycznego
postugiwania sie jezykami obcymi (Ankieta dla ucznia).
Jak juz wspomnialam wczeéniej istnieje pewien zwigzek migedzy potrzebami
i motywacja.” Dzié na og6t pojecie potrzeb ludzkich oznacza brak czegos, wprowa-
dzajacy jednostke w kierunku odpowiedniej zmiany tego stanu, czyli zaspokojenia
potrzeby
,Jak stad wynika, potrzeba prowokuje dwojaka motywacj e psychlczna, (prze-
zycie!) i rzeczowa (dazenie do przedmiotowego zaspokojenia).” 15 Najpopularniej-
sza klasyfikacjg potrzeb jest propozycja A. Maslowa'®!7, ktora chetme cytuja
zaréwno psychologowie jak i pedagodzy, akcentujac dwa rodzaje potrzeb
a) wynikajace z niedostatku (np. potrzeby zaspokajajace réznego rodzaju giody
fizjologiczne, potrzeby bezpieczenstwa, przynaleznosci i identyfikacji oraz
szacunku),

b) potrzeby rozwoju (np. potrzeba samorealizacji lub tez samourzeczymstmema
wyrazajaca sie poprzez potrzeby: twérczosci, wiedzy lub informacji plella)
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Nalezy zaakcentowaé w tym miejscu konieczno§¢ bardzo szerokiego rozumie-
nia potrzeb rozwoju, ktére moga by¢ uwarunkowane poprzez stopien uzdolnienia
jednostki — w naszym przypadku uzdolnienia do nauki jezykéw obcych. Powszech-
nie sadzi sie, ze w toku realizacji potrzeby poteguja si¢ miast by¢ zaspokajanymi.
Niejednokrotnie spotkac sig tez mozna z twierdzeniem, ze aspiracje ,(...) wysuwaja
sie o krok naprzéd przed potrzeby, wigzac sig z motywacjami zadan, ktére czlowiek
sam sobie stawia.”>! W literaturze psychologicznej napotka¢ mozna réwniez
odmienne od poprzednio cytowanych, dwa rodzaje definicji motywu tzn. empiry-
czne i teoretycme.22 Najbardziej popularnymi okre§leniami zakresu znaczenia
tego pojecia sg definicje autorstwa: T. 'Ibmaszewsldeg023, M. Ossowskjej.z“ Ostat-
nia z wymienionych definicji wzbogacona jest o charakterystyke czterech réznych
znaczen tego pojecia. ’

Inny zakres pojecia motyw okresla w swej definicji J. Pieter?>%6
uwage na czynnik ,podniet wewnetrznych”.

Dla potrzeb wlasnych badan przyjelam definicje za Z. Putkiewiczem: ,Moty-
wy uczenia si¢ mlodziezy sa na pewno wynikiem uéwiadomionego celu, jaki
pragnie ona osiagna¢ i potrzeb psychicznych. W miarg tego, jak uczen rozwaza
okolicznoéci, w jakich sie znajduje, uéwiadamia sobie zadania stojace przed nim i
cel, ktéry pragnie osiggna¢, tworza si¢ okreslone motywy uczenia sie. Do motywoéw
uczenia sie wymieniony powyzej autor zalicza: motywy lekowe, motywy ambicyj-
ne, motywy praktycznego wyrachowania, motywy ideowe (wraz z zainteresowa-
niami ideowymi). Inni autorzy np. J. Zborowski’"*® klasyfikuje motywy na:
zewnetrzne, poSredniczace, wewnetrzne. J. KozielskiZ® dzieli motywy na: bezpo-
érednie (gdy milodziez uczy sie aby zdoby¢ wiedzg), posrednie (gdy nauka jest
érodkiem do zdobycia celu).

Wyréznienie i charakterystyke motywéw pozytywnych (zapewniajacych efe-
ktywna prace ucznia) i negatywnych (prowadzgcych ucznia do zaniedban w nauce,
nieprzygotowania lekcji i tworzenia zaleglosci), zawdzigczamy S. Gerstmann.*”

,(...)Zdaje sie nie ulega¢ watpliwosci, ze zainteresowanie efektem uczenia sie
lub jego nastepstwami wiaze si¢ z motywacjg osiggnigc i poziomem aspiracji
osobnika. W ujeciu Atkinsonasl, wielko&¢é wchodzacej w gre motywacji, jest fun-
kcja motywu jako wzglednie trwatej cechy osobnika oraz tatwo ulegajacego zmia-
nom pod wplywem réznorodnych okolicznosci, oczekiwan 1 pobudek. Zmianom
ulega to, z jakim stopniem pewnosci osobnik spodziewa sig sukcesu (oczekiwanie)
i jakg warto§¢ ma dla niego sukces (pobudka, cel). Motywacja osiggnigé rozumiana
jako dazenie do sukcesu wywiera wplyw na efekty uczenia sit;.”32

Z problemem motyw6éw w procesie uczenia si¢ zwigzane jest réwniez pojecie
aspiracji. ,Przez poziom aspiracji rozumie sie to, czego oczekuje osobnik w zakresie
swoich osiagnieé (...). Pewien poziom aspiracji mozna uzna¢ za najbardziej korzy-

, ZWTracajac
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stny w sytuacji uczenia si¢, natomiast aspiracje o poziomie zbyt niskim w stosunku
do mozliwosci jednostki wywieraja wplyw ujemny. Oprécz ujemnego efektu naty-
chmiastowego zwraca si¢ uwage na niebezpieczenstwo wyksztalcenia sie nieko-
rzystnych cech osobowosci: w przypadku aspiracji zbyt wysokich — poczucie braku
powodzenia, niedoceniania przez innych, utrata wiary we wlasne sily, w przypad-
ku aspiracji zbyt niskich — brak ambicji, nieche¢ do podejmowania wiekszych
wysitkow, wygodnictwo.”33

Podsumowujac problematyke motyw6éw uczenia sie pragne zaakcentowaé, ze
wérod krajowych dydaktykéw i psychologéw jest zauwazalny podzial motywéw
uczenia sie jezykéw obcych na dwie grupy. Zamieszczona ponizej klasyfikacja
upodobnila si¢ zapewne co do tresci, ale odmienna jest co do terminologii.
Psycholog B.A. Jankowski wyréznia motywy majace na celu zaspokojenie potrzeb
oraz unikniecie przymusu. Zdaniem tego autora przyczyna motywacji sa potrzeby:

1) materialne, bardziej uéwiadomione i uchwytne w praktyce,

2) intelektualne, trudniejsze do sprecyzowania i okreslenia.>*

W. Okon podzielil motywacje na:

1) zewnetrzna,

2) wewnetrzng.

Pierwsza to podporzadkowanie sie obowigzkom, druga za$ — to zaspokajanie
potrzeb glebszych, intelektualnych.®
W. Marton rozréznia dwa typy motywacji:

,(...)integrujaca, ktéra ma miejsce wtedy, gdy uczacy sie chce przyswoic sobie
jezyk obcy w stopniu doskonatym i wiada¢ nim tak, jak jezykiem ojczystym oraz
instrumentalna majaca miejsce wtedy, gdy uczymy sig jezyka obcego w Scisle
okre§lonym celu, np. dla dobrego stopnia, aby zda¢ egzamin, dostaé dodatek
pieniezny itp.”36

W swojej pracy przyjmuje nieco inny podzial motywow uczenia si¢ jezykéw
obcych przez mlodziez przyjmujac podzial na kategorie:

1) motywy materialne (kontynuacja nauki okreslonego jezyka ze szkoly podsta-
wowej — w pierwszej klasie LO wraz z przeswiadczeniami uczniéw, iz ten jezyk
bedzie przydatny w przyszlosci:

a) w trakcie studiéw,

b) pracy zawodowej.

Do tej kategorii zaliczam réwniez:
_ koniecznoéé zdania egzaminu z jezyka obcego na maturze i na studiach —
wymog regulaminowy,
— plany turystyczne,
cheé sprawienia przyjemnosci rodzicom poprzez dokonanie wyboru jezyka,
ktéry oni znaja (i inne),
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2) motywy intelektualne (zainteresowanie dziedzictwem kulturowym danego
narodu — a zatem zainteresowanie jezykiem obcym, dorobkiem kulturalnym
w postaci literatury pieknej, dziet filmowych itd).
Do tej kategorii zaliczam takze zainteresowania osobiste kulturg i historig narodu
oraz przyjemno$é plynaca z obcowania z obcokrajowcami, doskonalenia umiejet-
noéci jezykowych, a takze przyjemnos$é wyplywajaca ze studiowania jezyka,
3) wielomotywacyjna — zwana tez pohmotywacnnq
Do ostatniej kategorii zaliczam wybory przypadkowe lektoratu jezyka obcego lub
odrzucone jako przymus céy tez obowigzek, wyrazanie ogélnej potrzeby kontaktéw
z réwieénikami w innych krajach na drodze np. korespondencyjnej, chg¢ doréw-
nania — w zainteresowaniach — kolegom z klasy lub czlonkom grupy nieformalnej,
wplyw jaki mogta wywrzeé na decyzjg ucznia osobowo§¢ nauczyciela, metody pracy
itp.
Uczenie sie mlodziezy licealnej jest aktem swiadomym i kazda jednostka
uczac sie nie wykonuje tego tylko dla samej nauki, ale ze wzgledu na rezultat,
mogacy mieé rézne postacie. Osiagajac okreslone cele dorazne, jednostka uczaca
sie zaspokaja jednocze$nie wlasne potrzeby psychiczne, takie jak np. potrzeby
uznania, osiagnied¢, bezpieczenstwa it:p.38 W procesie uczenia si¢ mlodziezy dziata
szereg bodzcéw wewnetrznych i zewnetrznych, ktére moga wzajemnie si¢ wzmac-
niaé lub ostabiaé. Nieposlednia role w nauce jezyka obcego odgrywa tez ocenia-
nie3®4041 pary i nagrody, wspétzawodnictwo, przygotowanie do egzaminéw na
wyzsza uczelnie, cechy indywidualne uczniéw. 4243
Reasumujac mozna przyjaé, ze: ,(..)motywami uczenia si¢ mlodziezy beda
uklady podniet dziatajgce jako sita dynamiczna poruszajaca JedDOSth do nauki i
ukierunkowujgca jej dziatalno$¢ na osiagniecia zamierzonego celu.”** W procesie
nauczania —uczenia sie jezyka obcego wystepuje z reguly kilka motywéw u danego
ucznia. Dlatego zbiér owych motywéw mozna nazwaé motywacja. W badaniach
przeprowadzonych na reprezentatywnej probce uczniéw klas 6smych i pierwszych
LO uwzglednitlam fakt wystepowania jednoczesnie kilku motywoéw.

2.1. Rola zainteresowan w nauce jezykéw obcych przez mlodziez

Z procesem uczenia sit;‘l‘s"‘ﬁ’47 jezyka obcego przez mlodziez wigzg sie¢ poza
motywacja m.in. takie pojecia psychologiczne, jak: percepcja i apercepcja, pa-
xmqé"s zapamietywanie logiczne i mechaniczne (w zwigzku z opanowywaniem
poszczegblnych sprawnoséci jezykowych), zapominanie, zainteresowania. W swo-
ich rozwazaniach ogranicze sie do dwu czynnik6w wptywajacych na proces uczenia
sie jezyka obcego tj. do zainteresowan i wczeéniej zdefiniowanej motywacji.
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Zflaniem E. (?laparéd’a: »(...)zainteresowanie jest przejawem potrzeby.
() Zamt‘teresowama uwarunkowane biologicznie sg state, lecz przedmioty i czyny
wzbudzajace zainteresowanie dziecka ulegaja zmianom wraz z jego rozwojem.”49
Definicja ta jest zbiezna z podejSciem J. Dewey’a do problematyki uczenia sie
dziecka, zdaniem ktérego: ,(...)zainteresowanie jest potrzeba umystowa, wywotu-
jaca dziatalno&¢, ktéra ma te potrzebe zaspokoié.”50'51

Do typu tzw. klasycznych definicji zainteresowan mozna zaliczyé okreslenia
tego pojecia autorstwa: Lalande’asz, Ribot’a53, Meuleman-Traversin®* Freyer'a55
Stronga.ss's'ir Badania nad zainteresowaniami prowadzili takze: F Baumgarj
ten®®? Ch. Biihler®®, R. Meili®!, D.H. Freyer®?, P. Romier®?, C. Guggenheim®*%
i inni. Zainteresowanie jest jedynie stowem oznaczajacym nie tylko ogét réznych
czynnoéci, w ktérych si¢ ono wyraza, lecz ré6wniez skomplikowang struktura
int,encji."'s6 P. Romier®’ podzielil motywy podawane przez chlopcéw i dziewczeta,
w badaniach nad zainteresowaniami na trzy kategorie:

— motywy osobiste tj. dotyczace samej mlodziezy,

— motywy zwigzane ze $rodowiskiem tj. dotyczace potrzeb wyrazanych m.in.

przez rodzic6w,

— motywy zwiagzane z zawodem jako takim.
Te kategoryzacje motyw6w sprzezonych z zainteresowaniami uwglednilam przy
budowie pytari w ankiecie adresowanej do ucznia oraz w rozdziale poswigconym
interpretacji jakosciowej uzyskanych wynikéw badan. Za C. Guggenheim68 przyj-
muje w badaniach trzy hipotezy, ktérych nie poddaje weryfikacji, gdyz nieroze-
rwalnie wiaza sie z psychologiczng interpretacja zjawiska zainteresowan:
1) nie ma zasadniczej réznicy miedzy uzdolnieniem a zainteresowaniem,
2) zainteresowanie jest cecha charakteru lub osobowosci,
3) zainteresowanie nie jest ani uzdolnieniem, ani cechg osobowosci.
Za Ch. Biihler i za wynikami amerykanskich badan przyjmuje, ze nie istnieje
wysoka korelacja migdzy zainteresowaniami a zdolnosciami u dzieci i mlodziezy:
,Zadna dziedzina zainteresowan nie zdaje sie wskazywac na istnienie u dzieci
specjalnych zdolnosci.”®*

Przyjmujac powyzsze hipotezy robocze a priori, nie podejmuje si¢ z pozycji
dydaktyka, zbadania korelacji, ktore moglyby wystapi¢ u uczniéw klas 6smych
szk6t podstawowych i I LO pomiedzy: ich uzdolnieniami ogélnymi i jezykowymi a
zainteresowaniami ogélnymi i specjalnymi. Nie podjetam sig rowniez badan nad
cechami charakteru i osobowoscia uczniéw oraz ich dodatnia korelacja z zaintere-
sowaniami badanych.

S.L. Rubinsztej n’? okre§la zainteresowania jako pobudke do uczenia sig 1w
nastepujacy sposob klasyfikuje rodzaje zainteresowan wystgpujace w nauce szkol-

nej mlodziezy:
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1) bezposrednie zainteresowanie samg trescia przedmiotu, rzeczywistoscig, kt6-
ra odzwierciedla si¢ w nim,

2) zainteresowanie wywolane przez rodzaj pracy umystowej, ktérej wymaga
dany przedmiot,

3) zainteresowanie spowodowane skionno$ciami i uzdolnieniami w danym kie-
runku,

4) zainteresowanie poSrednie przedmiotem z uwagi na jego znaczenie praktycz-
ne.

Innego typu klasyfikacjg motywéw uczenia sieg jest klasyfikacja autorstwa
J. Pietera’!, ktéra uwzglednia uktad bodzcéw dziatajacych na ucznia w szkole, nie
uwzgledniajac za$ problematyki zainteresowan dzieci i mlodziezy. Zainteresowa-
nia sg integralng cze$cig osobowosci kazdego czlowieka, a wiec i ucznia, maja one
specyficzne znaczenie dla funkcjonowania intelektualnego uczniéw w szkole.

Przez zainteresowania J. Strelau rozumie: ,Wzglednie staly sktadnik osobo-
woscl, przejawiajacy sie w ustalonej tendencji do podejmowania dziatan zmierza-
jacych do lepszego poznania jakiegos okreslonego zakresu rzeczywistosci. Wazny
czynnik stymulujacy aktywnos$ci myslowe i motywujacy do nauki.”’? Na podsta-
wie informacji zawartych w literaturze przedmiotu znaczenie zainteresowan
mozna krétko scharakteryzowaé¢ w nastepujgcych punktach:

,(...) 1) zainteresowania majg wysokg warto§¢ motywacyjng do podejmowania
réznorodnych dziatan, a zwlaszcza do dostrzegania i rozwigzywania probleméw,
2) zainteresowania wplywaja wyraznie na wyniki nauczania, tzn. jednostki
przejawiajace zainteresowania zgodne z przedmiotem nauki osiagaja lepsze
3) zainteresowania sprzyjaja wiekszej trwalosci wiedzy zdobytej w szkole, a
zarazem pobudzajg do jej ciaglego poszerzarﬁa.”73

Poglebiong analize ksztaltowania zainteresowan podjela A. Gurycka. ,Prze-
prowadzila ona eksperyment pedagogiczny, w ktérym postuzyla sie formami pracy
pozalekcyjnej w rodzaju kélek zainteresowan. W ciagu 4 miesiecznego cyklu udato
sie wytworzy¢ u wiekszoséci uczniéw zainteresowania zgodne z zamierzeniami
badaczy, a u czeéci zamitlowanie mogace stac si¢ punktem wyjscia dla dalszej pracy
nad ksztaltowaniem wilasciwych zainteresowan.” *

Sledzac z uwaga ten eksperyment pedagogiczny nasuwa si¢ pytanie: Czy
zajecia pozalekcyjne odgrywaja az tak duzg role w ksztaltowaniu zainteresowan?
Niewatpliwie tak, zdaniem J. Orzechowskiej zajecia pozalekcyjne sa:

,(...) a) pomoca w uzupelnianiu, a raczej wyréwnywaniu brakéw ucznia,
b) Zrédlem poszerzania wiedzy z danej dziedziny,
c¢) przykiadem wyodrebniania przez nauczyciela uczniéw uzdolnionych w danej
dziedzinie.””
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Stwierdzono réwniez, iz im wieksza ilo$¢ rodzajéw zajeé pozalekcyjnych, tym
wiekszy wyb6r zgodny z wlasnymi zainteresowaniami. Idac tym tokiem myslenia,
mozna stwierdzi¢, ze pozalekcyjne zajecia jezykowe przyczyniaja sie do rozwoju
zainteresowan jezykowych. Powyzsze stwierdzenie potwierdza sie jednak tylko
wowczas, gdy wybor rodzaju zajeé pozalekcyjnych nie jest narzucony uczniowi.
Czesto bowiem rodzice cheac kierowac zainteresowaniami swoich dzieci wybieraja
im wedtug wlasnego uznania kota zainteresowan. Mozna domniemywaé, ze takie
postepowanie rodzicow wynika z niespelnionych dazen wlasnych — z okresu
dziecinstwa. Manifestuja w sposéb posredni potrzeby intelektualne, dokonujac
projekcji zar6wno wlasnych potrzeb, jak i zainteresowan, pozostawiajac dzieciom
i mlodziezy niewiele mozliwo$ci w podejmowaniu samodzielnych decyzji w tym
wzgledzie.

3. Metodologia badan wlasnych

Odczuwajac potrzebe uzyskania informacji niezbednych do poszerzenia po-
siadanego zasobu wiedzy na temat okreSlony we wstepie rozwazan, okreslitam
gtéwny problem badawczy obejmujacy swym zasiggiem trzy warstwy wiedzy tj.:
psychologiczna, logiczna i jezykowa.

PROBLEM BADAWCZY:

Co warunkuje wybory zaje¢ lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykéw obeych
przez uczni6w klas 6smych szkél podstawowych oraz klas pierwszych liceéw
ogoblnoksztalcacych?

Za koniecznoscig podjecia tak sformutowanego problemu przemawiato kilka
przestanek:

1) okreslenie, za pomoca metody sondazu diagnostycznego na reprezentatywne;
probce miodziezy szkolnej, potrzeb w zakresie uczenia sie jezykéw obcych w
szkole, przejawiajacych sie typem wyboru tychze zajec,

2) okre§lenie poziomu projekcji zainteresowan rodzicéw, ktére moga w znacza-
cym stopniu wplywaé na wybér jezyka obcego przez dziecko,

3) okreélenie stopnia wptywu czynnikéw demograficzno-spotecznych modyfiku-
jacych wybér jezyka obcego w szkole przez dziecko miejskie i wiejskie,

4) okre§lenie poziomu samooceny dziecka decydujacego sie na wyb6r nauki
minimum jednego jezyka obcego w szkole (samooceny w zakresie czterech
podstawowych sprawnosci jezykowych tj. rozumienia ze stuchu, méwienia
oraz pisania, poszerzonych o sprawnosc wyodrebniong dodatkowo tzn. komu-
nikacyjna lub komunikatywna),

5) okreslenie poziomu samooceny dziecka w zakresie umiejetnosci jezykowych
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w tzw. kontrolnych przedmiotach, ktére staly si¢ niejako podstawa do losowa-
nia probki (tj. jezyka polskiego, jezyka rosyjskiego), z pominieciem badan nad
interferencjg miedzyjezykowa,

6) okreslenie motywo6w wyboru zajeé lekcyjnych jezyka obcego oraz dodatkowych
— pozalekeyjnych, dokonywanych przez dzieci 1 miodziez SciSle zwigzanych:

a) z nauka jezyké6w obceych zgodna z zainteresowaniami mlodziezy, .

b) z dalszym profilem ksztalcenia w szkole ponadpodstawowe;j (typ i rodzaj
szkoty deklarowany przez o$mioklasistéw),

¢) z planami absolwentéw szké6t ponadpodstawowych i pierwszych klas lice-
6w ogélnoksztategeych zwiazane:
— z ksztalceniem na szczeblu wyzszych (typ studiéw neofilologicznych),
— z ksztalceniem na szczeblu wyzszym (typ kierunku studiéw wykorzystu-
jacych czynna znajomos¢ jezyk6w obceych), bez wzgledu na profil uczelni,

7) w badaniach podjeto tez prébe zsynchronizowania sondazu poziomu potrzeb
rodzicéw w zakresie samooceny jezykowej oraz planéw zwigzanych z dalszym
ksztalceniem dzieci (z uwzglednieniem aspektu nauki jezykéw obcych),

8) badania sondazowe rozszerzono o probe nauczycieli wylosowanych w szkotach,
w ktorych przeprowadzono badania pilotazowe i wlasciwe,

9) sondaz diagnostyczny dotyczyt w tym przypadku uwarunkowan, ktére ze
strony nauczyciela moga zdeterminowaé motywy wyboru jezyka obcego przez
mlodziez oraz jej zainteresowanie zajeciami pozalekcyjnymi w tej dziedzinie,

10) kolejnym argumentem, ktéry moze $wiadczy¢ o osiagalnosci rozwigzania tak
postawionego problemu, jest sondowanie umiejetnosci dydaktycznych nauczy-
cieli jezykéw obcych oraz poziomu ich zainteresowania motywacjq uczniéw do
nauki przejawiajacg sie m.in. w wyborze danego jezyka obcego.

Do problemu ogélnego sformulowano dwie listy probleméw szczegélowych (pier-

wsza w liczbie 14, druga w liczbie 22), uwzgledniajacych dwa modele zmiennych.

Lista hipotez roboczych sformulowana do listy probleméw szczegétowych
byta réwniez rozbudowana. Ze wzgledu na ograniczong objetos¢ publikacji przed-
stawiam ponizej jeden model zmiennych, ktére potowicznie dadzg obraz zakresu
badan nad prébka tysigca uczniéw klas VIII i I LO oraz ich rodzicéw, a takze nad

liczebno$cia 113 nauczycieli jezyk6w obcych w tych samych srodowiskach tj. w 14

wsiach oraz 20 miastach. Badaniami objeto 44 szkoly (34 szkoly podstawowe i 10

lice6w ogélnoksztalcacych).

Model nr 1 poswiecony jest zmiennym tyczacym takich respondentéw jak dzieci i

rodzice.
Model nr 2, ktérego nie pomieszczam, uwzglednia zmienne czastkowe nauczycieli

jezykéw obcych.
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NR 1-MODEL ZMIENNYCH W BADANIACH SONDAZOWYCH NAD DZIEC-
MI I RODZICAMI
ZMIENNE GLOBALNE WEJSCIOWE:
UCZEN (U) - ZMIENNE CZASTKOWE:
— wiek,
— pleé,
— pochodzenie spoteczne,
— érodowisko lokalne.
RODZICE (R) ZMIENNE CZASTKOWE:
— pochodzenie spoleczne,
— wyksztalcenie ojca,
— znajomos¢ jezyk6éw obcych przez rodzicow: angielskiego, niemieckiego, fran-
cuskiego,
— udzielanie pomocy dziecku w nauce jezykéw obcych.
ZMIENNE WARUNKUJACE (MODYFIKUJACE):
(U)
— motywy wyboru jezyka obcego przez dziecko,
— zainteresowanie jezykiem obcym (aspiracje jezykowe np. obrany typ ksztalce-
nia na poziomie ponadpodstawowym LO, na poziomie wyzszym studia),
— czas samoksztalcenia jezykowego,
— przynalezno$é do organizacji i k6t przedmiotowych na terenie szkoly oraz poza
nig,
— uczestnictwo w zajeciach jezykowych pozalekeyjnych w szkole (wymiar zajeé
kota),
— atrakcyjne formy nauczania jezyka obcego,
— pomoc korepetytoréw,
— atrakcyjno§é lekcji i zajeé¢ pozalekcyjnych jezyka obcego (zdeterminowana
osobowoscig nauczyciela),
— uzyskiwanie pomocy w nauce jezykéw obcych od rodzicéw,
(R)
— udzielanie osobistej pomocy dziecku w nauce jezykéw obcych.
ZMIENNE WYJSCIOWE:
(U)
— $rednie oceny z jezyk6w polskiego i rosyjskiego,
érednie oceny z jezyk6w: angielskiego, niemieckiego, francuskiego, tacinskie-
g0,
samoocena z jezykéw: angielskiego, niemieckiego, francuskiego, lacinskiego,
samoocena sprawnosci jezykowych: rozumienia ze stuchu, méwienia, czyta-

nia, pisania,
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— odczuwane i deklarowane trudnoéci jezykowe w: rozumieniu ze stuchu, mé-
wieniu, czytaniu, pisaniu i w zakresie sprawnos$ci komunikatywnej,
— aspiracje edukacyjne na szczeblu szkoly ponadpodstawowej i wyzszej.

Przed przystapieniem do badan wla$ciwych zastosowalam w pilotazu tech-
nike ankiety, wywiadu oraz metode inwentarza motywéw uczenia si¢ jezykow
obeych przez miodziez szkolng, sporzadzonego na wlasny uzytek. Materiaty zgro-
madzone po przeprowadzeniu rozméw indywidualnych z uczniami podczas badan
pilotazowych staly sie podstawowym materiatem, ktéry postuzyl do okreslenia
deklarowanej listy uwarunkowan m.in. wplywajacych na motywy wyboru jezyka
obcego w szkole. Do inwentarza wybratam tylko te z motywoéw, ktérych czestotli-
wosé wyboréw przez miodziez byla znaczacs statystycznie. Inwentarz ten, stal sie
podstawg do budowy narzedzi badawczych oraz zdeterminowal dob6ér metod 1
technik badawczych. _

(,ROBOCZY INWENTARZ MOTYWOW UCZENIA SIE JEZYKOW OBCYCH”
patrz artykul: Samoocena zawodowa nauczycieli jezyk6w obcych. Zeszyt nr 30 cz. 1

Studia Pedagogiczne 1997)
Narzedziami, ktére postuzyty mi w badaniach pilotazowych oraz wtasciwych

byly: kwestionariusz ankiety (dla ucznia), kwestionariusz wywiadu (z uczniem),
kwestionariusz wywiadu (z rodzicami), kwestionariusze ankiety 1wywiadu
(z nauczycielami jezykéw obcych). Metodg wspierajaca podstawowa metode ba-
dawcza, a zarazem niezbedng do analizy statystyczno-komputerowej byta metoda
analizy wielozmiennowej, przyjeta za A. Géralskim.’® (Analize narzedzi zamiesz-

czam w uprzednio cytowanym artykule).

Tabela 1. Motywy wyboru jezyka obcego przez uczniéw klas I LO

JEZYK OBCY MOTYWY UCZNIOW Y
Obowigzek Przymus Rodzice Z'mmenrf:owa Inne

angielski 5 0 108 48 56 217

niemiecki 0 0 89 16 95 200

francuski 0 0 33 28 8 69

faciriski 6 0 11 12 2 31

)30 11 0 241 104 161 517

%2 (chi kwadrat) = 118,92
rc=0,339
x2 df = 12
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Tabela 1. moze by¢ potraktowana jako zbiorcza, bedaca wypadkowg obliczen
poszczegélnych motywoéw, ktorymi kierowali sie uczniowie I klas LO wybierajac
lektorat kolejno jezykéw: angielskiego, niemieckiego, francuskiego i tacinskiego.

Wsréd motywéw wymienianych najczesciej przez respondentéw w kwestio-
nariuszu ankiety, najwigksza liczba wyboréw cieszyly sie:

— wplyw rodzicéw,
zainteresowania wlasne uczniéw,

obowigzek,

inne czynniki, do ktérych zaliczono: chec¢ pracy poza krajem w okresie letnich
wakacji, plany turystyczne, plany edukacyjne zwigzane z nauka jezyka obce-
go za granicg i w kraju.

W przypadku jezyka angielskiego na 217 wyboréw w 108 przypadkach
decydujacym byl wplyw rodzicé6w i bardzo istotnym statystycznie byl tu fakt
wyksztatcenia rodzicéw (x2 =165, 661 r.c = 0,618), gdyz wartos¢ zaleznoSci miedzy
takimi zmiennymi, jak: wyksztalcenie ojca a wybdr jezyka angielskiego przez
dziecko, uplasowata sie dla uczniéw klas I LO na poziomie wysokim. Decydujacy
wplyw mieli rodzice (ojcowie) z niepelnym lub pelnym wyzszym wyksztalceniem,
wykazujgcy bierng lub czynna znajomos¢ tego jezyka (jako pierwszego lub drugie-
go obcego) zar6wno na uczniéw klas VIII (r = 0,674) jak i na uczniéw klas I LO
(r-c = 0,517). Wéréd uczniéw, ktérych rodzice posiadali znajomosé jezyka angiel-
skiego zanotowano tez deklaratywne zainteresowanie kultura: Wielkiej Brytanii,
USA, Kanady czy Australii. Omawiang prébke uczniéw cechowala réwniez kolejna
zalezno$¢ wystepujaca pomiedzy takimi zmiennymi, jak: pochodzenie inteligenc-
kie rodzicow (ojca) i preferencje dla jezyka angielskiego bez wzgledu na ptec
badanej mlodziezy.

Dla uczniéw klas VIII korelacja przyjeta wartosé r.c = 0,646, a dla uczniow
klas I LO r. = 0,590, co w obu przypadkach plasuje ja na poziomie wysokim.
Uzyskane wyniki badan cechowaly sie zaleznosciami istotnymi statystycznie dla
kazego z wybieranych przez mlodziez jezykéw a badanymi zaleznosciami pomie-
dzy kolejnymi zmiennymi, na poziomie o < 0,01. I tak np. badana sita zwiazku
miedzy wyksztalceniem rodzicow (ojca) a dokonywaniem wyboru przez uczniéw
kl. VIII (poza jezykiem angielskim) jezykowych zajec lekcyjnych i pozalekcyjnych
przedstawia sig¢ nastepujaco:
~ jezyk niemiecki r-c = 0,520 (wysoka miara sily zwigzku),

— jezyk francuski r-c = 0,358 (przecigtna miara sity zwigzku),
— jezyk tacinski r.c = 0,707 (wysoka miara sily zwigzku).

Badania ujawnily: daleko idaca projekcje zainteresowan jezykowych 1 wy-
ksztaleenia rodzicéw na motywy wyboru lektoratu jezyka obcego w obu typach
szk6t, znikomy a wlasciwie nieistotny statystycznie wplyw osobowosci nauczyciela
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na motywy wyboru lektoratu oraz istotny statystycznie wplyw: metod i form
nauczania na decyzje uczniéw oraz §rodowiska i pochodzenia spolecznego ucznia.

W kolejnych opracowaniach, mam nadzieje w spos6b dalece Eardziej pogle-
biony dokona¢ analizy pozostatych wymienionych uprzednio czynnikéw wplywa-
Jacych na motywy i zainteresowania uczeniem sie jezykéw obcych przez uczniéw
klas pierwszych lice6w ogélnoksztatcacych oraz klas 6smych szkét podstawowych.
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