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WIAZANIE TEORII Z PRAKTYKA W SWIETLE
UMIEJETNOSCI INTERPRETACJI RZECZYWISTOSCI
DYDAKTYCZNO-WYCHOWAWCZEJ U KANDYDATOW
NA NAUCZYCIELI

Wprowadzenie

W polskim systemie ksztalcenia kandydatéw na nauczycieli teza o koniecz-
noéci powigzania teorii z rzeczywistoscia dydaktyczno-wychowawcza nalezy do
podstawowych zalozen studiéw pedagogicznych. Polega ona na wielostronnym
wigzaniu tresci i réznych dyseyplin i prac praktyeznych szkoly i placéwek oswia-
towo-wychowaweczych.

We francuskim systemie ksztalcenia pedagogéw do ciekawych sposobéw
konkretyzacji tego zalozenia zalicza si¢ migdzy innymi: 1) nauczanie wiedzy o
czlowieku traktowane jako érodek analizy sytuacji spoteczno-wychowawczych i
probleméw dydaktycznych (np. elementéw psychologii, socjologii, historii wycho-
wania, kultury, lingwistyki), 2) prowadzenie prac pedagogicznych w szkotach i
instytucjach wychowawczych, 3) wlgczanie do programu ksztalcenia dyscyplin
“azupelniajacych” (“sgsiednich”) np. matematyki dla ﬁzykéw.l

Z powyzszych informacji mozna sig zorientowaé, iz w ksztalceniu pedagogéw
wystepuje wigzanie teorii z rzeczywistoScig szkolng i oSwiatows wraz z analizg
tresci nauczanych dyscyplin teoretycznych i ich analiza w zakresie mozliwosci
zastosowania praktycznego. Jest to system wymagajacy dobrej organizacji pracy
uczelni, zwlaszcza w obrebie organizacji i stalej koordynacji wspélpracy ze szko-
lami i plac6wkami oéwiatowo-wychowawczymi.

Polskie doéwiadczenia nad przyswajaniem wiedzy pedagogicznej oraz umie-
Jjetnoécig jej stosowania w konkretnej rzeczywistosci pedagogicznej zorientowane
sg na opanowywanie i poglebianie wiedzy teoretycznej (np. ogélnopedagogicznej i
ogblnopsychologicznej), a takie na ksztaltowanie umiejetnosci organizowania i

prowadzenia zajeé dydaktyczno-wychowawezych. Duza wage przywiazuje sig tez
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do ksztaltowania twéreczej i samodzielnej postawy wobec zadan pedagogicz-
nychz. Z powyzszych zadan mozna wyloni¢é nastepujace szczegélowe determi-
nanty ksztalcenia pedagogéw takie jak: a) operacje myslenia teoretycznego oraz
b) operacje myslenia praktycznego.

Myslenie teoretyczne (abstrakeyjno-pojeciowo-teoretyczne) polega na czyn-
noSciach intelektualnych zwigzanych:

a) z abstrahowaniem i uog6lnianiem, b) z rozumowaniem teoretyczno-indu-
keyjnym i dedukeyjnym (wyréznianiem zwigzkéw logicznych miedzy pojeciami i
twierdzeniami oraz wprowadzaniem nowych prawidlowosci), ¢) z tworzeniem i
przetwarzaniem schematéw pojeciowych rzeczywistoéei (np. praw nauki, jezyka
nauki).3

Myslenie praktyczne (konkretno-obrazowe, spostrzezeniowe) polega na ta-
kich czynnosciach intelektualnych jak: a) analiza i synteza zjawisk, przedmiotow
i czynnosci, b) rozumowanie praktyczne, polegajace na wybieganiu mysli poza
dostrzezone analogie migdzy przedmiotami, zjawiskami oraz domyslaniu sie
takich ich zwigzkéw, ktore nie sg bezposrednio dostrzegane, a o ich prawidlowosci
méwi praktyka. Praktyka rozumiana jako sprawdzanie wiedzy teoretycznej po-
przez konkretne jej zastosowanie w rozwigzywaniu zadan. W tym ujeciu rola
praktyki polega na fakcie, iz stanowi ona punkt wyjécia do ksztaltowania umie-
Jetnosci czyli nabywania wprawy, biegloSci w wykonywaniu réznorodnych czyn-
nosci.? Do czynnoéci myslenia praktycznego zalicza sie takze operacje zwigzane z
tworzeniem i przetwarzaniem schematéw wyobrazeniowych rzeczywistosci. Ma-
my tu do czynienia z wigczeniem sie nowych spostrzezen i poshugiwania sie nimi
w konkretnym dziataniu dydaktyczno-wychowawczym.

Analiza tresci poszezegélnych kategorii myslenia wskazuje na Scisty zwigzek
teorii z praktyka, ktéry warunkuje ksztaltowanie okreslonych umiejetnoéci peda-
gogicznych u kandydatéw na nauczycieli. Do umiejetnosci tych zalicza sie réwniez
umiejetnoéé interpretacji rzeczywistosei dydaktyczno-wychowawezej, ktéra jest
przedmiotem dociekan badawezych niniejszego opracowania. O potrzebie badan
na ten temat méwi miedzy innymi coraz silniej widoczne zjawisko oddalania sie
tredci ksztalcenia teoretycznego kandydatéw na nauczycieli od mozliwosci i spo-
sob6w ich konkretyzowania i wigzania ze zjawiskami rzeczywistosci dydaktycz-

no-wychowawczej.
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1. Podstawy teoretyczne umiejetnosci interpretacji rzeczywistosci
dydaktyczno-wychowawczej u kandydatéw na nauczycieli

W procesie ksztalcenia zawodowego pedagogéw opartego na regulach wigza-
nia wiedzy ze zjawiskami rzeczywistosci dydaktyczno-wychowawezej wystepuja
specyficzne dla tego zawodu funkcje myslenia i dzialania pedagogicznego. Dotycza
one takich operacji intelektualnych, ktére prowadza do nabywania okreslonych
sprawnoéci, czyli umiejetnosci pedagogicznych, zwlaszcza w zakresie gromadze-
nia wiadomoéci oraz trafnym ich doborze (np. réznych regul) do wykonywania
okreélonych zadah w stosunku do ucznia determinowanych celami, warunkami i
srodkami realizacji.’

W dydaktyce wyzszej szkoly pedagogicznej preferowane sg cztery kategorie
umiejetnoéci (sprawnosci) pedagogicznych, ktére umozliwiaja wigzanie teorii z
praktyks. Nalezg do nich:

a) umiejetnoéé interpretacji zjawisk rzeczywistosei dydaktyezno-wychowaw-
czej w oparciu o posiadang wiedze,

b) umiejetnosé konfrontowania tresci teorii pedagogicznej z faktami rzeczy-
wistoéci dydaktyczno-wychowawczej,

c) umiejetnosé przewidywania dydaktyczno-wychowawcezego,

d) umiejetnosé stosowania metod i srodkéw zapewniajacych skuteczne dzia-
tanie dy’daktyczno-vsryt'.-hc,u..'t.rsn.ﬁ'cz:a.{3

Wymienione umiejetnosei sg kolejnymi ogniwami wchodzacymi w skiad
procesu ksztaltowania umiejetnosci wigzania teorii pedagogicznej z praktyka
pedagogiczng u kandydatéw na nauczycieli. W procesie tym mozna wyréznié dwa
etapy myslenia i dzialania logicznego. Etap pierwszy dotyczy czynnosei intelektu-
alnych zawartych w pierwszych dwu ogniwach umiejetnosci wymienionych powy-
zej. Etap drugi to pozostale kolejne dwa ogniwa, ktére obejmujg swym zakresem
umiejetnoéé prowadzenia diagnozy i obserwacji pedagogicznej oraz poszukiwanie
nowych rozwigzan modyfikujacych podjete dzialania (prognoza). Pierwszy etap
charakteryzujg czynnosci intelektualne sprawnosciowe (schematyczne) w zakre-
sie zjawisk psychicznych zwigzanych z interpretacja (wyjasnianiem) i konfronto-
waniem (poréwnywaniem, zestawianiem) wiedzy teoretycznej ze zjawiskami
rzeczywistoéci pedagogicznej.

Drugi etap zawiera czynnoéci intelektualne modyfikacyjne (skuteczne), pro-
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wadzgce do diagnozowania i prognozowania pedagogicznego.

Zagadnienie umiejetnosci interpretacji rzeczywistosci dydaktyczno-wycho-
waweczej, ktore jest przedmiotem uwagi badawczej niniejszego opracowania, roz-
patrywaé mozna w oparciu o posiadang wiedze kandydata na nauczyciela. Przede
wszystkim wiedze¢ operatywna, ktéra umozliwia dokonywanie samodzielnej ana-
lizy przyczynowo-skutkowej spostrzezonych zjawisk (faktéw) przynaleznych do
okreslonej dziedziny wiedzy tf,ecbretyt:zmﬂ_;j.7

Do elementarnych wskaznikéw procesu ksztaltowania umiejetnosci inter-
pretacji zjawisk pedagogicznych w oparciu o posiadang wiedze pedagogiczng
nalezy spostrzeganie i gromadzenie informacji o rzeczywistosci dydaktyczno-wy-
chowawczej, wiadomo$ci miedzy innymi z zakresu wiedzy ogdélnopedagogicznej
(dotyczacych podstawowych pojeé, prawidlowosci rzadzacych procesami pedagogi-
cznymi itp.). Sa to czynniki, ktére maja wplyw na jako$¢ orientacji pedagogicznej,
aktywnos$ci myslenia oraz ksztaltowanie sie postawy tworczej kandydata na

nauczyciela.
Z powyzszych rozwazan teoretycznych na temat ksztaltowania umiejetnosci

pedagogicznych a umiejetnosci interpretacji zjawisk pedagogicznych w szezegél-
noéci, mozna wyprowadzié teze, iz proces ten polega na gromadzeniu wiedzy, na
jej rozumieniu przez pedagogéw, a nastepnie przyswajaniu i zastosowaniu w
praktyce pedagogicznej. W ksztalceniu zawodowym pedagogéw nie nalezy zapo-
minaé¢ o znaczacym wplywie wykorzystania i wzbogacania ich nastawien oraz
doswiadczen zyciowych, motywujacych ksztalcenie pedagogiczne kandydata na

nauczyciela.

2. Metodologia badan

W mysl przyjetych zalozen teoretycznych pierwszym ogniwem ksztaltowania
umiejetnosei wigzania teorii z praktyka pedagogiczna u kandydatéw na nauczy-
cieli jest interpretacja rzeczywistosci dydaktyczno-wychowawezej w oparciu o
posiadang wiedze. Na strukture tej umiejetnosci skladajg sie okreslone czynnosci
poznawcze mysSlenia abstrakeyjnego i dzialaniowe. Nalezg do nich operacje my-
§lenia aktywnego, analityczno-syntetycznego. Charakteryzujg sie one ujmowa-
niem zasobu wiedzy teoretycznej oraz zjawisk konkretnej rzeczywistosci
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dydaktyezno-wychowawczej w kategoriach poréwnywania, wyjadniania, zesta-

wiania, klasyfikowania czy tez uogélniania.?

Sygnalizowany powyzej temat w niniejszym opracowaniu uczyniono przed-
miotem dociekan badawczych w zakresie wybranych elementéw umiejetnosci
interpretacji rzeczywistosci dydaktyczno-wychowawczej w oparciu o posiadang
wiedze u kandydatéw na nauczycieli. Badania prowadzone byly w Wyzszej Szkole
Pedagogicznej w Bydgoszezy w roku akademickim 1989/90 na grupie 121 kandy-
datéw na nauczycieli II roku studiéw. W tym z kierunku “Wychowanie techniczne”
badaniami objeto 76 o0s6b (caly rocznik) oraz z kierunku “matematyka” 45 oséb
(caly rocznik). Badania przeprowadzono w momencie, gdy badani mieli juz poza
sobg egzamin z przedmiotu “pedagogika”.

Program nauczania tego przedmiotu zawieral tresci nauczania dotyczace
wybranych zagadnieni z takich dyscyplin pedagogicznych, jak: teoria wychowania,
dydaktyka ogdlna, socjologia wychowania oraz metodologia badan pedagogicz-
nych. Byl to przedmiot, ktéry mégl pozwolié badanym dostarczyé wiedzy i umie-
Jjetnoéci z podstawowych dyscyplin pedagogicznych 1 wyposazyé ich w wiadomosei,
miedzy innymi z wiedzy o dziecku, o procesach jego uczenia sie, o umiejetnosci
kierowania tym procesem itp.

W prébie badawezej dominowali mezezyzni (86 %) w wieku od 21 do 23 roku zycia.

Ze wzgledu na rok studiéw badanych (II rok) i wiek zycia przyjeto, iz jest to
zespdl, ktéry posiada pewien zaséb doSwiadcezen zyciowych oraz wiedzy ogdlnej i
wiedzy pedagogicznej. Przyjeto wiec, ze sg to czynniki, ktore moga mieé¢ wplyw na
poziom i zakres wiedzy jak i umiejetnoSci pedagogicznych badanej préby.

Celem badan bylo poszukiwanie odpowiedzi (rozwigzan) na nastepujace
pytania (problemy):

1. Jakie relacje zachodza miedzy zalozonym a rzeczywistym stanem wiedzy
pedagogicznej w badanej probie kandydatéw na nauczycieli?

2. Jakie relacje zachodzg miedzy stanem wiedzy pedagogicznej (rzeczywistym),
a stanem umiejetnodci wykorzystania jej w interpretacji zjawisk rzeczywisto-
éci dydaktyczno-wychowawczej w badanej prébie kandydatéw na nauczycieli?
kierunkéw: “wychowanie techniczne” i “matematyka”

3. Jakie relacje zachodza miedzy zalozonym a rzeczywistym stanem umiejetno-
éci interpretacji zjawisk rzeczywistosci dydaktyczno-wychowawczej w badane)
prébie kandydatéw na nauczycieli? (tab. 1).

Hipotetycznie przejeto, iz rzeczywisty stan jest odwrotnie proporcjonalny do
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zalozonego stanu wiedzy pedagogicznej, a takze stanu umiejetnosci wykorzysta-
nia jej w interpretacji zjawisk dydaktyczno-wychowawezych i zréznicowany ze
wzgledu na kierunek studiéw na niekorzysé stanu dla badanych, reprezentuja-
cych kierunek “wychowanie techniczne”.

W doborze do badan préby reprezentujacej studentéw kierunkéw matematy-
czno-technicznych kierowano sie odczuciem, iz sg to kandydaci na nauczycieli, u
ktérych moze wystepowaé odmienny od myslenia i dzialania pedagogicznego styl
rozumowania. Zwlaszeza na odcinku poznania zwigzanego ze specyfika nauk
scistych, z ktérymi badani wigzali wybér kierunku studiéw. Specyfika, ktéra w
matematyce polega na mysleniu teoretycznym, a w naukach technicznych na
mysleniu praktycznym.

Do zebrania materiatu faktograficznego wykorzystano test diagnostyczny,
ktéry zawieral siedem zadah punktowanych (tab. 1). Zadania testowe mierzyly
znajomoéé wybranych dyscyplin pedagogicznych oraz pojeé ogélnopedagogicz-
nych, oraz odpowiadajace wiedzy poszczegblnych jej elementéw umiejetnosci
zwigzane z interpretacja (wyjasnianiem) okreslonych zadan dydaktyczno-wycho-
wawczych (tab. 1).

Do zadah zawartych w tescie przyjeto punktowana skale pieciostopniows od
1 do 5 punktéw. W przeliczeniu wynikéw pomiaru odpowiadaly nastepujace

srednie procentowe rozsiewu wynikéw:

- 5 pkt - bardzo dobry -100% do 90%
- 4 pkt - dobry - 89% do T0%
- 3 pkt - sredni - 69% do 50%
- 2 pkt - staby - 49% do 30%
- 1 pkt - bardzo staby - 29% do 20% i mniej,

Dobér zadan Scisle korespondowat z zakresem wymagan zawartych w tresci
programu studiéw z przedmiotu “pedagogika”. Badania testowe zostaly uzupet-
nione uwagami opiekunéw rocznikéw i nauczycieli akademickich prowadzacych
wyklady i konwersatoria z tego przedmiotu w badanej prébie. Uwzglednione
zostaly réwniez wyniki z egzaminu z tego przedmiotu, jakie uzyskali badani
kandydaci na nauczycieli.

Uzyskany w ten sposéb materiat faktograficzny byt przedmiotem analizy
ilociowej i jakoéciowej oraz dociekan badawezych majacych dostarezyé odpowie-

dzi na przyjete pytania badawcze.
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3. Stan umiejetnosci interpretacji rzeczywistosci dydaktyczno-
- wychowawczej u kandydatéw na nauczycieli w swietle

wynikéw badan testowych
A. Stan wiedzy pedagogiczne]

Wiedza jest zbiorem wiadomosci utrwalonych w umysle bedacych wynikiem
kumulowania doéwiadczefi oraz proceséw uczenia sie.” Wyréznia sie wiele jej
rodzajéw. Mamy wiedze obiektywna i osobista, wiedze ogdlna i specjalistyczna,
wiedze teoretyczng i wiedze praktyczng, wiedze naukowq.m Podziat wiedzy na
rodzaje na ogot jest procesem zloZonym 1 niepelnym. Zalezy on miedzy innymi od
przyjetych kryteriéw podziatu, ktére zawsze wigzg sie z dynamika zjawisk spote-
cznych. Zaliczyé do nich mozna takie czynniki, jak doswiadczenie czy dzialanie
czlowieka w réznych dziedzinach jego zycia.

W polskiej pedeutologii przyjelo sie przekonanie, iz nauczyciel powinien
posiadaé co najmniej wiedze ogdlna i wiedze pedagogiczng, a takze psychologiczna
przydatng w rozwigzywaniu réznych probleméw dydaktycznych i wychowaw-
czych.u

Mozna wiec przyjaé, iz wiedza pedagogiczna kandydatéw na nauczycieli
winna obejmowaé tresci zwigzane ze znajomoscia miedzy innymi proceséw na-
uczania - uczenia sie, ksztalcenia i samoksztalcenia, wychowania i samowycho-
wania, a takze winna dotyezyé znajomosci metod, Srodkéw i organizacji
ksztalcenia i wychowania.

Ujmujac rzecz w duzym skroécie chodzi tu o znajomosé co najmniej podstawo-
wych zagadnien dydaktyki ogélnej, teorii wychowania, pedagogiki ogélnej i spo-
fecznej oraz metodologii badan pedagogicznych. Nie mozna pominaé¢ tu wplywu
wiedzy ogblnej i doswiadczen zyciowych kandydatéw na nauczycieli.

Z analizy ogélnej wynikéw pomiaru stanu wiedzy pedagogicznej badanych w
zakresie przyjetych do badan zagadnien (tab. 1) wynika, iz rozumienie wybranych
dyscyplin ogdlnopedagogicznych w calej prébie badawezej utrzymuje sig na pozio-
mie od 44,5 % u badanych kierunku “wychowanie techniczne” do 62,0 % u
badanych kierunku “matematyka” zasobu wiedzy. Najlepiej na tym tle wypada
stan wiedzy u badanych kierunku “matematyka” (62,0 %), ale jest to tylko sredni

poziom. Duzy niepokéj musi budzié slaby zaséb wiadomosei u badanych kierunku
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“wychowanie techniczne” (44,5 %).

Zgodnie z przyjetymi normami przez polskich pedeutologéw m.in. L. Bandu-

re, J. Jakébowskiego, J. Kozlowskiego, kandydat na nauczyciela powinien opano-
waé co najmniej 3/4 wiadomosci (75,0%), aby byl to poziom dostateczny wiedzy.
Z wynikéw ogélnych pomiaru stanu wiedzy pedagogicznej préby badawczej kan-

dydatéw na nauczycieli okazuje sig, iz w poréwnaniu z przyjetymi normami stan

ten jest wysoce niezadowalajacy w calej grupie badanej.
Analiza szczegélowa wynikéw pomiaru poszezegélnych elementéw wiedzy

pedagogicznej (tab. 1) wykazuje zréznicowanie wynikéw na korzysé stanu wiedzy

badanych kierunku “matematyka”. Przy czym najlepiej w calej prébie czuja sig

badani studenci kierunku “matematyka” w znajomosci dyscyplin takich, jak:

“dydaktyka”, “socjologia wychowania” (tab. 1).

Tabela. 1. Stan umiejetnosci interpretacji rzeczywistosci

dydaktyezno-wychowawczej u kandydatéw na nauczycieli (N=121)

Lp.

Wybrane elementy wie-
dzy pedagogicznej i
umiejetnosci wykorzy-
stania jej w interpretacji
rzeczywistosci dyd.-

wych.

Stan wiedzy i umiejetnoéci pedagogicznych

Wychowanie Techniczne

Matematyka

N=76

N=45

Wiedza

Umiejetnogé

Wiedza

Umiejetnosc

Pkt %o Pkt

%

Pkt

Pkt o

Rozumienie pojecia “pe-

dagogika” oraz umiejgt-
nos¢ wyjasnienia
znaczenia pedagogiki
w ksztallowaniu osobo-
wosci dzied i mlodzie-
zy.

198 521 165

434

164

728

125 55,5

Rozumienie pojgcia “dy-

daktyka” oraz umiejgt-
nos$é wyjasnienia
zwiazku dydaktyki z
procesem poznawania
u dzieci i mlodziezy

176 46,3 128

33,6

158

70,2

127 56,4
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Stan wiedzy i umiejgtnosci pedagogicznych

Wybrane elementy wie-
dzy pedagogicznej i
umiejetnosci wykorzy-
stania jej w interpretacji = i,
rzeczywistosci dyd.- s =t

Wychowanie Techniczne Matematyka

Lp.

Wiedza Umiejetnoéé Wiedza Umiejetnosé

Pkt % Pkt % Pkt % Pkt %

Rozumienie terminu
“socjologia wychowa-
nia” oraz umiejgtnosc
w Snienia znaczenia

3 jei)': poanawanin stos, 167 439 131| 344 152 675| 12| 542
spot. w grupie wycho-
wawczej w klasie szkol-
nej

Rozumienie pojecia

“uczenie si¢” oraz umie-
jetnosé wyjasnienia "

4 niarios tcoenta steze 157 | 400 107 | 281 136 | 604 10| 488

spostrzeganiem u dzied

i mlodziezy

Rozumienie pojecia
“wychowanie” oraz
umiejgtnosé wyjasnie- .
5 | nia jego zwiazku z po- 193| 507 19| 913 131 582 121| 537
znawaniem trudnosci
wychow. u dzieci i mio-
dziezy

Rozumienie pojgcia
“ksztalcenie” oraz umie-
6 | jetnosé wyjasnienia jego 157 41,3 116 30,5 120 533 113 50,2
zwiazku z uczeniem sig
dzieci i mlodziezy

Rozumienie terminu
“metodologia badan
pedagogicznych” oraz
umiejetno$é wyjasnie-
7 | nia jej znaczenia w diag- 142 373 105 27,6 116 51,5 96 426
nozowaniu trudnosci
wychowawczych i dy-
daktycz. dziedi i mto-
dziezy

z 1185 445 871 327 977 62,0 814 51,6

Najslabiej wypadta znajomosé terminu “metodologia badan pedagogicznych”
(37,3 % i 51,5 %). Jednak nadal nieco lepiej zaprezentowali si¢ studenci kierunku
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“matematyka” (tab. 1)

Stosunkowo doéé dobry byl stan wiedzy w obrebie rozumienia pojeé z wybra-
nych do badan dyscyplin pedagogicznych u badanych kierunku “matematyka”, a
takie pojeé ogdlnopedagogicznych takich, jak “uczenie si¢” i “wychowanie”.

Ogblna synteza wynikéw analizy ukazala, iz pomimo lepszego stanu wiedzy
pedagogicznej u badanych z kierunku matematycznego, byl to poziom ponizej
50,0% wymaganh stawianych w tej dziedzinie (tab. 1). Nieco optimizmu moga
budzié wyniki pomiaru wiadomosei dotyezacych znajomosci i rozumienia terminu
“pedagogika”, czyli ogélna znajomosé sensu tego terminu. Generalnie jednak stan
ten nie budzi optymizmu, zwlaszcza gdy przyjmiemy, iz wiedza stanowi wytyczna
do dzialania pedagogicznego, a takze umozliwia lepiej rozumieé sens tego dzialania.

B. Stan umiejetnoéci interpretacji rzeczywistosci dydaktyczno-wychowawczej

w oparciu o posiadang wiedze

W przygotowaniu zawodowym kandydatéw na nauczycieli niezbedne jest
éciste powigzanie wiedzy pedagogicznej z konkretnym dziataniem dydaktyezno-
-wychowawezym. Jest to umiejetnosé, ktora wymaga od kandydata na nauczyciela
myslenia aktywnego, opartego na analizie przyczyn i skutkéw wystepujacych w
zjawiskach zaréwno teoretycznych jak zawartych w konkretnych faktach pedago-
gicznych.

Sygnalizowane w poprzednich rozdziatach podstawy teoretyczne tego zagad-
nienia w niniejszej czesci zgodnie z przyjetymi zalozeniami badawezymi dotycza
wybranych zagadnien, ktére przedstawiono w swietle wynikéw badan testowych.
Koncentruja sie one na pomiarze stanu umiejetnosci interpretacji zjawisk dyda-
ktyczno-wychowawczych w oparciu o ujmowanie zwigzkéw i zaleznosci jakie
zachodzg miedzy zasobem wiedzy badanych, a wykorzystaniem tej wiedzy do
wyjaéniania wybranych do badan zjawisk dydaktyczno-wychowawezych wystepu-
jacych w pracy z dzieémi i mlodziezs.

Analiza ogélna wynikéw pomiaru tej umiejetnoéci na odcinku wybranych jej
elementéw (tab. 1) ukazuje, iz w calej prébie badawczej stan tej sfery ksztalcenia
pedagogicznego jest wyraznie nizszy od stanu posiadanej wiedzy pedagogiczne;j.
Nadal wystepuje zréznicowanie stanu umiejetnoéci pedagogicznych na korzysé
badanych z kierunku “matematyka”, ale jest to poziom zaledwie $redni (51,6% -
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tab. 1), a u badanych o orientacji technicznej staby (32,7%) czyli, az o 18,9% nizszy
od badanych kierunku “matematyka”.

Analiza wynikow w poszczegélnych elementach szczegétowych tresci umie-
jetnoéei ukazuje, iz najlatwiej przychodzilo badanym wyjaéniaé zwiazek pedago-
giki z urabianiem osobowosci wychowanka (43,4 % 1 55,5%). Jednak jest to stan
umiejetno$ci ponizej wymagan, mimo, iz na wynik méglt mie¢ wplyw stan wiedzy
pedagogicznej, ktérej poziom w badanej prébie byl stosunkowo najwyzszy, ale
réwniez niezadowalajacy. Najstabszym punktem okazalo si¢ opanowywanie umie-
jetnoéci w zakresie wyjasniania zwiazku metodologii badan pedagogicznych z
prowadzeniem diagnozy wychowawczej w klasie szkolnej (27,6% i 42,6%) z tym,
ze u “matematykéw” byt to poziom staby i bardzo staby u badanych kierunku
“wychowanie techniczne”. Stosunkowo najlepiej czuli sie badani kierunku “mate-
matyka” w obrebie miedzy dydaktyks i poznaniem u dzieci i miodziezy (56,4% -
tab. 1) oraz socjologii wychowania ze stosunkami spolecznymi w grupie wycho-
wawcze) (54,2%), a takie ujmowaniem zwigzku wychowania z trudnosciami
wychowawezymi (53,7%). Jednak stan tych umiejetnosci byt tylko éredni. Nato-
miast u badanych kierunku “wychowanie techniczne” byt on nizszy (tab. 1). Sa to
wyniki ponizej minimum wymagan przyjetych w skali pomiarowej i obowigzuja-
cych normach dotyczacych zakresu i stanu wymagan opanowania umiejetnosci

pedagogicznych przez kandydatéw na nauczycieli.
Przyczyn tego stanu upatrywaé nalezy w réznorodnych i wieloaspektowych

zjawiskach tkwigcych zaréwno w osobie kandydata na nauczyciela jak i Srodowi-
sku spolecznym, w tym takze akademickim, jak i rowniez stylu i jakosci pracy
dydaktyezno-naukowej nauczycieli akademickich.

Badania ujawnily, iz Zrédlem slabego stanu umiejetnosci interpretacji peda-
gogicznej, ktéry reprezentowala proba badawcza, bylo fragmentaryczne przyswa-
janie i odtwarzanie poznanych tresci oraz wigzanie jej z okreslonymi zjawiskami
rzeczywistosci dydaktyczno-wychowawczej.

Wydaje sie, iz trudnoéci na jakie badani napotykali w przyswajaniu umiejet-
noéci pedagogicznych mogly wynikaé miedzy innymi z sily nastawien, motywow,
a takze typu myslenia i dzialania pedagogicznego.

Typ my$lenia technicznego charakteryzuje myslenie praktyczne zwigzane z
czynnosciami intelektualnymi nastawionymi na wytwarzanie okreslonych przed-

miotéw uzytkowych. Mogto wige w grupie badanych “technikéw” stanowié utrud-
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nienie w przyswajaniu teoretycznych prawidet myslenia i dzialania pedagogicz-
nego.

Typ mySlenia matematycznego w ktérym dominuje myslenie teoretyczne
(abstrakeyjne) nastawiony jest na czynnosci intelektualne zwiazane z przyswaja-
niem regul w zakresie stosunkéw liczbowo-przestrzennych. Nalezy wiec przypu-
szczaé, iz w grupie “matematykéw” ten typ myslenia utrudniat opanowanie regut
obowigzujacych w podejmowaniu dzialan praktycznych na odcinku myslenia i
dziatania pedagogicznego.

Wydaje sie¢ uzasadnione blizsze przyjrzenie tej sprawie z punktu widzenia
teoretyczno-empirycznego. W jakiej skali to zjawisko wystepuje, i jak mozna by
przeciwdzialaé¢ tak niekorzystnym efektom ksztalcenia pedagogicznego kandyda-
téow na nauczycieli kierunkéw nauczycielskich w tym kierunku: wychowanie

techniczne i “matematyka”.

Zakonczenie

Analizowane powyzej wyniki badan testowych dotyczace relacji miedzy za-
fozonym a rzeczywistym stanem wiedzy pedagogicznej zawarte w siedmiu wy-
branych do badan zadaniach oraz odpowiadajgcych im umiejgtnosciach
pedagogicznych analizowanych w kontekscie wzajemnych zwiazkéw i zaleznosci,
ukazaly szereg negatywnych zjawisk. Dotycza one znacznego zréznicowania wy-
stepujgcego miedzy stanem wiedzy i umiejetnosci pedagogicznych zalozonym a
rzeczywistym. Natomiast w obregbie umiejetnosci pedagogicznych zréznicowanie
to bylo jeszcze wigksze. |

Oznacza to, iz badani przyswoili mniej niz 50% wiadomoSci teoretycznych, a
w zakresie wykorzystania ich w interpretacji rzeczywistosci dydaktyczno-wy-
chowawczej stan ten byl jeszcze nizszy. Tylko co siedemnasty kandydat na
nauczyciela z proby badawczej umial interpretowaé zjawiska dydaktyczno-wycho-
wawcze. Sg to wyniki dalece niezadowalajace silnie motywujgce do podjecia jak
najszybciej badan i analiz na temat pedagogicznego ksztalcenia tej grupy kandy-
datéw na nauczycieli, zorientowanych na zagadnienia matematyczno-techniczne,

a stabo na pedagogiczne przygotowanie do pracy zawodowej.
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Do mocniejszych stron badanych nalezata znajomosé pedagogiki jako nauki
oraz znajomos¢ zagadnien zwiazanych z terminem “wychowanie” i “dydaktyka”.
Znacznie siabiej na tym tle wygladato wykorzystanie tej wiedzy do interpretacji
pedagogicznej okreslonych sytuacji.

Reasumujgc, badania potwierdzily teze, iz rzeczywisty stan wiedzy pedago-
gicznej i umiejetnoéei interpretacji rzeczywistosci dydaktyczno-wychowawezej
Jjest odwrotnie proporcjonalny do stanu zalozonego. W stosunku do przyjetej
normy wymagan w zakresie poziomu wiedzy i umiejetnosci pedagogicznych rze-
czywisty ich stan w badanej prébie zmniejszatl si¢ o polowe w obrebie wiedzy
pedagogicznej i prawie trzykrotnie w obrebie stanu umiejetnosci pedagogicznych
u badanych kandydatéw na nauczycieli. Podobne relacje zachodzily w zréznico-
waniu poziomu tej sfery ksztalcenia pedagogicznego miedzy badanymi kierunku
“wychowanie techniczne” a kierunku “matematyka” na niekorzysé stanu wiedzy
i umiejetnosci badanych o orientacji technicznej. Stan ten potwierdzily tez wyniki
egzaminu z przedmiotu “pedagogika” oraz opinie nauczycieli akademickich pro-
wadzgce zajecia dydaktyczne na wymienionych kierunkach obejmujacych badang
probe.

Przedstawione wyniki badan dotycza wycinkowego obszaru badan z ogro-
mnego zagadnienia wigzania teorii pedagogicznej z praktyka pedagogiczng. Jed-
nak mogg one przyczyni¢ sie¢ do ewentualnego podjecia dzialan nad weryfikacjg i
ewentualnym rozszerzeniem terenu i problematyki badawcze] miedzy innymi
poddajac analizie takie zagadnienia, jak:

- sposoby i mozliwosci réwnoleglego wigzania ksztalcenia teoretycznego z
dzialaniem dydaktyczno-wychowawczym kandydatéw na nauczycieli,

- zweryfikowanie tresci programowych teoretycznego ksztalcenia pedagogi-
cznego “technik6w” i “matematykéw” w zakresie treSci zwigzanych z poznawa-
niem technik samodzielnego uczenia si¢ oraz jego organizacji w procesie
ksztatcenia zawodowego kandydatéw na nauczycieli,

- korelacja tresci programowych przedmiotéw zawodowych (matematyczno-
technicznych) i przedmiotéw ogélnopedagogicznych i ogélnopsychologicznych.

Z informacji jakich dostarezyly wyniki badan uzasadniony wydaje sie postu-
lat koniecznosci dazenia do ksztaltowania umiejetnosci interpretacji zjawisk
rzeczywistosci dydaktyczno-wychowawczej u kandydatéw na nauczycieli w opar-

ciu o écislg korelacje myslenia teoretycznego i praktycznego ze zjawiskami rzeczy-
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wistoéci pedagogicznej. Wiadomo bowiem, iz jest to czynnik determinujacy efekty

ksztalcenia zawodowego przyszlych nauczycieli.
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Zusammenfassung

Der Artikel stellt die Resultate der Forschungen zur Frage der Fihigkeit der
Interpretation von Erscheinungen der didaktisch - erzieherischen Realitéit vor.
Die Interpreeetation wurde von den Lehrerkandidaten der Pddagogischen Hoch-
schule in Bydgoszcz gefiihrt. Das Ziel der Forschungen kann wie folgt formuliert
werden: die Entdeckung des Verhiltnisses zwischen dem angenommenen und
wirklichen Stand der zur Forschung gewihlten piddagogischen Fertigkeinten. In
Anlehnung an das den Fakten entsprachende Material wurde es festgestellt, da3
der wirkliche Stand dem angenommenen Stand der geforschten pidagogischen

Fertigkeiten wechselseitig steht.
Die Ergebnisse der Forschungen weisen auf die Richtigkeit der Forderung

der Korelation zwischen dem Inhalt der theoretischen pddagogischen Bildung und
der didaktisch - erzieherischen Wirklichkleit hin.



