EFugeniusz Bielicki

1. WYBRANE PROBLEMY ETIOLOGII TRUDNOSCI UCZNIOW W PROCE-
SIE DYDAKTYCZNIM

1.1. Uwagi wstepne

Wspélczesny rozwdj cywilizacji w coraz szerszym zskre=-
sie réznicuje, 8 tym semym komplikuje Srodowisko Zyciowe c¢czlo-
wieka. Rozwé]j ten werunkuje takie poglebiajgca sie zlozonosé
proceséw produkcyjnych, warunkéw pracy i zycis. Pociags to
z8 sobg zrdéinicowsnie interakcji miedzyosobniczych, zmienisja
sie potrzeby i poziom aspiracji ludzi. Rozwéj cywilizacyjny,
ktérego najbardaziej jaskrawe symptomy znsjdujg swdj znaczgcy
wyraz w przemisnach wywolywanych w rezultacie rewolucji nau=-
kowo-technicznej, zmienis kryteris oceny wartosci tradycyjnie
powszechnie skceptowanych. Pod ich wpiywem zmienisjg sie
i réznicujg obiektywnie istniejgce w rzeczywistosci elementy,
tworzace okreflone struktury sytuacji w jekich zyje wspéi-
czesny czlowiek. Elementy tworzgce strukture sytuacji zycio-
we] czlowieka, posisdsjgc charakter dynsmiczny, bardziej niz
kedykolwiek, nie pozwalajg na tradycyjne ujmowanie ich jeko
tworbéw statycznych. Elementy te odgrywaja czesto decydujgca
i determinujgcg role w powstawaniu reskcji /formy zachowanis/
czlowleka, 8 tym ssmym majg takze swd] znasczgcy wplyw na re-
alizacje zedsh i powinnosci w zakresie celdéw Zyciowych jed-
nostek i grup spotecznych.

Wéréd rozbieznych celéw, zadsh i powinnosci jednostki
i grup spolecznych, skladajgcych sie na to, co ogblnie czes-
to traktowane jest jako role spoleczne, istniejgq cele waine
Zyciowo, cele pierwszoplsnowe 1 drugorzedne, cele bliZsze
i dslsze, ktére z punktu widzenis prawidlowego funkcjonowsnis
jednostek i grup spolecznych winny byé reslizowsne w warun=-



ksch ich preferowania.

Jedng z pierwszoplanowych funkcji dls normalnej egzysten—
¢ji ludzi jest edukacjs czlonkéw grup spolecznych, szczegdl-
nie mlodej generacji, ktérej poziom intelektuslny i moralno=-
spoteczny, a8 takie przygotowanie specjalistyczmne, potrzebne
do skutecznego uczestnictwa w procesie wytwsrzania débr ma-
terislnych i kulturalnych, zadecyduje o istocie 1 dynsmice
nast¢pnych, postepowych przemian i sprawnej organizacji Zy-
cia zbiorowego,. :

Edukscja czlowieks, pojecie ogdlne, zawiera w swej tres-
ci okreSlone dezydersty, s wiréd nich tskie, jak proces dydsk-
tyczny i proces wychowawczy, ktdérego cel stanowil dgznosé do
optymslnego "usocjalizowsnia" jednostkl, dla przygotowsnis jej
do pelnienis rél spolecznych i osiggniecia zdolnoéci do prze-
strzegania szeroko pojetych zasad wspbélzycis spolecznego.

Cel dydaktyczny i wychowswczy stanowia elementy wypelnia-
jace w zasadzie tresé pojecia "edukascji"™ czlowieks i calych
zbiorowosci, stuzac przygotowsniu ich do zycis w grupsch spo-
tecznych,

Cele dydaktyczne i wychowawcze nawzajem treéciowo przepls-
tajg sie, przy czym obydws te cele osiggs si¢ w wyniku ukie-
runkowsnej dzislalnosci w ramach procesu dydasktycznego i wy-
chowawczego. Zamierzony proces dydaktyczny Jjako ukierunkowa-
ny ns osiggniecia recepcyjne, w ramach realizscji programu
nsuczanis okreslonych tresci wiedzy, immsnentnie zawiers
specyficzne elementy sprawcze dla ukierunkowsnych procesoéw
wychowawczych. W wyniku tego procesu obok celéw dydaktycz-
nych nsstepuje takie reslizscja celdéw wychowawczych.

Procesy te Jednakze nie zawsze przebiegsjgq bez przeszkéd
i trudnosci.

Dzieci w toku nasuki szkolnej, jsk i w Zyciu pozaszkolnym,
nstrafisjg ns rozliczne trudnosci. Trudnosci te wystepuja
szczegblnie w pewnych sytuacjsch zyciowych, ktérym dziecko
nie jest w stsnie sie przeciwstswié i ssmodzielnie je poko-
naé, szczegbdlnie z tego wzgledu, iz brsk doswisdczenis, brsk



treningu i dojrzalosci psychicznej ns to nie zezwals, Zakla-
da sie tu, ze u podstaw genezy wystepujacych trudnosci w pro=-
cesie dydaktyczno-wychowswczym pozostajg sytuacje trudne,
trudne nie tylko ze wzgledu ns obiektywnie istniejgce elemen-
ty tworzace te sytuacje, lecz gldéwnie ze wzgledu na ich
subiektywng percepcje.

Zsgadnienie to wymaga glebszej anaslizy, ktérg naleiy roz-
poczaé od wyjssnienis pojeé, zwigzanych z "sytuscjq trudng”
ucznia.

1.2. Wyjssnienie niektérych pojeé zwigzanych z sytuscjq trudng
dziecks :

W niemal wszystkich koncepcjach sytuacji trudnych i ich de-
terminujacego wpiywu ns czlowieks przyjmuje sie, bez szczegll-
nego zaznaczania tego, slbo tez przyjmuje sig¢ expressis verbis,
2e czynniki egzogenne stsnowig zsssdniczg przyczyne sSprawczg,
posisda jacg wiassciwosci zakldcs jace dgznosci czlowieks,

Z drugiej strony spotyks sie poglady, wediug ktérych gléw-
ng role w wywolaniu zskléceh czynnosci, co czssem utoissmis
sie z pojeciem "zaburzenh zschowania"” 1 przypisuje sie¢ aktu-
alnym procesom fizjologicznym i psychologicznym jednostki.

Ten poglgd spotyks sie czesto w niektérych koncepcjsch
stressu psychologicznego, w ktérych zs przyczyne zeklécen czyn-
nosci /zaburzen w zachowsniu/ uwaza si¢ kazdgq emocj¢, w tym
takze dodatnig o duze] sile. Chodzi tu o stan wysokiej skty-
wacji 2.

Bardzo sdekwstne Jest stwierdzenie M. Tyszkowej5, wedlug
ktérej sytuscje trudng mozna pojmowaé Jako uklad zewngtrznych
bodécéw /warunkdw/ powodujacych zakilécenis czynnosci lub za-
grozenias potrzeb jednostkl, jeJj dgZehd czy cenionych wartosci
wywolujacych w zwigzku z tym charakterystyczne zmisny w zs-
chowaniu,

Uklad zewnetrznych bodfcédw /werunkéw/ wedlug tej sutorki,

to trudnosci obiektywne "stressor”. Stressory wedlug
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T. Kocowskiego to "czynniki" zewnetrzne wyznsczsjace ilos-
clowg strone emocji.

Wielu sutordéw "sytuscje trudng" /stress/ traktuje jeko
zewnetrzne warunki /bodice/. Wedtug R.S. Lezsruss sytuacja
taka /sytuacjs trudns E.,B./ to "pewne okolicznosci lub sytu-
acje zewnggrzne stawiajace organizmowi nagle i niecodzienne
wymagsnis.

W enslizie tej tezy latwo spostrzec takie elementy ukla-
du sytuacji, jak: element wymagsn, ich niezwyklo$é i naglosé.
Stosownie do zasskcentowanej wyzej tezy znsczenie poszczegdl-
nych elementéw obiektywnych, tworzgcych strukture sytuacji
cztowieks, rozpatrywaé nalezy ze wzgledu na Subiektywnsg per-
cepcje tych elementéw przez podmiot., Te subiektywna percepcje
zatem, uszczegdlowisjac rozwazsnis, nsleiy odniesé do tychze
obiektywnych elementdéw, a8 wiec takZe do stawisnych organizmo-
wi naglych i niecodziennych wymsagsn.

Przenoszac to rozumowsnie dalej, ne grunt proceséw dydak-
tycznych, dochodzi sie do problemu nsglych i niecodziennych
wymsgan stawlanych uczniowi.

Naglosé i niecodzienno$é wymagsn to elementy skladowe
ukladédw zewnetrznych bodicdéw lub warunkéw, ktére tworza sy=-
tuacje trudne, Do istoty tej sytuacji trudnej nalezy, jsko
skutek, konsekwencja, nagtosé¢ 1 niecodzienno$é wymagsn stawia-
nych w procesie dydaktycznym uczniowi, element zagrozenis re-
slizacjl dgzen, potrzeb i zsklodcenie toku czynnosci.

Zakl6bcenie toku czynnosci w procesie dydaktycznym

Uzasadnione wydaje sie stanowisko zmierzajgce do integ=-
recji w okreslaniu sytuscji trudnych elementéw zewnetrznych
/obiektywnych i subiektywnych/.

Takie podejscie do zagadnienia rozszerzsa samo pojecie
sytuscji trudnej, czyni je bardziej adekwstnym.

Z interesujgcego nss punktu widzenis, z punktu widzenis
Fystepowanis sytuscji trudnych w procesie dydsktycznym, wazine



jest okreslenie obiektywnych i subiektywnych elementéw,
tworzgcych sytuacje trudng ucznia.

W odniesieniu do elementdédw obiektywnych T, Tomaszewskis
poréwnuje je z okreSlonymi, zewnetrznymi czynniksmi, warun-
kujgcymi przebieg i rezultaty czynnoéci, przy czym przykils-
dowo zalicza do nich:

1. Trudnosci wyst€pujgce w sytuacjsch nowych, 2. Trudnoésci
zwigzsne z dynamiks zasdsh i werunkéw, 3. Trudnosci zwigza-

ne ze strukturg zsdsn, 4, Trudnosci zwigzsne ze strukturg wa-
runkow.

Ansliza poszczegdlnych czynnikédw prowsdzi do sgdu o mozli-
wosci sklasyfikowsnis ich w dwu grupsch. Wystepuja one jako:
1. Czynniki zwigzsne z zsdsniami, 2., Czynniki dotyczace wa-
ruckéw czynnosci.

W odniesieniu do zsdah, w tym réwniez do zsdsh z jakimi
uczen spotyks sie¢ w procesie dydaktycznym, istotng sprawg
w konstantowaniu tego, czy mamy w konkretnym przypsdku do czy-
nienis z sytuscjg trudng, czy teZ nie, jest odnalezienie tych
swoistych strukturalnych i dynsmicznych cech zadsniowych, o kté
rych mozns orzec jasko o wiaSciwosciach trudnosci. Akcentuje
sie¢ tu mySl o koniecznosci szuksnia trudnosci w strukturze
i dynamice zsdsn stawianych uczniowi, ktérych elementy, two-
rzgc sytuacje dlsn nowg, posisdajgq chsrskter zaréwno obiektyw-
ny /strukturs i dynamiks zadsni, rél/ i réwnoczeénie subiektyw-
ny, ze wzgledu ns subiektywnag percepcje tych elementéw,

Przedstawione rozumowsnie odniesé wypsds takie i do sytu-
acji nowych, nie znsnych osobnikowi dotychczas. Scislej, cho-
dzi tu o nowe, & zarszem nieznane elementy o charaskterze
obiektywnym, immsnentnie tkwigce w zsdaniach i rolach oraz
0 cechsch oczekujgcych na realizscje w procesie dydsktycznym,

StopiehA trudnosci w toku ich realizacji uwsrunkowsny jest
w tym przypadku cechg niezwyklosci. Zjawisko niezwyklosci
w tej nowej, o podniesionym z tego powodu stopniu trudnoéci
sytuscji,posisda teki charskter ze wzgledu ns jego odchylenie
od zwykle spotyksnego stopnia trudnosci.



Zjaswisko to wystgpuje permanetnie w procesie dydaktycz=-
nym ze wzgledu ns metodyczne podnoszenie i skomplikowsnie
stopnia trudnoéci.

Celem niniejszych rozwszsn nie Jjest snalizs sytuacji nor-
malnych, wyst€pujgcych w procesie dydsktycznym, w ktérym
wprowadzanie elementéw nowych, a tym ssmym w pewnym sensie
dls ucznis niezwyklych, jest sprawg zwyklg i powszechng, lecz
sytuacji trudnych.

T. Tomaszewski do trudnosci zwigzanych z dynsmika zadati
i warunké4w zalicza "sytuacje przecigzenia™, "sytuacje depry-
wacji" 1 "sytuscje dyskomfortu". Wedlug interpretacji sutors
sytuacje przecigzenis pojawiajs sie, gdy wyste€puja zsdsnis
na poziomie bliskim gérnej grsnicy mozliwosci jednostki lub
gdy oddzislywsnia zewaetrzne wymagajg od dsnej jednostki msksy-
malnej wytrzymalosci.

Zadanis stawiane uczniowl w procesie dydaktycznym mogg byé
trudne ze wzgledu ns strukture, gdy sg zioione, zmienne lub
konfliktowe.

Zlozono8¢ zadsh wymags stosunkowo wysokiej podzielnosci
uwagli, bowiem wymagaé one mogg w toku reslizacji ukierunkows-
nis sktywnosSci jednocze®nie ns kilks celéw,

Przy zadsnisch zmiennych trudnoéé zaé polegs na wykonywaniu
jednej po drugiej czynnosci, réinigcych sie jednsk miedzy so-
bg. Jezeli natomisst podmiot daiy réwnoczeénie do dwéch lub
wigcej celéw sprzecznych, lub wzajemnie sobie przeciwstawnych,
méwimy o zadsniach konfliktowych 7.

Ocena trudnosci sytuscji nie moze przebiegaé w sytuscji
oderwanis snalizy zagednienia od takiego elementu, jakim jest
postrzeganie przez ﬁodmiot obiektywnych elementéw wspdltworza-
cych jego sytuacje. Wychodzgc z tskiego zsloienis, mamy do
czynienia z uprawnionym sgdem, Ze sytuscjs dls podmiotu sts-
Je sie trudna ze wzgledu ns stan i1 funkcjonowsnie wewnetrz-
nych czynnikédw psychologicznyche

Mysl te wyrszali juz miedzy innymi R. Lazsrus i R. Baker
prezentujgc swojgq definicje¢ stressu. Stwierdzsli oni, ze



stan stressu pojswia sie wéwczsas, gdy sytuscja Jjest postrze=
gsna gako udaremnia jaca realizacje Jjekiegos stanu motywacyj-
nego .

Introspekcyjne refleksje ludzi napotyksjgcych ns trudnos-
ci w ogble, a w procesie uzyskiwsnis zsmierzonych efektéw
aydsktycznych w szczegblnosci, Jjednoznacznie pozwalsjg orzec,
te napotyksne trudnoéci stymulujg sktywacje emocjonslng
o zsbarwieniu ujemnym.

Sytuscjs trudns wywoiuje takize skutek w postaci zmisn
w zachowsniu, Zmiany te posisdsjg réine ukierunkowsnie i wys-
tepuja bgdz w postaci reorgsnizscji ukierunkowsnej ns cel
aktywnoéci i wytyczenie nowego kierunku dzislsnis, bads zmia-
na ts wystépuje pod postscig dezorganizacji ukierunkowane]
ng cel czynnoSci., Tezs ta znsjduje potwierdzenie nie tylko
w Swietle wynikéw badasn, jest ons oczywiste w Swietle prze-
cietnego doswisdczenis ludzi, .

Ansliza szeregu elementéw wspoéltworzgcych sytuascje trud-
ng, w konkluzji pozwsls stwierdzié, co nasstepuje:

Sytuscjs trudnse to ksz2doraszowo
specyficznse struktura powigza-
nych z sobg elementéw obiektyw-
nych /fegzogennych/ i subiektyw-
nych /endogennych/,powodujgca
Pprzecigzanie systemu regulacji
podmiotu przy pojeswieniu sie-
wysokiej sktywscji emoc jonsl=
nej o zesbsrwieniu ujemny m, sty-~-
mulujgcyg zindywiduslizowsne
zmlany w zachowsaniu, wyraszs jJjgce-
B0 si1¢ albo w reorgasnizsascji albo

dezorgenizacji sasktywnoséci
ukierunkowanej ns cel.

Wydaje sig, ze positugiwsnie sie pojeciem "sytuscjs trudna™

W przedstawionym sformuiowaniu moze byé w analizie czynni kéw

etiologicznych trudnosci, na jakie nspotyks dziecko szkolne,
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%z poznswczego punktu widzenis pozyteczne.

1.3. Przyczyny endogenne i1 egzogenne w genezie trudnosci
uczpidw w procesie dydsktycznym

Dls unikniecis nieporozumien wprowadza sig¢ tu pojecie
przyczyn plerwotnych, dls odréznienis od zjswisk wtérnych,
ktére zdeterminowsne sg tyml przyczynami i wyst¥pujg jako
rezultat niekorzystnych zmian globalnej sytuscji Zyciowe] ucz-
nia, pozostsjgcego w obliczu niepowodzen. Chodzi o przyczy-
ny utrudnisjgce uczniowl przyswsjanie tresci wiedzy, wiasdo-
moéci i umie jetnosci zaprogramowanych.

Trudnoéci i niepowodzenia szkolne dziecka spowodowsne
mogg byé skutkami przyczyn plerwotnych. Skutki te wystepujg
w postaci zsburzen emocjonslno-motywscyjnych, a determinujg
je okre$lone wiasciwosci ukladu nerwowego ucznia. Stad wiss-
ciwoéci ukladu nerwowego s§ pierwotne w stosunku do potencjal-
nych mozliwoéci rozwoju umyslowego dziecks lub zsburzen emoc-
jons lno-motywacy jnyche

Jako ns jbardziej sprzyjejacy prawidlowemu funkcjonowsniu
czlowieka traktowany jest takl uklad nerwowy, ktérego zespdi
cech charskteryzuje si¢ stosunkowo duzg silg procesu pobudza-
nis zabezpieczajaca zdolnosé komérki nerwowej do pracy, silg
hsmowsnis réwnowszgcg sile pobudzanis, przy czym odznaczs sig
takze &rednim stopniem ruchliwosci procesu pobudzanis i hamo-
wania,

Najogblniej méwigc, procesy nerwowe cechuje okreslons
sita, réwnowsgs 1 ruchliwosé, przy czym sila ukladu nerwowe-
go chsrakteryzuje sie zdolnoscig komérek nerwowych do pracy
/procesu pobudzsnis-hsmowania/. W stosunku sily pobudzanis
do sity hamowsnia upatrywsé mozna roéwnowegi proceséw nerwo-
wych, zaé zdolnosé ukladu nerwowego do przechodzenia od sta-
nu pobudzenia do hsmowanis jest to ruchliwosé procesdéw ner-

wowych,



Za miare sily procesu pobudzania u dziecka = ucznia uzna-
je sie slusznie zdolnosé do intensywnego wysilku umystowego,

zdolnoéé do trwalej koncentracji uwagl, a takze czasu odzys-
kiwania sil po zmeczeniu., Szybsze odzyskanie sit po wysitku
umystowym Swiadczy o wigkszej sile pobudzania. O jednostce
zdolnej do niezwlocznego przerwania uruchomionej aktywnosci
i w ogdle reakcji emocjonalnych orzec mozna, Ze cechuje ja
okreslona sila hamowania.

Wspomniano wyzZej, Ze na optymalny model prawidlowego
funkcjonowania cztowieka sklada sie okreSlony zespbédi cech
ukladu nerwowego, ktdéry cechuje stosunkowo duza sila procesu
pobudzenia, sita procesu hamowania i Sreani stopien ruchli=-
wosci tych procesdw,

Ludzi w ogdle cechuje ogromme zréznicowanie pod wzgledem
wystepujacych odchylefi, 2aden czlowiek nie jest taki sam,
gdy chodzi o wlasciwosci indywidualnej typologizacji ukiadu
nerwowego, stanowigcego pierwotng podstawe zréinicowanych
u réznvch jednostek tTemperamentow,

Ze wzgledu na niemoznoéé zarejestrowania wszystkich réze-
nic wystepujacych w zakresie takich procesdéw nerwowych, jak
sita, ruchliwo&¢ i réwnowaga, dla uchwycenia i wyodrebnienia
typu uklaau nerwowego, naleiy rezygnowaé z uwzglednienia
wszystkich mozliwych cech, a uwzgledniaé tylko niektére, naj-
wyratniej eksponujgce si¢ w zachowaniu czlowieka, ktére sq
uchwytne dla obserwatora.

Ze wzgledu na ograniczone ramy artykuiu brakuje miejsca
n2 przedstawianie zmanych w nauce rdézinych typologizacji ty-
poéw ukladu nerwowego, a takze referowania /przytaczania/ po=-
glgddw, 2e roéznice indywidualne dotyczgce silty, réwnowagi
1 sity rmichliwosci procesbédw nerwowych, nie zawsze sa uogdlniony=-
mi wiasciwosciami ukladu nerwowego.

Interesuje nas tu problem pewnych indywidualnych réznic
cech ukladu nerwowegc, charakteryzujacych odchylenie od
normy, to jest odbiegajacych od najczesciej spotykanego mo-
delu, okreslonego typu uktadu, kiedy przejawiaja sie juz
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cechy patologiczne.

Patologia cech ukladu nerwowego u danej jednostki wspdi-
tworzy 1 wyznacza sytuacje czlowieka, w danym wypadku sytu-
acje obiektywnie trudng,

Stuszanie podkresla H, Spionek, 2e "..., 0 wyratnej pato=-
logii mozna méwié ... wowczas, gdy zaklécenia przebiegu pro-
ceséw nerwowych /zaburzenia neurodynamiki/ uniemozliwiajag
prawidlowg regulacje zachowania czlowieka, staja sig¢ powodem
dezorganizacji jego czynnosci psychicznych, utrudniajgc efek—
tywne dzialanie oraz przystosowanie sige do warunkéw i wyma-
gafi otoczenia® 9.._.

Analiza powyzszego stwierdzenia pozwala na skonstatowa-
nie, Ze patologiczne, objawowe formy procesu pobudzania lub
procesu hamowania prowadzg w skutku do zaklécenia /zaburze-
nia/ réwnowagi proceséw nerwowych., W nastepstwie prowadzi to
do zachwiania prawidlowosci regulacji zachowania czlowieka,
co w konsekwencji warunkuje wystapienie trudnosci w skutecz-
noéci efektywnosci proceséw dydaktyczno-wychowawczych, Pato-
logiczne wlasciwoscl procesu pobudzania, hamowania, a takze
i ruchliwoéci procesédw nerwowych, prowadzié mogg do wystapie-
nia trudnoscl w dostosowaniu sig¢ jednostkl do warunkow i wy-
magafi otoczenia, & wiec niedostosowania spoiecznego., Wszax
niedostosowanie spoleczne moze byé spowodowane réwniez cCzyn—
nikami endogennymi, niezalezinie od tego, iz determinmujgcg zja-
wisko niedostosowania spolecznego rola czynnikow &rodowisko-
wych jest znaczgca.

Ustalanige progreamédw nauczania dokonywane przez pedagogoéw
uwzglednia typowy uktad witasciwosci dzieci szkolnych i przed-
szkolnych, Psychologowie wychodzg z zalozenia, e 2z typowym
uktadem wiasSciwoéci ucznia mamy do czynienia w przypadku za=-
chowania proporcji pomigdzy wiekiem zycia i rozwojem psycho-
fizycznym, Ustalenie typowego ukladu sprawnosci psychofizycz-
nej i umiejetnosci jakich dziecko nabylo w danym wieku Zycia
pozwala na stwierdzenie, 12 rozwdj dziecka przebiega harmo-
nijnie,



Codzienne obserwacje, sporadyczne i ciggle, nie méwigec
o celowych, poglebionych wynikach badaid psychofizycznego roz=
woju dziecka, prowadzg do sgdu, iz spouyka sie¢ wsrdéd dzieci
takie, u ktorych rozwdj jest przyspieszony albo opdiniony.
Spotyka sie dzieci, ktérych rozwdj jest globalnie opéiniony
lub globalnie przyépieszony. Dla procesédw nie tylko dydaktycz=
nych, lecz i wychowawczych najbardziej istotne znaczenie ma
sytuacja dziecka z ogdlnym opdfnieniem’ rozwojowym., Ogdlne
opbinienia rozwojowe stanowig obiektywne elementy wspoltworzg-
ce sytuacje zyciowg dziecka. W przypadku WZ> WR mamy do czy-
nienia z sytuacjg dziecka trudnego, bowiem opdinienia rozwo-
jowe, wynikajace zwiaszcza 2 obnizenia ogdlnej inteligencji
ucznia /obnizony iloraz inteligencji/, stwarza warunki, w ktoé=
rych normalne wymagania stawiane organizmowi /uczniowi/ posia-
daja charakter wymagan niecodziennych.

Sytuacja taka stanowi dostosowany do cytowane] wyzej
definicji sytuacji trudnej R.S. lazarusa dezyderat, wypeinia-
Jjacy jej tresé definicyjnsg. Obiektywnie trudna sytuacja dziec=
xa w tym przypadku uwarunkowana jest czynnikami endogennymi.

W odniesieniu do obniZonej ogdlnej inteligencji dziecka, w przy.
padku wyst¢powania wyrainych symptoméw o charakterze patolo-
giczoym, uposledzenia umystowego czy ociezaosci umysiowej,
czynnik etiologiczny tych upoéledzen moze tkwié w uwarunkowa-
niach genetycznych, '

Uposledzenie umysiowe dziecka wywoiywane jest wieloma.
czynnikami endogennymi i egzogennymi,

Czynniki endogenne nie mogg byé sprowadzane tylko do
uwarunkowal genetycznych., Upo&ledzenie umyskowe wystepuje
takze w nastepstwie chromosomopatii, w ktérej ogélma liczba
garnituru chromosoméw, ich parzystoéé oraz budowa ulegajg za=-
kt6ceniu, deformacjom, Wystapié moze zjawisko translokacji
chromosoméw, aberacji chromosomalnych,

Przyktadem chromosomopatii jest choroba spowodowana wyste—
powaniem dodatkowych chromosoméw w niektdédrych parach /tzw,
trisomia chromosomu 21, czyli zespét Downa/ w
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Dziedziczne uposledzenie umyslowe wynika z faktu przeka-
zania przez jedno lub oboje rodzicdéw nieprawidiowych genow,
przy czym wystepujace w takich przypadkach zaburzenia posia-
dajg charakter dominujgcy lub recesywny,

Cechy dominujgce wystepujq w przypadku przekazania niepra=-
widiowego genu przez jednego z rodzicéw, recesywne zas, cdy
nieprawidiowe geny przekazali oboje rodzice 11.

Zjawisko chromosomopatil pozostaje w zwiazku z wiekiem
matki i szkodliwymi warunkami pracy rodzicéw,

H, Spionek podkresla, ze patogenne dziaanie na komorki
rozrodcze meskie ma wysoka temperatura, skladniki chemiczne
takie, jak: pary benzenu, arsenowodoru, tlenku wegla, zwigzki
otowiu, Patogenny wpilyw na komérki rozrodcze zeaskie i meskie

ma dzialanie substancji promieniotwérczych oraz niedobory po-

karmowe 12.

Do czynnikdéw egzogennych, powodujacych wrodzone uposledze-
nie umystowe, zalicza sie takie czynniki, ktére patogennie
oddzialywujgq na zarodek i ptdéd. Wystepowaé tu mogg choroby
krgzenia matki /nadciénienie, podcisnienie/,czasem choroba ne-
rek i watroby, choroby infekcyjne matki i ptodu /mp. tokso-
plazmoza, rézyczka, grypa, Zéltaczka zakasna, odra, éwinka
i inne/,

Wobec ograniczonych ram tego artykulu przykladowo jedynie
czyni si¢ wzmianke o mozliwoéciach zaistnienia w okresie zy-
cia plodowego réznych rodzajéw embriopatii, takich jak embrio-
patia toksyczna, wirusowa, aktyniczma, toksoplazmoza, pozosta=-
jacych w zwigzku przyczynowym z upoSledzeniem umysiowym, wy-—
niklym na skutek tych schorzed z uszkodzenia komérek central-
nego uktadu nerwowego “.

Wiréd negatywnych czynnikéw psychogennych, mogacych wpiy-
waé niekorzystnie na rozwdj ptodu A.M. i A.,D,B, Clarke wy-
mieniajg przezycia psychiczne kobiety cieZarnej. Moga to byé
konflikty rodzinne wywolujgce stamy lekowe, wstrzgsy nerwowe
spowodowane chorobg czlonka rodziny czy émiercig osoby blis-
kiej. 1%,

Autorzy ci stwierdzajq nadto, e przyczyng upoSledzenia
umy stowego dziecka Zywo urodzonego moze byé kila matki.
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Kretki blade, stanowigce przyczyn¢ kily u matki, mogg prze-
nikaé do ptodu i powodowaé poronienie, &mieré lub nieprawid-
towosci w stanie fizycznym i psychicznym dziecka,

Czynnikiem patogennym, powaZnie zagrazajgcym rozwojowl
odrodkowego uktadu nerwowego dziecka, s§ wszelkie niedotle-
nienia w krazeniu tozyskowym 1 piodowym.

Uktad nerwowy dziecka prawidlowo rozwijajgcy sie w okre-
sie ptodowym moze ulec uszkodzeniu w czasie akcji porodowej.
Zdarza sie to majczesciej w przypadkach urazu czaszki, zabu-
rzenia w kr3zeniu lozyskowym i ptodowym, zamartwicy, czasem
niedotlenienie wspélwystepuje z urazem mézgu. Cigzkie urazy
czaszki powodujac jej mechaniczne wgniecenia prowadzié mogsg
do zniszczenia tkanki mézgowe] 15.

Przyczyng upoéledzenia umysiowego ujawniajgcg sie Jjuz
po urodzeniu dziecka sg zaburzenia metabolizmu. W nauce Spo=
tykane sg poglady o genetycznej determinacji podioza biolo-
gicznego, warunkujgcego proces zaburzenia przemiany materii
juz we wczesnym niemowlectwie., A.M. i A.D.B, Clarke podaja,
ze istnieje szereg zespoldw chorobowych dziedziczgcych sie
recesywnie zwigzanych z przemian:snaterii, o ktdérych wiadomo
mniej anizeli o fenyloketonurii °

Fenyloketonuria jest chorobg zaburzenia przemiany materii,
W przebiegu tego schorzenia w moczu dziecka, ktére przyszio
na éwiat bez uszkodzeA dozmanych w Zyciu ptodowym, pojawia
sie¢ miedzy innymi kwas fenylopyrogronowy. Powstaje on w or-
ganizmie wraz z toksycznymi metabolitami, z kwasem hydroksy-
lazy fenyloalaninowej '’

Wiadomo, 2e istotna rola w przebiegu reakcji biochemicz=-
nych w komérkach somatycznych cziowieka przypada enzymom,
Moze sie¢ zdarzyé, Ze Jjakis enzym wykazuje brak aktywnosci lub
Jego aktywnosé jest stosunkowo staba. W takim przypadku cigg
prawidiowych reakcji biochemicznych zostaje zablokowany,

a kierunek procesu biochemicznego wypaczony. Wskutek tego
dochodzi do odkladania sie w tkance nerwowe] toksycznych me-
tabolitéw, ktére sg swolstymi produktami zaburzonych reakcji
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blochemicznych w komérkach somatycznych. Wigkszoéé tych
blokéw prowadzi Jjuz we wczesnym niemowlectwie do nieodwracal-
nych uszkodzefA oérodkowego ukladu nerwowego, Bloki metabo-
liczne prowadzg réwniez do niedotlenienia ukladu nerwowego
dziecka, aywierajgc ujemny wpiyw na jego psychofizyczmy roz-
wéje

Pomija si@ tu, jako nie mieszczace si¢ w ramach artykulu,
rozwazania na temat zapobiegania skutkom fenyloketonurii. Pod-
kreslié jednak wypada, Ze wiekszoéé badaczy stoli na stanowisku,
iz stosowanie diety ubogiej w fenyloalanine zapobiega powsta-
waniu uposledzenia umysZowego 18.

Do czynnikéw egzogennych wywolujgcych upoéledzenie umys—
lowe, dzialajgcych po urodzeniu dziecka, zalicza sie czesto
choroby zakafne, ktorych przebieg wigze sle¢ z reakcjami ze
strony ukladu merwowego: zapalenia mézgu i opon mézgowych,
urazy czaszki, zatrucia, A.M. Clarke i A.,D.B. Clarke podajq,
Ze Meee Wigkszoké chorédb zakafnych wieku dzieciecego:s pionica,
éwinka, blonica, w wyjatkowych wypadkach w swoim niefortunnym
przebiegu moze spowodowaé zapalenie opon mézgowych i né:gu"“g.

Do najcz@stszych przyczyn uszkadzajgcych ukiad nerwowy
dziecka po jego urodzeniu nalezg urazy czaszkl otwarte i zam-
kniete. Uraz czaszki otwarty bezpoérednio powoduje lokalne
zniszczenie tkanki nerwowej. Uraz zas zamkniety moie spowodo-
waé peknigcie naczyh krwionoénych i krwawienie &rédczaszkowe,
pociggajgec w konsekwencji inne patologiczne zmiany w tkance
nerwowej, H. Spionck powotujgc si¢ nma najnowsze prace do-
tyczgace negatywnych skutkédw urazdw czaszki i wstrzasédw mézgu,
podkresla dynamiczmy charakter procesédw patologicznych za=-
chodzgcych w oérodkowym ukladzie nerwowym. Proces ten nie po-
lega tylko na bliznowaceniu miejsc meckhanicznie uszkodzonych,
lecz przegg'ia takze symptomy patologizacji proceséw bioche=-
micznych ~,

W nauce spotykane sg niewgtpliwie sluszne poglady, zZe
giebsze stopnie upodledzenia umystowego zdeterminowane sg prze-
waznie funkcjonowaniem pojedynczego czynnika etiologicznego.
Nie oznacza to jednak, e jest to reguta majaca zastosowanie
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w kazdym przypadku takiego uposledzenia., Wszak w lekkich
stanach uposledzenia umystowego stwierdza si¢ takze funkejo-
nowanie pojedynczego czynnika etiologicznego., JednakZe na
ogbél, w odniesieniu do grupy lzejszego uposledzenia umysio-
wego, dominujg poglady o determinujgcej roli wielu czynni-
kéw etiologicznych., Mysl te akcentujg w swoich pracach

J. Wald /1977/, H. Borzyszkowska powolujaca sig¢ na wyniki
badan miedzy innymi G.E. Sachariewa qpﬁblikowane w "Psy=-
chiatrii wieku dzieciecego™ /1975/. Podkresfla to takie

H, Spionek stwierdzajac, ze badania nad pojedynczym czynni-
kiem etiologicznym uposledzenia umyslowego stopnia lekkiego
nie sg uzasadnione, bez jednoczesnego wzigcia pod uwage
wszystkich obcigzajgcych okolicznosci, a miedzy innymi takich,
jak: wiek rodzicéw, warunki socjalno-ekonomiczne, odzywianie
i inne /1973/. '

Tradycyjne poglady ma przyczyny lekkiego upoédledzenia
umystowego nakazywaly widzenie czynnika etiologicznego tego
zjawiska w uwarunkowaniach rodzinnych, na ogét jednak gene=—
tycznych,

Je Wald /1977/ powolujgc sie na wyniki badah przeprowadzo=
nych przez R. Hebera, stwierdza, Ze eksperyment dokonany przez
tego badacza dostarczyt danych pozwalajgcych na sgd, Ze czyn-
niki kulturowe i spoleczne mogg mieé o wiele wigksze znacze=
nie w uwarunkowaniu lekkiego upoSledzenia umystowego niz przy-
puszczano dotychczas, Ustalenie tego otwiera bardziej opty-
mistyczne perspektywy dla proceséw dydaktyczno-wychowawczych
w pracy z tymi upos$ledzonymi.

W zwigzku z tym warto, ograniczajgc sie do niezbednych
ram, przedstawié przebieg eksperymentu przeprowadzonego przez
R, Hebera i uzyskane przez niego wyniki.

R, Heber obserwowal dzieci urodzone z samotnych matek i zau-
wazyt istotny zwigzek pomiedzy poziomem umysiowym dzieci

a poziomem matek, Stwierdzil, ze 75% dzieci uposledzonych

i ocigzalych umysiowo zrodzonych bylo z matek, u ktdérych
-iloraz inteligencji byl nizszy anizeli 80, Wynik sugerowal
wiec genetyczne uwarunkowania upofledzenia, Stwierdzone ko=
relacje nie zadowolily badacza, ktéry wdrozyl eksperyment
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zmierzajgcy w kierunku gtebszego wnikmiecia w mechanizm ba-
danego zjawiska., Podejmujgc nowg prébe dobrat dwie grupy
dzieci, Matki ich nie réznily si¢ wiekiem, poziomem inteli=
gencji 1 innymi cechami, Grupa eksperymentalna stala sie
dlani przedmiotem bardzo systematycznych i wielokierunkowych
oddzialywan pedagogiczno-psychologicznyche Uwzglednial takze
prace pedagogiczng z matkami. Druga grupa pozostala w zwyk-
tych warunkach, W wyniku tych zabiegéw okazalo sig, Ze po
osiggnieciu 7 roku zycia éredni iloraz inteligencji dzieci
w grupie eksperymentalnej wynosil 122, w grupie pordwnawczej
okoto 90.

Uzyskane wyniki R, Hebera dajgq niewgtpliwie pewne podsta-
wy do wysuniecia hipotezy, Ze czynniki kulturowe i spoleczne
moga mieé znaczenie w uwarunkowaniu lekkiego uposledzenia
umysiowego, & tymbardziej jeszcze, ociezalosci umysiowej.

Potwierdzenie sie tej hipotezy rozszerzyloby mozliwoéci
zapobiegania, przynajmniej w pewnym zakresie, skutkom upo$-
ledzenia umystowego w stopniu lekkim, przy stosowaniu opty-
malnych Srodkow dydaktyczno-wychowawczjdh. W stwierdzeniu tym
kryje sie takze pytanie, czy potencjalme mozliwosci dzieci
upoéledzonyeh w stopniu lekkim, u ktdérych ceche¢ te uwarun=—
kowaly determinanty kulturowe i  spoleczne, s3 zawsze maksymal-
nie wykorzystane, biorgc pod uwage zaprogramowane dla tej
kategorii ucznidéw wymogi w zakresie tresci wiedzy i umiejet-

nosci,

Rozwéj mozliwoéci zapobiegania uposledzeniu umysiowemu
zwigzany jest z koniecznoScig podejmowania dalszych badan,
a wiec z postepem nauki,

W zwigzku z powyiszyml rozwazaniami pozostaje problem
korelacji poziomu inteligencji i osiggnieé szkolnych.
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1,4, Uwagi na podstawie badaf dotyczacych trudnosci dy-
daktycznych uczniéw z obnizonym ilorazem inteligenc]i

Poziom inteligencji /iloraz inteligencji/ w etiologii
trudnoéci dydaktycznych odgrywa istotng role. .

¥ badaniach naszych e majacych ma celu sprawdzenie wspéi-
czynnika korelacji miedzy poziomem inteligencji a osiggniecia-
mi ucznidw szkoly sPedBalnej, zaklasgyfikowanych tam Jjako
dzieci upoéledzone umyslowc w stopniu lekkim, cala grupa eks-
perymentalna w liczbie 30 ucznidéw podzielona zostala na gru-
py wedlug klasyfikacji niedorozwoju umysiowego, Eryterium po-
dziatu opieralo si¢ na wyszukaniu podstawy klasyfikacji osoéb
o inteligencji wyzszej, &redniej i majniiszej.

‘Do grupy pierwszej zaklasyfikowano tylko jedng uczennice
2z ilorazem inteligencji 85 /wedlug skali Wechslera/,

W drugiej grupie badanych znalefli sie uczniowie reprezen-
tujacy poziom umysiowy na pograniczu, to zmaczy odznaczajgcy
sie ilorazem inteligencji od 69 - 80,

Trzecia grupa to uczniowie, ktérzy posiadajg poziom in-
teligencji mieszczgcy sie w zakresie trzech odchylehA stan-
dardowych od normy, czyli wykazali iloraz inteligencji w gra-
nicach od 52 - 64,

Cala grupa eksperymentalna - jak z tego wynika - pozosta-
jaca w tej samej klasie, pod wplywem jednakowego oddzialywa-
nia pnauczyciela, nie posiada cech homogenicznych. Zréinicowa-
nie tak istotnej cechy jaka jest iloraz inteligencji, jest
znacznes W takiej sytuacji dydaktycznej nmauczyciel, majac tak
zroznicowany zespdi, zmuszony jest uwzgledniaé takie moZliwoé-
¢i ucznia najslabszego,

Wyniki badania poziomu osiagnieé szkolnych tych uczniow
pozwolity ustalié cc nastepuje:

Uczennica z pierwszej grupy uzyskala najwyzszy rezultat,
to jest najwyzsza laczng sumg zdobytych punktow T jezyka
polskiego i matematyki, wynoszgca 113,

Druga grupa badanych uzyskala érednig 86 punktow, to
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jest o 27 punktéw mniej od najwyzszego rezultatu. Wspbéiczyn—
nik korelacji miedzy poziomem umyslowym a osiggnieciami szkolnymi
w tej grupie wynosi 0,49, co éwiadczy o éredniej, wyraZnej ko-
relacjie.

Uczniowie 2z trzeciej grupy uzyskali w badaniach &rednig
69,5 punkta, to jest rezultat nizszy od najwyzszego rezulta-
tu o 43 punkty. Wspdéiczynnik korelacji dla tej grupy wynosi
0,37, co wskazuje na niskg korelacjee.

Osobng grupe stanowig dwaj uczniowie, ktorych poziom umys-
towy jest bardzo niski, bo ksztaltuje sie na poziomie niedo-
rozwoju umysiowego umiarkowanego stopnia. Ich iloraz inteli-
gencji wynosi 45 i 48 w skali Wechslera. Srednia uzyskana przez
nich wynosi 21,5 punkta. Wspélczynnik korelacji dla tych ucz-
niéw wynosi O /zero/, co éwiadczy o calkowitym braku korelac-
ji. Obie zmienne zmieniajg si¢ niezaleznie od siebie,

W badaniu tym osiggniecia ucznia mierzono testem nauczy=-
cielskim, niestandaryzowanym, w dwéch podstawowych przedmio-
tach = jezyku polskim i matematyce.

Przedstawione prawidiowoéci wpiywu poziomu inteligencji
na osiggniecia ucznidéw oraz zaleznosci swiadczg o istnieniu
wpiywu réznic indywidualnych ilorazu inteligencji na osigg-
niecia szkolne,

Z wyzej przedstawionych faktéw empirycznych wynika, Ze
dydaktyk ma tu do czynienia w jednej grupie z uczniami normal-
nymi, uposledzonymi umysiowo w stopniu lekkim, a nawet umiar-
kowanym., Oczywiscie, w takiej sytuacji regulatorem wymagahi sg
uczniowie najstabsi, w danym wypadku uposledzeni umysiowo
w stopniu umiarkowanym, Narzuca to wniosek o réwnmajgcej w dok
pracy dydaktyka w szkole specjalnej. Nie moze to by¢ wniosek
uogblniajacy i dotyczacy generalnej populacji, niemniej jed-
nak jest on sadem prawdziwym w odniesieniu do badanej popu-
lacji, podlegajacej w toku badan eksperymentowl, Wniosek ten
ponadto malezy rozszerzyé i ujgé go w nastepujacym twierdze-
nfiutuczniowie omawianej grupy o naj-
wWyz2szym 1ilorazie inteligencji nu-=
dzag s8ie bowiem stan-wymagaid w pro-
cesie dydaktycznynm jest w 8 tosun=



ku do ich moz2liwoédci zanizon Yy € O
prowadzi do regresu-w ich o8s8igg-=-
nieciach szkolnych.

Rodzgace sie@ na gruncie tych ustaleit postulaty, zmierzajg-
ce do usprawnienia praktyki procesu nauczania winny w tej
sytuacji obejmowaé: 1/ réznicowanie pozioméw mauczania,

2/ éciste zréznicowanie dzieci kierowanych do szkoly specjal-
nej, 3/ wiegkszg elastycznoéé funkcjonowania szkél specjal-
nych, Postulaty te, majac charakter ogdlny, wymagaja odreb-
nego badania i opracowania wynikéw, Wydaje sie, 2e roéwniez
badania czgstkowe nad zaleznoécig poziomu inteligencji i osiag-
nieé szkolnych ucznidw sg konieczne dla przeprowadzenia w nas—
tepnych etapach metabadafd, ktérych wyniki pozwolg na dokonywa-
nie szerszych uogélnied, koniecznych w usprawnianiu praktyki
pedagogicznej. Postulat wymieniony w punkcie 2/ jest szcze=-
gélnie wazny, bowiem nieprawidlowa diagnoza pedagogiczno=-
pSychologiczna prowadzi do nastepstw, w postaci wystepowania
trudnosci w procesie dydaktycznym /dziecko sie nudzi, odpo-
wiada nie pytane, podpowiada, psuje efekt lekcji, rozprasza
uwage 1 karnoéé/. Gidéwnie jednak samo ponosi niepowetowang
strate, gdy 2 kazdy dziedn to ogromna
strata dla dziecka, Jest to rdéwnie
strata spoleczna,

Jezeli - jak stwierdza W. Zaczyhski - "... przedmiotem
badan pedagogicznych Jest przede wszystkim swiadoma dziatal-
noéé pedagogiczna, a wigc procesy wychowania i nauczania,
samowychowywania i uczenia sie, ich cele, treéé, przebieg,
metody, érodki i organizacja ..."22, to wyniki tych badah
potrzebne sg nie tylko dla poznania badanego wycinka rzeczy-
wistosci, lecz do jej zmiany, do usprawnienia, usuwania
przeszkdd i trudnosci, do postépu. W tym sensie wyniki badan
naukowych sluzg postepowli, a w niniejszym przypadku postepo-
wi w zakresie procesow dydaktycznych w odniesieniu do uposle=-
dzonych umystowo w stopniu lekkim i ociezaltych,

Nieprawidiowa diagnoza pedagogiczno-psychologiczna, Jjaks
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stwierdzono w przytoczonych badaniach, w odniesieniu do wy-
odrebnionej grupy 12 uczniéw, ktoérych iloraz inteligenci mieé-
ci sig w granicach jednego odchylenia standardowego od normy,
ma znaczenie prognostyczne. Mozna bowiem zakladaé, Ze dziecil
te majg wieksze mozliwosci recepcyjne od stawianych w szkole
specjalnej wymagah, Zwazywszy, Ze regulatorem wymagald w ta-
kiej szkole jest dziecko niedorozwinigte w stopniu lekkim,
przeto dzieci o wyzszych mozliwoéciach demoralizujg sie po
prostu w nastepstwie braku wlasciwych stymulatorow rozwoju.
Jak z tego wynika, w stosunku do tych dzieci nie znalazia zas-
tosowania zasada nieznacznego wyprzedzania wymagaf w stosunku

do mozliwoéci ucznidw,.
Wszystkie te nieprawidtowosci, poczawszy od nieadekwatne

diagnozy, stanowiacej podstawe selekcji dziecl, poprzez wy-
nikajgce z tego faktu konseknwencje w postacl wdrazania wobec
nich nieefektywnych dzialai dydaktycznych, w rezultacie sta-
wiaja je w sytuacji trudnej. Mozna tu méwié takie o sytuacji
prognostycsnie trudnej. Wszak trudnosci Zyciowe tych dzieci
spoteguja sie w przysziosci nie tylko ze wzgledu na etykieto-
wanie ich jako upo&ledzonych umysiowo, lecz gidéwnie zlozg sig

na nie poniesione straty osobiste, wynikle z wadliwie zorga-
nizowanego wobec nich procesu dyéaktycznego, majgcego przys—

posobié jednostke do Zycia w grupach spolecznych.

Z drugiej strony = w omawianej zbiorowosci znalazta sie
grupa uczniéw, co do ktérych wymagania nauczyciela szkoly
specjalnej przekraczajg mozliwosci uczniéw, ktérych rozwédj
umystowy mieéci si¢ w grenicy niedorozwoju w stopniu umiarko-
wanym, Sytuacja tych uczniéw jest szczegdlnie trudna, a réwno-
czeénie ma ona witasciwodci nerwicogenne. Tak wigc nieprawid-
Yowa diagnoza pedagogiczno-psychologiczna prowadzi do nie-
pozgdanych w rozwoju skutkéw, z jednej stromy do demoralizac—
ji, z drugiej do nerwicowania dzieci niesitusznie kierowanych
do szkoly specjalnej dla upo$ledzonych w stopniu lekkim.

Konstatacja zaprezentowanych skutkéw stanowi podstawe
do formulowania wylaniajgcych sie dalszych probleméw badaw=
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czyche W szczegdlnodci wylania si¢ tu problem ciggu przyczyn
i skutkéw nieprawidlowych selekcji uczniéw w szkolach nor-
malnych i kierowania ich do szkél specjalnych w nastgpstwie
nieprawidlowych diagnoz. Wydaje sig, 2e w badaniach takich,
przy zastosowaniu metody diagnozy "genetycznej" /w sensie ge-
nezy/ udatoby sie ujawnié cigg rozwojowy, ktéry doprowadzil
do nieprawidtowosci w procedurze selekcji, a &cislej = w to-
ku diagnozy "klasyfikacyjnej", stosowanej wobec ucznidw przy
ustalaniu stopnia ich niedorozwoju umystowego. Pelne wyjas-
nienie ciagu przyczyn nieprawidlowych selekcji ucznidéw przy
zastosowaniu metody diagnozy genetyczne]j stanowi jeden z eta=-
péw metody diagnozy rozwinietej. Problem zaé skutkow takich
selekcji wymaga wdrozenia metody diagnozy znaczenia, prowadzg-
cej do ustalenia funkcjonalnych zmian w stanie osiggnieé
szkolnych ucznidw w procesie dydaktycznym.

Postulowane tu problemy badawcze pozostajgce w zwigzku
z osiggnieciami szkolnymi ucznidéw oraz zaproponowane metody
diagnozy "klasyfikacyjnej", "genetycznej", "znaczenia" mogg
mieé charakter ogélniejszy, gdy odniesie sig¢ je do osiggnieé
szkolnych uczniédw réwniez innych typow szkéi. Zaproponowane
tu metody diagnoz w tego rodzaju badaniach sg nieodzowne 23.

Sytuacje trudng ucznia wspoéitworzg ich zachowania kon-
fliktowe, pozostajgce w zwigzku 2z ich pozycjg w zespoltach
klasowych i osiggnieciami szkolnymi,

Prezentowane s3 tu wyniki badai empirycznych nad proble-
mem zachowan konfliktowych i ich zwigzku z pozycjg ucznidw
w zespotach klasowych oraz osijgnieciami szkolnymi w synte=-
tycznym skrécie 24.

W przeciggu osiem miesigcy trwajacej obserwacji cigg-

Yej u 30 badanych uczniéw uposledzonych w stopniu lekkim
zaobserwowano 477 zachowad konfliktowych, W wigkszosci przy-
padkéw prze jawialo sie ono w réznorodnych formach agresji
fizycznej i stownej. W agresji fizycznej przewazalo narusze—
nie nietykalnosci cielesnej /uderzenie - 76 przypadkdw/,

w niszczeniu rzeczy /55 przypadkéw/, szarpanie, pchanie /41
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przypadkéw/, awantury z rekoczynami /38 przypadkéw/, dusze-
nie /2 przypadki, przy czym w jednym ciggnienie na sznurku
przywigzanym za sSzyje 1 w drugim wieszanie na rurze chlopcéw
mtodszych/. W grupie stosujacych agresje siowng najliczniej
wystapilo przezywanie /48 przypadkéw/, ordynarne kiétnie
/25 przypadkéw/, Agresja siowna przewaznie poprzedzala agres-
Je fizyczng., Zachowania agresywne, konfliktowe badanych wply-
nety na to, 2e w zespolach klasowych sg oni niepopularni, nie
lubiani, nie znajdujg zrozumienia, Zastosowany w badaniach
test socjometryczny zawierajacy 4 pytania: 2 na wybdér i 2 na
odrzucenie, przeprowadzony w dziewieciu klasach, z ktérych
pochodzito 30 badanych ucznidw pozwolil ustalié, ze tylko
6,7% ucznidéw w stosunku do calej grupy badanych bylo akcep-
towanych przez zespoly klasowe, 33,3% ucznidéw bylo przez zes-
poly uczniowskie odrzuconych, a 20% z grupy odrzuconych byto
"skrajnie odrzuconych", 16,7% ucznidéw byio izolowanych przez
zespoly klasowe, w tym 6,7% skrajnie izolowanych, Caloksztalt
niepowodzen Zyciowych badanych "odrzuconych™ i "izolowanych"
dopeiniajg ich niskie osiggniecia szkolne. Z calej grupy ba=-
danych /30 ucznidw/ tylko 26,6% uzyskalo Srednie oceny / w okre=-
sie trwajgcej obserwacji ciggtej/, zaé 73,4% uzyskalo éred-
nig ocene dostateczng i siabg dostateczng z przedmiotédw mau—
czaniae, 46,7% badanych uzyskalo odpowiedni stopieh ze spra-
wowania, a 3,3% nawet stopien nieodpowiedni, Wynika z danych,
ze dzieci uposledzone umystowo w stopniu lekkim zachowujgce
sig¢ konfliktowo, spotykajgq si¢ réwniez z trudnoéciami w nau-
ce,

Zastcsowana w badaniach diagnoza genetyczma nad cig=-
giem przyczynowym konfliktéw pomiedzy uczniami badanej gru-
Py pozwoliia na ich typologizacj¢. Pojecie typologizacji
nie moze i nie powinno byé utoizsamiane z pojeciem klasyfi-
kacji. Klasyfikacja wprowadza wymég zaszeregowania wszystkich
bez wyjatku komponentéw zbiorowodci do okredlonych klas
/w niniejszych rozwazaniach zbiorowoécia sa wszystkie ele=
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menty ukladu, zmienne niezalezne, struktury sytuacji zycio=-
wej ucznidéw/., Wymdg ten oznacza, Ze 2aden z tych komponen=—
téw nie moze znalezé sie w obrebie dwdéch lub wigcej klas,

W procedurze klasyfikacyjnej wymagane jest przestrzeganie
zasady, 2e podzial klasyfikacyjny stosowany jest wediug
jednego i tego samego kryterium, wedlug jednej okreslonej
cechy podziaiu., Klasyfikacja wymaga zachowania zasady roze
tacznoéci i takiej procedury, by poszczegdlne korponenty
zbiorowosci nie mogly zmaleié sie zardéwno w jednej, jak

i w innej klasie.

Procedura ta nie jest w pelni przydatna w ujmowaniu
skomplikowanych skladnikoéow wyznaczajgcych determinanty cig-
gu przyczynowego konfliktow pomiedzy uczniami badane] grupye.
Zamierzenie majace na celu zaszeregowanie wszystkich bez wy-
jatku elementodw ukladu struktury sytuacji zyciowej ucznia
do jednej klasy mapotyka trudnosci nie do przezwycigienia,

Z tych wzgleddw przydatniejsza okazuje si@ procedura
typologizacyjna. Konstrukt teoretyczny typologizacji i pro=-
cedura myslowa typologizacji sg odmienne., Za podstawg typo-
logizacji autor przyjmuje nie jedna, lecz wiele cech, nawet
w formie skombinowanego szeregu cech, posiadajgcych wzajemne
powigzania, Procedura zaszeregowania komponentéw zbiorowoséci
nie polega tu na umieszczaniu ich w jedneJ lub poszczegdlnych
klasach. Kazdy z komponentdéw zbiorowoici moze miescié sie
nie w jednym , lecz jednoczesnie na obszarze kilku "typow",
bowiem procedura typologizacji przebiegaé bedzie ze wzgle-—
du na kilka, a nie ze wzgledu na jedng ceche.

W etiologicznej analizie konfliktow pomiedzy uczniami
badanej grupy dociekania dotyczg zastanych ich sytuacji zy=-
ciowych, konkretnie wyznacznikdw tworzgcych te sytuacje.
Wyznaczniki te tworzg symptomy, ktoére sg obserwowalne. Do-
piero uklad tych symptomdéw stwarza mozliwoéé ich typologi-
zacji na podstawie fenomenologiczne] strony tych sytuacjie.
Wynika z tego, e w przypadku poszukiwah determinantéw kon=
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flikté4w pomiedzy uczniami, wpiywajgcymi na osiggniecia
szkolne i formy zachowania, najbardzie] pozyteczna z poz=
nawczego punktu widzenia Jjest typologizacja oparta na kry-
teriach fenomenologicznych,

Typologizacja przyczyn konfliktédw miedzy badanymi dzieé-
mi upoéledzonymi umystowo w stopniu lekkim oparta zostala
na kryterium etiologicznym, rozumianym tu jako metoda diag=
nozy genetyczne], stanowigce] jeden z etapdéw metody diagnozy
rozwinietej, W tej ostatnie]j typologizacji metoda diagnozy
fenomenologicznej i metoda diagnozy genetyczne] stanowiag
dwie fazy badan ciggu przyczyn i skutkdéw omawianych konfliktdw,

Skrotowa prezentacja problemdéw metodologicznych zwige
zanych z procedurg typologizacji przyczyn konfliktéw miedzy
uczniami badane]j grupy pozwala na petniejsze rozumienie sa=
mej istoty tej typologizacji. Wobec braku miejsca obraz
typologizacyjny przedstawia sie wedlug poniZszego schematu.
Zachowania konfliktowe powstajga ma tle endogennym i egzogen-
nym, Zachowania konfliktowe pochodzenia endogennego wiaza
sie z wladciwosciami tkwigcymi w osobowosci badanych, Wiazé-
ciwosci charakterologiczne tego typu pochodza z nieprawid-
towoscil w strukturze lub funkcjonowaniu centralnego ukiadu
nerwowego, Nieprawidlowosdci te mogly powstaé w wyniku dzia-
tania tych samych przyczyn, ktdére spowodowaly uposledzenie
umy stowe., Sposrdd czynnikédw endogennych wystepuja u bada=
nych zaburzenia emocjonalne., Zaburzenia te wynikajg z uszko-
dzen systemu nerwowego lub niekorzystnych warunkow wychowaw-
czych, Do czynnikow, ktdore wywoialy zaburzenia emocjonalne
uwarunkowane Srodowiskowo nalezg: rozbicie rodziny, od-
rzucenie w rodzinie, alkoholizm rcdzicéw, W tej grupie
umieszcza sie takze wady wymowy, niski prég frustracji,
Przyczyny zachowan konfliktowych pochodzenia egzogennego
tkwig w Srodowiskach, w ktorych przebywaja lub przebywali
badani. Jedna grupa tych przyczyn tkwi w rodzinie, druga
w Srodowisku szkolnym. Przyczyny egzogenne w rodzinie to:
niedostatek materialmy, alkoholizm rodzicéw, surowy sycstem
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kar, Czynniki te powodujq niezaspokojenie potrzeb biolo-
gicznych dziecka, dostarczajg modelu agresywnego, konflik-
towego zachowania sig, wywoiujq stany diugotrwaiej frustrac-
Jie

Przyczyny egzogenne tkwigce w Srodowisku szkolmym to:
niepowodzenia szkolne badanych, ktére majg charakter skut-
koéw = przyczyn, przewaga kar nad nagrodami stosowanymi wo--
bec dzieci "trudnych"™, brak wiezi emocjonalnej miedzy dziec-
XKiem konfliktowym a zespotem klasowym, niedostateczna indy-
widualizacja w pracy wychowawczej, staba wspbipraca szkoly
z rodzing, niedobdér specjalistédw usuwajacych zaburzenia
percepcyjne i osobowosciowe wystepujace u dzieci, Ta ostat=-
nia grupa przyczyn egzogennych wywoluje u dziecka poczucie
nizszej wartosci “pocéucie nieegalitarnosci™ 25, przyczynia
sie do narastania zaburzen emocjonalnych, a szczegdlnie ro-
dzi tendencje kompensacyjne, ktére manifestujg sie w zacho-
waniach dewiacyjnmych, utrudniajgc skutecznoéé zabiegdw re-
walidacyjnych,

Na niedobdr specjalistoéw usuwajgacych zaburzenia per=
cepcyjne i osobowoSciowe zwracalo uwage wielu autordw,
Stwierdzajq oni, 2e dystans miedzy dzieckiem odbiegajacym
od normy a otoczeniem moze byé wynikiem "™blednego koia",
ktére w pewnych wypadkach przybiera charakter chroniczny,
Do przetamania tego blednego kola moze przyczynié sie po-
stawa zrozumienia przyjeta w procesie dydaktycznym przez
nauczyciela i jego odpowiednie post¥powanie, ktére uwarun=-
kowane jest nie tylko zyczliwym jego stosunkiem wobec ucz=—
nia, lecz rdéwniez posiadaniem przez niego informacji, kté=-
re dopomogga mu zrozumieé dziecko, jego trudng sytuacje i je-
go sposoby funkcjonowania., Te informacje potrzebne sz nau=-
czycielowi do zainicgowania i podtrzymania zadowalajgcego
procesu uczenia sie 6.
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1¢5« Mozliwosci osiggnieé szkolmych uczniédw w rodzinnych
sytuacjach trudnych

W literaturze poédwieconej roli Srodowiska rodzinnego
w powstawaniu zaburzed rozwoju dziecka, a tym samym wytwo-
rzeniu jego sytuzcji trudnej, wymienia sie bardzc roéine
typy osobowosci oraz postaw rodzicéw,
He Spionek 27 wymienia nastgpujgce typy matek i ojcow:
- matke agresywnsa wyrazajaca brak akceptacji partnera zy-
ciowego, pogarde, wpajajacg dzieciom niecheé i nienawisé
do ojca, ktdéra wspértworzy elementy sytuacji trudnej dziec-
ka., Inng ewentualno$cig Jjest skierowanie calej agresji na
swoje dziecli, wywolujac podobny skutek;

- matke nadmiernie skrupulatng i lekowg przejawiajgca wy=-
razne fobie infekcji, nadmiernie zapobiegajaca o zacho-
wanie aseptycznosci domu, manifestujaca obawe przed de-
moralizacjg urojong, ktérg moze niedé &rodowisko réwiesd-
nikéw, perfekcjonizm w kontroli poczynan dzieckaj;

- matke, dla ktére] dziecko jest srodkiem kompensacji nie=-
spetnionych pragniea i zawiedzionych nadziei zyciowych,
ktora wyraza zbedng i wylewna egzaltacje w okazywaniu
miloéci, ktora jednoczeénie przejawia szybkg sklonnosé
do odrzucenia uczué w sytuacji niespelnienia pokladanych
nadziei w dziecku.

Waréd typoéw ojcdéw wymienia sie najczedciej:

- ojca nieobecnego, ktorego autorytet = prestii sprowadzony
jest do minimum, miedzy innymi z powodu braku zaintere-
sowan wszelkimi sprawami dziecka;

- ojca rygorystycznego i surowego, nadmiernie egzekwujg-
cego wymagania w stosunku do dziecka, stawiajgcego wygd-—
rowane wymagania, moralizatora itp.



- ojca groZnego, u ktérego czesto przejawia sie utajona
wrogoéé wobec wiasnych dzieci; stwarzajgcego postrach
w rodzinie /mp. ojciec alkoholik/.

Wielodé badald wspoiczesnych nad Srodowiskiem rodzinnym
prowadzi do wniosku, 2e wysoki jest odsetek takich rodzin,
ktére popelniajg w procesie wychowania btedy. Sg rodzice
wychowujgcy dzieci dobrze lub prawie dobrze, s3g inni, kto-
rzy czynig to ¢le, a jeszcze inni wprost fatalnie 28.

Z punktu widzenia rodzaju najczesciej powtarzajacych
sie bteddéw, wynikajgcych z okreslonych postaw rodzicielskich,
mozna Jje ujgé w ponizszej typologizacji: biedy powstajgce
w zwigzku z liberalng, rygorystyczng, niekonsekwentng posta-
wa rodzicdéw, Ta typologia nie wyczerpuje wszystkich odchylen,
a szczegdlnie bieddéw popeinianych w Srodowiskach rodzinnych
skrajnie patologicznych, obfitujacych w elementy wspoitworzg=-
ce niekiedy sytuacje drastycznej opresji zyciowej dziecka 9.

Wychowanie liberalne nacechowane jest nadmiarem stosowa=-
nia sie rodzicoéw do wszelkich zyczehn dziecka, W takim ukila-
dzie wychowawczym dziecko decyduje zardéwno o zachowaniu ro-
dzicéw, Jjak i o trybie Zycia rodziny. Jest to wychowanie zbyt
wczednie i niewlaéciwie usamodzielniajgce, ktére czesto prze-
ksztalca sie w kierunku odwrotnym, stosuje sie wtedy rygor,
przesadne ograniczenie swobéd dziecka, zachowanie podporzgd=-
kowuje sie zbyt sztywnym i wygdérowanym w stosunku do wieku
wymogom. Niekonsekwentno$é w wychowaniu przejawia sig bra-
kiem jednolitej postawy obojga rodzicdw wobec dziecka lub
tez dzialaniem na przekér drugiemu. Ceche t¢ nadto mozna
stwierdzié w warunkach wychowania liberalnego woéwczas, gdy
w wyniku liberalnej postawy rodzicéw wystepujq manifestacje
zachowah dziecka, wymagajgce wdrozenia ostrych rygordw,

Szkola jest terenem, na ktérym ze szczegdlng ostrosciag
uwypuklaja sie rdézne odchylenia od normy w rozwoju dziecka,
czegto przez rodzicdéw niedostrzegane, '

W niektdérych wypadkach dopiero objawy tych zaburzen,
wyrazajgce sie w formie niepowodzehA w nauce, wywolujg sze-
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reg biednych i chaotycznych posunieé wychowawczych w ro-
dzinie,

Pierwsze trudnosci w nauce bywajg nie jednokrotnie przez
rodzicéw lekcewazone, Taka postawa rodzicé4w moze byé skut~
kiem obojetnoéci wobec dziecka, lecz moze takize wypiywaé
z trudnosci obiektywnej oceny jego osiggnieé i mozliwosci,.

Przyczyn obojetnosci i braku zainteresowania sie sprawa-
mi dziecka mozna i nalezy doszukiwaé sie¢ w rozmaitych uwa-
runkowaniach, w trudnej sytuacji materialnej rodziny, za-
pracowaniu rodzicow, w strukturze rodziny /samotna matka
czy ojciec/, panujgecym w rodzinie stosunku do szkoly i prze-
konaniu, Ze nauka nie jest w 2yciu az tak bardzo potrzebnz,
W rezultacie uczef osamotniony, bez zachety, zyczliwoéci,
akceptacji dobrych wynikéw, pozostaje "sam na sam" ze szko-
i3 1 wynikajgcymi z tego stosunku problemami 3O.

Istnieja rodziny, ktére mimo zainteresowan naukg dzieci
bagatelizujgq ich pierwsze trudnosci lub nadmiernie poblaza=-
jgc, malo wymagaja i bezkrytycznie z entuzjazmem przyjmuja
to co dziecko robi, Stabe oceny, wrecz zie, sg dziecku gor-
liwie wybaczane i przypisywane nadmiernym wymaganiom szkoly
lub zios8liwoseci wychowawcy - nzuczyciela.

Badania empiryczne pozwalajg wyeksponowadé w zasadzie
trzy rodzaje nieprawidlowych postaw rodzicow wobec trudnoéci
i niepowodzeh szkolnyck dziecka: postawe lekowg, agresywna
i bagatelizujgca. Kazda z nich prowadzi do zaktdécen sto-
sunku dziecka do szkoiy 31.

Rodzice odznaczajgcy sie postawg lekowa i perfekcjonis-—
tyczng tworza sytuacje napieé merwowych przez powodowanie
atmosfery paniki, przekazujg swoje lekowe nastawienie dzie-
ciom, ktérych najdrobniejsza porazka doprowadza do powaz=
nego proolemu. EKonsekwencja tego Jjest utrata wiary dziecka
we wiasne mozliwo8ci i sily. Jest to przejaw sytuacji trud-
nej dziecka, w ktéorej obok elementu obiektywnego /niepo-
wodzenie szkolne/ funkcjonuje element subiektywny, subiek-
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tywna percepcja tego niepowodzenia bedgca w rzeczy same]
czynnikiem nerwicogennym.

Rodzina z tendencjg do reakcji agresywnych, kieruje swo-
ja agresje na szkole, nauczycieli, ktérym podwaza sig auto=-
rytet, lub na dziecko, bijgc je za z1l3 oceng.

Smialo mozna stwierdzié, ze dzieci wychowywane w takim
klimacie rodzinnym, nie uznajg autorytetu rodzicoéw ani tei
nauczycieli, Taka postawa ucznia zakldéca interakcje w re—
lacjach szkola = uczed, uczen - rodzice, a wigec rodzi na
skutek tego czynniki wspoéitworzace sytuacje trudng dziecka,

Wymienione wyzej typy nieprawidlowych uktaddéw, czynnikoéw
i reakcji srodowiska rodzinnego na niepowodzenia szkolne dzie-
ci sg tymi odchyleniami, ktére najratwiej daja si¢ dostrzec,
ale nie wyczerpuja one calej gamy innych zlozonych bardzie]
i trudniejszych do wykrycia.

Rozwijajac konsekwentnie ten myslowy watek, nieodzowne
jest wykazanie wplywu czynnikow Srodowiska rodzinnego na
wadliwe ksztaltowanie osobowosci 1 procesdéw poznawczych
dziecka na terenie rodzinye.

Z sytuacja takg mamy do czynienia wowczas, gdy w pro-
cesie wychowania zaniedbuje sie sprawe rozwoju umysliowego
dziecka, a jednoczesnie nie ksztaltuje sie¢ w dziecku wias-
ciwych motywdéw uczenia sie, nie rozwija zainteresowan poz=-
nawczych i deprecjonuje wartosé nauki, utrwalajac roézne
formy zachowah odbiegajgcych od normy, a w szczegdlnosci
postaw agresywnych oraz postaw antyspotecznych ,a wiec
postaw zawierajacych rozmaite symptomy, ktérych wykrywanie
prowadzié moze do ustalienia okreslonego rodzaju niedostoso-
wannia spolecznego. Stwierdzenie te]j cechy zawsze upowazinia
do okreélenia sytuacji dziecka jako sytuacji trudnej 32.

Powyzsza sytuacja nie moze byé¢ skutkiem intencjonalnego
postepowania rodzicéw, Jednak nawet bez Swiadomych dzialtan
rodzicéw mamy do czynienia z takg sytuacja tam, gdzie
z Jjednej stromy nie przykitada sie dostateczne] wagi do spraw
nauki dziecka, z drugiej dostarcza mu sie w warunkach ro-
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dzinnego %zycia licznych demoralizujacych przykiadéw,

Cze¢sto te2z dom rodzinny nie powoduje opéiniefi rozwoju
umysiowego dzlecka, ale zaburza Jego Zycie emocjonalno-uczu-
clowe, nie zabezpiecza witadciwych warunkédw zewnetrzmych, po-
trzebnych do nauki i1 wypoczynku,

klasycznym przykiadem bedg tu rodziny rozbite i skléco-
ne, w ktérych dzieci otacza atmosfera leku i konfliktu, brak
spokoju niezbgdnego do normalnej twdrczej pracy i zabawy.

Wykrywane sg w badaniach empirycznych rodziny lekcewazg-
ce podstawowe prawa dziecka do wiasnego, najskromniejszego
"kacika pracy™, oddzielnego miejsca do spania itp.

Riezaspokojenie potrzeb fizycznych i psychicznych dziec-
ka moZe Je prowadzié do aspolecznego zachowania, zaburzetf
emoc jonalno-uczuciowych, opbéinienia umysowego 55.

1.6, Uwagl kohcowe

Zasygnalizowane syntezy diagnostycznych badaf empirycz-
nych nad sytuacjgq trudng dziecka w srodowisku i Jej wplywu
na mozliwoéci osiggnieé szkolnych skianiajg do kontynuacji
szczegdlowych badah nad problemem wczesnego rozpozmania
4rédel i przyczyn niepowodzeti, Ich wyniki stanowig warunek
konieczny w podejmowaniu dzialan skierowanych nma zapobiezenie
i wusunigcie z sytuacjl Zyciowej dziecka oblektywnych i su-
biektywnych elementéw czynijcych jg trudng. Usuwanie tych
elementéw jest jednym z zasadniczych dezyderatédw pojecia
"terapil pedagogicznej™.

Realizacja wysunletego dezyderatu wymaga:

1. Nasilenia pedagogizacji rodzicéw w celu podniesienia ich
wiedzy z zakresu pedagogiki, medycyny, psychologii roz-
wojowej dziecka oraz zinstytucjomalizowanych obowigzkéw
opiekuiczych rodzicédw wzgledem dzieci, Pedagoglizacje te
inspirowaé winna szkola érodowiskowa, srodkl masowego
przekazu /prasa, RTV itp/.
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Najwigksza liczba dzleci winna byé objeta wszystkimi
dostepnymi formami wychowania przedszkolnego.

Integracje wysilku w celu stworzenia ka2dorazowo wiezi
tyczgcych szkole z rodzing i odwrotnie. Pozwoli to
ujednolicié front wychowania, stworzy sie klimat dla
peinej realizacji programu dydaktyczno-wychowawczego.

Stworzenle wysokiego poziomu dydaktycznego, zadbanie

o poprawne stosunki kole2efiskie w klasach, mauczycieli

0 wysokim poziomie wiedzy fachowe], autorytecie i wtaéci-
wyn stosunku do dzieci z zaburzeniami, stworzenie warun-
kéw do istnienia klas wyréwnawczych.

Pelnej realizacji postanowiesd Kodeksu Rodzinnego, odno-
szgcych si¢ do gruntownego zacieénienia wiezi uczucio=
wych, zwartosci i trwalosci rodziny Jjako podstawowej ko-
mérki spoecsznej.
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1.8. Btreszczenie w jezyku anglelskim i rosyjskim

Summary

The article "Some Chosen Problems of the Etiology of
Difficulties in the Didactic Process”™ considers chosen
problems of conditions in which didactic failures appear.
After synthetic presentatjon of chosen exogenic and endogenic
factors which cause child s difficult situation /based on
literature/, the author presents his own definition of
a ‘dirricul% situation”, In the article the results of some
research work led by Psychology Department are presented.
The research work considers the question of school achieve=-
ments of mentally handicapped children, the reasomns of
conflicts among mentally handicapped ldren and the
factoros conditioning the weakening of the family relation=



ships between primary school children and their parents
and school fallures.

Pesome

CraTeA NOL 3aryaBreM "HeroTOpHE H3COpaHHEE NDOGJIEMH B3TE-
OJIOTEY TDYRHOCTEX B IMNAKTHYECKOM NpOmEecce” KCHIEeHTDUDYET-
CA Ha M30DaHHHX NDOGJENAX MHOTOCTODPOHEEX OGYCIOBJEEHOCTER
IMOAKTHIECKUX Heynad, [[ocse CHETETHYECKOrO ODPENCTAEIEHES
N30PaHHHEX OKBO0TEHFHX ¥ SHIOIeHHHX GaKTOpOER, OCyCJaBIMEAD-
IMX TUYOHHE CHTyeluMM peCeHra, OPENCTEBJEHHHX H& NOYBE JHE-
TepaTypH, 8BTOD OPENCTARJAET CBOD NEGMHMIND "rpymHOR CHTya-
mr",

B cTaThe NPEACTABJCHH DEe3yJBTATH HEKOTODHX HCCIELOB&HH! B
[ICHXOJOTAYECKOM OTHEeNeHN: [[eIMHCTVTYyTA B DHArOome, NMOX PyKRO=-
BOINCTEOM 8BTOPa KaCcapmiMXCs NpOCAEMATHKE MKCJBEHX JOCTHXE=-
HU#t JIerKO YyMCTREHHO OTCTAJHX yYEHVKOB, NDHYVH KOFPQUMKTOB
MEeXLy 2TAVMY Y4YEeHNREMH H @axrogon, ofycaaR)mBapIMX ocaaljae-
HEE SMOLMOHAJNHPHHX CRAsef NeTe? HAUAIPHHX IKOA C DOIMTENA-
ME ¥ MKOJBHHEMM Heyladamy.



