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Krystyna Lenartowska

7. ROLA STRUKTURY LEKCJI W NAUCZANIU POCZJTROWYM JPZYEA
POLSKTEGO

7ele Wprowadzenie

Dokonujgca sig¢ reforma pilerwszego szczebla szkoly
w zwigzku 2z wprowadzeniem szkoly dziesiecioletniej oparta
Jest na zalozeniu, Ze ™nauczanie poczatkowe to wielokierun-
kowy bogaty w tresé nowoczesny system nauczania, uczenia
si¢, wychowania i samowychowania oraz opieki nad dzieckiem"
/Wrébel, 1975, s. 197/.

W tym wielokierunkowym systemie nauczania, uczenia sie,
wychowania 1 samowychowania donioslg role speinia jezyk
polski, podstawowy przedmiot nmauk humanistyczmych w szkole,
FNauki humanistyczne zajmujq sig¢ cziowiekiem jako istotg psy_
chiczng i spoleczng, jego Zyciem i dzialalnoécig w dziejach
i1 terainiejszosci, W 2Zyciu spotecznym ludzie odnajdujg, uzna-
Jg 1 okreélaja réine wartosci: poznawcze, moralne i estetycz-
ne,z punktu widzenia ktérych oceniajg oni wszelksa rzeczywis-
tosé spoleczng, dzialanie i wytwory ludzkiej dzialalnoseci.
Czynnoéciom poznawczym i wartosciujgcym towarzyszg przeiy-
cia o charakterze emocjonalno-wolicjonalnym. Jezyk ojczysty
zapoczgtkowuje w klasach niZszych wprowadzanie ucznidw
w problematyke nauk humanistycznych, We wstepnej wersji pro-
gramu Sredniej szkoly ogélnoksztalcace] czytamy: "Jezyk
polskl w nmauczaniu poczatkowym Jjest przedmiotem wiocdgcym.
Stopniowe nabywanie przez ucznia coras wigkszej sprawnosci
w postugiwaniu si¢ poprawnym Jezykiem ojczystym ulatwia
nauk¢ innych przedmiotéw, wpiywa na rozwdj umyslowy, umo-
liwia coraz peiniejsze pozmawanie rzeczywistosci, uczestni-
czenie w Zyciu spotecinym, przyswajanie zdobyczy kultury
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i techniki, ksztaltowanie postaw patriotycznego saangaiowa-
nia"™ /Nauczanie poczgtkowe, Wstgpna wersja DIOGIemMU e.ey

1976, s. 39/.

7.2. Podstawowe sadania jezyks polskiego w klasach po-
czgtkowych

Nauczanie poczgtkowe Jest wainym etapem wielokierunkowe-
go ksitalcenia jezyka uczniéw w réznorodnych formach. Jezyk
Jest tym instrumentem, za pomocg ktérego ludszie komunikujs
si¢ 3 sobg, wymieniajq mysli, osiggajgq wzajemne zrozumienie,
Istota Jezyka jest spoleczna, poniewaz akty mowy spelniajg
Swoje spoleczne przeinaczenie umozliwiajgc wzajemne porozumie-
wanie sig, wsplliycie z innymi ludfmi, nawigzywanie réznora-
kich kontaktéw, czynne ucsestnictwo w Zyciu zbiorowoéci spo-
tecznej, marodowej, Jezyk ojczysty jest mosicielem kultury
materialnej i duchowej, znaczacym elementem tworzenia wiezi
narodowej, Jezyk zmajduje si¢ w cigglym rozwoju wraz 3 calg
ludzkoécig i kulturs, podlega przemianom ale i sam jest ele-
mentem czynnym, uczestniczacym w dokonmujacych si¢ przemia-
nach,

Podstawg materialng Jezyka jest system fonologicznmy 3Zo-
2ony z diwigkéw, System gramatyczny skladajgcy sie z wyklade
nikéw morfologicznych i struktur syntaktycznych stanowi rusz-
towanie jezyka. Budulcem jest slownictwo cechujgce sie roz—
ciggliwoéciq na skutek nieskonczonej liczby pojeé, ktére ma
wyrazié, Opanowanie umiejetnoéci wladania jezykiem wigze sie
3 priyswojeniem snaczenia sibéw, stosowaniem wlaéciwej formy
fonetycinej, gramatycznej, okreslonej struktury skiadniowej,
"W przypadku pauki jezyka ojczystego dziecko musi uchwycié
wyratny stosunek miedzy trescig a formg, w ktérej te tresci
wypowiada, zrozumieé zaleznodé formy od tresci, ktérg chce-
my zakomunikowaé, koniecznoéé takiego dostosowamia formy,
ktéra by adekwatnie wyrazala mysli, odtwarzala rzeczywistosd™

/Baczytiska, 1974, s, 17/,
Ksztalcenie jezyka méwionego i pisanego ucznidw jest
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integralnie powigzane z rozwijaniem myilenia dziecka i xsztal-
ceniem jego funkcji psychicznych., Proces nauczania jezyka
polskiego w klasach poczgtkowych prowadzi do przyswajania
i opanowywania okreslonych w programie nauczania wiadomosci
i umiejetnosci jezykowych, Rozwdj sprawnosci w posiugiwaniu
sl¢ poprawnym jezykiem ojczystym umozliwia dziecku coraz
pPeiniejsze przyswajanie wiedzy o rzeczywistosci, mawigzywa-
nie wtasciwego kontaktu z réwieénikami i dorostymi, uczest-
niczenia w Zyciu spotecznym. Wzrastajacy poziom kultury sior=-
nej dziecka wigZe si¢ z poziomem rozwoju jego zdolmosci poz-
nawczych, refleksyjnym stosunkiem do jezyka, umilowaniem mo=-
wy ojczyste].

Wielokierunkowe ksztalcenie jezyka ucznidw dokonmuje sie
w toku realizacji nmastepujacych zadad podstawowych:

1. Ksztalcenie umiejetnosci poprawnego i jasnego wypowiada-
nia si¢ w mowie i w pismie,

2, Zaznajomienie z podstawami systemu gramatycznego jezyka
polskiego orez wyrabianie umiejetnosci poslugiwania sie

Jezykiem poprawnym greamatycznie,

3« Zaznajomienie z podstawowymi regulami pisowni w zakresie
zasad pisowni polskiej oraz wyrabianie umiejetmoéci za=-
stosowania ich w praktyce.

4, Wste¢pne przygotowanis do pracy z ksigiks oraz do korzys—
tania z masowych Arodkéw przekazu i £Zrdédei informacji®™

/Malendowicz, 1974, s. 154/.

Realizacja zadad nauczania Jjezyka polskiego na szczeblu
propedeutycznym ma miejsce przede wszystkim na lekcjach te-
go przedmiotu, poniewaz ciagle jeszcze "podstawowg jednost-
ke zinstytucjonalizowanej formy organizacyjnej procesu nau-
czania - uczenia si¢ stanowi lekcja™ /Walczyna, 1971, s. 9/.
Tresci lekcji w polgczeniu z odpowiednimi metodami i spo-
sobami nauczania sgq istotnym czynnikiem rozwoju psycholo-
gicznego ucznibéw, Na lekcji uczniowie klas miiszych przyswa-
Jajg wiadomosci, opanowujg umiejetnosci intelektualne,
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Ka2da lekcja wyliera wplyw ma ksztaltowanie si¢ motywacji,
potrzed, sainteresowad i uczué, Naucgyciel prowadzgc lekcje
w klasach poczatkowych dazy do tego, by ucimiowie zdobywa=-
1i wiedze¢ 1 umiejetnosci w sposéd Jak majbardziej samodziel-
ny i aktywny, stara si¢ byé inspiratorem poczynah dziecka

w zdobywaniu wiedzy i umiejetnosci na drodze poszukiwania,
odkrywania, przeZywania i dziatania. Kazda lekcja Jjest oczy-
wiscie elementem wigkszej calosci, Jednak struktura jednost=-
ki lekcyjnej stanowl takze swoistyq catosé, Struktura lekcji
sklada si¢ z kilku logicznie ze sobg polaczonych ogniw /czegs-
ci/, a kazde ogniwo stanowi samodzielne zadanie i posiada
swéj wlasny cel. Realizacja ogdélmego zadania i celu lekcji
zalezy od realizacji zadad czesciowych, ktére dobrane sg

w ten sposéb, by realizacja poprzedniego stanowila podstawe
i przygotowanie do wykonania naste¢pnego,

7+3. Struktura lekcji jezyka polskiego w swietle przepro-
wadzonych badan

Struktura lekcji jezyka polskiego w klasach poczgtko-
wych stanowila przedmiot badad pedagogicznych jednego z semi-
nariéw magisterskich Zakladu Dydaktykl WSP w Bydgoszczy w la=-
tach 1975/77. Material faktograficzny czerpano z Zywej prak-
tyki nauczycielskiej. Badaniom poddano 120 lekcji Jjezyka
polskiego w klasach II - IV prowadzonych przez 52 nauczyclie-
li. W wyborze nauczycieli kierowano si¢ przede wszystkim sta-
2em pracy w klasach poczgtkowych /co najmniej trzyletnim/,
uzyskang oceng pracy dydaktyczno-wychowawczej /co najmnie]
dobra z przewagg b, dobrych ocen/ oraz czynnym udzialem
w doskonaleniu i samoksztalceniu. W post®powaniu badawczym
zastosowano calosciowg obserwacje¢ kontrolowang. Techniczne
érodki obserwacji stanowily protokély lekcji oraz arkusze
obserwacyjne. Zastosowana metoda badawcza doprowadzila do
stwierdzeA naukowych na poziomie opisu i klasyfikacji. Prze-
prowadzone badania empiryczne pozwalajgq przesledzié problem
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stosowania struktury lekcji jezyks polskiego w praktyce
szkolnej na szczeblu nauczania poczgtkowego,

Ksztalcenie umiejetnosci poprawnego i jasnego wypowiada-
nia si¢ w mowie i w plémie jest jednym z podstawowych zadan
nauczania je¢zyka polskiego w klasach nizszych, W pracy nad
rozwojem umiejetnosci wypowiadania sie na pismie istotna
roleg speinia lekcja éwiczef redakcyjnych. Uczniowie zdobywa-
Jjq umie jetnoéé wypowiadania sie w formie logicznie powiaza-
nych zdad, opowiadania, opisu. Redaguja nutatki, zapiski
kronikarskie, listy i plany. Baczyhska, Kien, Malendowicz
1 Rytlowa wyrazajgq w swych wskazaniach metodycznych maksymal=-
ng troske o doskonaiosé formy i poprawnosé rzeczowg prac
dziecigcych. W nowym spojrzeniu na ksztalcenie umiejetnoéci
Pisemnego wypowiadania si¢ dominujg tendencje do eksponowa=—
nia twérczosci dziecka oraz jego swobodnej ekspresji /Fran-
kiewicz, Semanowicz, Zakrzewska/, Analiza stanowisk metody-
kéw zajmujgcych si¢ lekcjq éwiczen redakcyjnych prowadzi do
wniosku, Ze struktura takiej lekcji zawiera cztery zasadni-

cze ogniwa:
- dostarczanie materiatu tresciowego,

- réinorodne éwiczenia jezykowe w mowie ustnej i pisanej,

- redagowanie i zapisywanie zdah zgodnie z zasadami
komponowania realizowanej formy wypowiedzi pisemnej,

- kontrola i ocena pracy pisemnej.

W wyniku przeprowadzonych badad mozna stwierdzié, ze
struktura lekcji éwiczen redakcyjnych w klasach poczgtkowych
budowana jest na podstawie znajomoéci wymienionych ogniw,
Mimo %e nie w kazdej lekcji wyst®fpujg wszystkie ogniwa, to
Jednak kolejnosé ich wystepowania nie ulega zmianie, W bada-
nej populacji dominowaly lekcje zawierajace trzy ogniwa'
/50%/. Bajczesciej pomijano w strukturze lekcji ogniwo kon-
troli i oceny pracy pisemnej /36,7%/ oraz éwiczeh jezyko-
wych /9,9%/. Pelna strukture mialo 40% badanych lekcji,
Lekcje, ktérych strukture stanowily tylko dwa czgniwa /10%/
zawieraly éwiczenia siownikowe i redagowanie tekstu /oraz
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zapisywanie /realisowane] formy wypowiedzi pisemnej lub
dostarczenie materialu tresciowego 1 redagowanie/ oraz zapisy-
wanie tekstu/. Analiza struktury lekcji éwiczed redakcyj-
nych w klasach poczgtkowych obejmowala réwniez zagadnienie
ato'son.nych metod i form nauczania orez Srodkédw dydaktycz=
nych. Przeprowadzona analiza potwierdszila znang w dydaktyce
ogblnej prawidiowosé, ze determinacja struktur lekcyjnych

jest wieloczynnikowa, Zachowanie postaci algorytmu lekcji
éwiczeh redakcyjnych w klasach poczgtkowych nie prowadzizo
wiec do powielania schematu.

Ksztalcenie umiejetnosci wypowiadamia si¢ w pismie zwig-
zane jest z koniecznoscig aktywizowsnia ucznidw w procesie
uczenia si¢. Badania prowadzg do wniosku,"%e optymalne warun-
ki dla intensyfikacji samodzielnej pracy uczniéw wystapily
na lekcji, ktéra zawierala cztery ogamiwa lekcyjne, co najmniej
jedna pomoc maukowg, dwie, trzy lub cztery metody nauczania
oraz dwie lub trzy formy organizacyjne pracy mauczyciela
3 uczniami™ /Szalkowska, 1977, s. 95/. W strukturze badanych
lekcji aktywnosé ucznidw uwidoczniala si¢ szczegblnie pod-
czas udzialu w pracy grupowej /redagowanie ustne lub pisemne
tekstu/, samodzielnym redagowaniu czgéci wypracowania i ca-
loéci po uprzednim przygotowaniu.

Przygotowanie ucznia klas nizszych do pracy z ksigika
dokomuje sig@ przede wszystkim w procesie pracy z tekstem czy-
tanki szkolnej., Poznawanie tresci zawartych w tekécie jest
mozliwe woéwczas, gdy uczed w pelni tekst zrozumie. Rozumienie
tekstu zalezy od srozumienia wszystkich wyrazéw, zdad, wy-
razistego czytania tekstu i umiejetnoéci analizowania treé-
ci, poniewaz teksty literackie l3czg funkcje informacyjng
i ekspresyjng jezyka. Poznanie tresci tekstu to aktywne &le-
dzenie treéci i formy utworu, przebiegu zdarzed, wnikanie
w przetycia i uczucia bohaterdéw, Takie czytanie tekstu wywo-
Iuje przezycia u czytelnika, pobudza do reflekaejli , a tym
samym przyczynia sie¢ do rozwoju jego osobowosci. Program na-
uczania jezyka polskiego dla klas niZszych wykazuje wiele
réznorodnych form pracy z tekstem. Bogactwo tych form nie
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jest okolicznoécig sprzyjajgcg dla ustalenia dbudowy struktur
lekcyjnych pracy z tekstem, Ustalenia takie mozna jedynie
ukazaé w odniesieniu do pierwszej lekcji z tekstem nowej
czytanki.
Analiza stanowisk Rytlowe] i Eulpy pozwala przyjgé mnaste¢pu-
Jacg Jjej strukture:

- przygotowanie ucznidw do czytania tekstu,

- pierwszorazowe zapoznanie si¢ z tekstem,

- praca z tekstem,

- podsumowanie lekcji.

Przeprowadzone badania wykazaly, Ze pelng strukture zachowa-
to 66% lekcji. Najczescie]j pomijane bylo podsumowanie lekcji.
Ogniwo przygotowania uczniéw do czytania tekstu zawieraé mo-
2e /w zaleznosci od treéci/ trzy elementy: przygotowanie rze-
czowe, slownikowe i emocjonalne/ w celu odczucia nastroju/.
W badanych lekcjach ogniwo to najczeéciej zawieraio przygoto-
wanie emocjonalne /79,5% lekcji/, natomiast przygotowanie
rzeczowe i slownikowe mialo miejsce tylko w 40% lekcji. W og-
niwie drugim preferowano zapoznanie si¢ z tekstem poprzez
czytanie mauczyciela /39,6%/ 1 ciche czytanie ze zrozumieniem
/39,6%/. Ogniwo pracy z tekstem na jednej lekcji zawieralo
od pieciu do siedmiu form realizacji. Byly to formy rézno-
rodne: swobodne wypowiedzi na temat tresci tekstu, nawigzy-
wanie do przezyé i spostrzezeh dzieci, wyodrgbnienie i poréw-
nywanie postaci, zdarzen, ustalanie czasu i miejsca akcji.
W strukturze lekcji z czytanks wystgpily formy pracy zbioro-
wej /100% badanych lekcji/, indywidualnej /92,4%/ i grupowej
/26,4%/. Obrazy i ilustracje, portrety, przezrocza i piyty
gramofonowe wzbogacaly jako srodki dydaktyczmne strukture ba-
danych lekcji pracy 3z nowym tekstem czytanki., Czytanie ciche
i gloéne tekstu wyste¢powalo Jako metoda pracy z tekstead.
Proces nauczania i uczenia sig jezyka ojczystego w kla-
sach nizszych dokomuje sig¢ w toku opanowywania jezyka mé-
wionego, pisanego, rozwijania funkcji komunikatywnej i wy-
razeniowej mowy, wzbogacania czynnego i biermego siownika
uczniéw, Ksztalcenie jezyka laczy si¢ = wyrsbianiem poczu=-



< 170 =

cia poprawnoéci jezykowej, zdobywania nawykéw tej popraw=
noésci. Poznanie elementarnych faktéw 1 zjawisk jezykowych
sprzyja wyrabianiu swiadomej postawy ucznia w procesie
ksztalcenia jezyka, przygotowuje do zdobywania systema-
t-yéznej wiedzy o jezyku w klasach nizszych., Opanowanie
wst¢pnie uporzgdkowanych wiadomoéci z gramatyki oraz opa=-
nowanie umiejetnoéci poprawnego pisania wigze sig¢ z umiejet-
noscig dokonywania obserwacji jezykowych, zapamig¢tywania
wykrytych prawidowodci /zasad i regul/ i umiejetnoscia
ich stosowania, Przyswajanie elementarnych wiadomoéci o je-
zyku poprzedzone jest diugotrwalymi obserwacjami zjawisk
Jezykowych, wyodre¢bnianiem ich bez wprowadzania uogélnieid.
Uogblnienia majg miejsce dopiero nma lekcjach, ktérych ce-
lem jest ksztaltowanie poje¢é gramatycznych czy tez zapoz-
nanie z danymi regulami ortogreficzmymi. Analiza stanowisk
metodykéw /Kulpa, Froelichowa, Ledéchowska, Malendowicz/
pozwala okreslié ogniwa struktury lekcji wprowadzajgcej nowe
pojecia gramatyczne i reguly ortograficzne:

- zgromadzenie materialu Jezykowego,

- obserwacja zebranego materiaiu,

- wycigganie wnioskéw, formutowanie sgddw,

- uogdélnienie,

- zastosowanie pozmanych wiadomosei.

Badania wykazaly, Ze 90% lekcji, na ktérych wprowadzono no-
we pojecia grematyczne posiadalo strukture zgodng z przyje=-
tymi ustaleniami, natomiast lekcje wprowadzajgce nowy ma-
terialt ortograficzny byly z nimi zgodne w 86,7%.

Pomijanym ogniwem na lekcjach z niepeing iloscig ogniw
bylo ogniwo zastosowania poznanych wiadomosci. Material Je-
zykowy byl przygotowywany przez nauczyciela prowadzgcego °
lekcjee Teksty najczesciej ukladali sami nauczyciele, przy
wprowadzaniu nowego materialu z ‘gramatyki; mialo to miejsce
w 53,3% badanych lekcji, a przy wprowadzaniu noawego materia-
tu ortograficznego w 74% badanych lekcji. Obserwacja zebra-
nego materialu w 80% badanych lekcji byta obserwacja zbio-
rowg. Z pojedyficzych obserwacji, ze stwierdzedA faktéw ucz-
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niowie wyciggsli wnioski, formulowali sady. Odbylo sie¢ to

na drodze myslenis indukcyjnego. Uogblnienia powstawaly ze
zbiorowych rozwazsn wyrazone byly dowolnymi slowami, Awiad-
czyly o peinym zrozumieniu zjawiska gramatycznego. Na 43,3%
lekcji grematyki i 46,7% lekcji ortogrsfii uczniowie formu-
towali uogélnienia samodzielnie, przy wspbédludzisle nsuczy-
ciels, mia2o to miejsce na 23,3% lekcji gramatyki i 46,7%
lekc ji ortografii., Podsnie uogdélnienis przez nsuczyciels mis-
1o miejsce ns 33,4% badsnych lekcji grsmatyki i 6,6% lekcji
ortografii. Dzialo si¢ tak woéwczss, gdy sformulowsnie uogdl-
nienis przez ucznidéw dbyto zbyt trudne ze wzgledédw termino-
logicznych,

Nieodzownym elementem struktury lekcji sg &rodki dydsktyczne.
Znslazly one zastosowanie ns wszystkich lekcjsch, byly jed-
nak malo urozmaicone, Dominowala ilustracjs / w 40% basdsnych
lekc jech gramatyki i 16,7% lekcjach ortografii/, ns drugim
mie jscu mozns wymienié ukledanki, rozsypanki i krzyzéwki.
Tablice ortograficzne i gramatyczne peilnigce istotng role

w procesie =zspamietywenis i utrwalsnis nowego materialu
wykorzystano jedynie w 6,5% bsdanych lekcji. Ne bsdanych
lekc jach wystapily wszystkie formy orgasnizacyjne pracy ucznidw.
Zdecydowanie dominowals forms pracy zbiorowej, 8 prascs gru-
pows pojewiala sie¢ na jrzsdziej. Bsdanis wykszaly, e w struk-
turze lekcji wisdomosSci o Jjezyku nie ograniczano sie do kla-
syfikacji i definiowsnis zjswisk jezykowych. Na lekcjsch
wprowadza jacych nowy meterial z zakresu wisdomosci o jezyku
stosowsno éwiczenie w mowieniu, czytaniu, pisasniu,

7.4. Synteza zagadnienis i wnioski

PrzeSledzenie problemu stosowsnis przyjetych przez meto-
dyke struktur lekcji Jjezyka polskiego w klasach niZszych
w praktyce szkolnej ukazuje, ze istnieje juz w nsuczaniu po-
czatkowym wyrafns tendencjs zgodna 2z nastepujgcym sformulo-
wshiemt¥ "W swietle nowoczesnej, wszechstronnie rozwinietej
peorii dydaktycznej w strukturze lekcji powinny byé realizo-
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wane wszystkie zasady, metody oraz formy orgsnizscyjne nsu-
czanis, Lekcjs musi byé opsrts na ogédlnych prswidlowoscisch
procesu uczenis sie. 2 tego wzgledu przybieras postsé slgo-
rytmu z mozliwoécig wprowsdzsnis zmisn w poszczegdlnych jej
ogniwsch™ /Jakébowski, Stucki, 1976, s. 201/.

Autorzy metodyk szczegdlowych nsuczenis Jezyka polskiego

w klasach nizszych /Baczynsks, Kien, EKulpa, Ledéchowsks,
Malendowicz, Rytlowa, Wilkowsa/ podkreslsjag, 2e wszystkie
dzialy progrsmu nsuczsnis winny byé reslizowsne w sposéb
zintegrowany. Cwiczenis w méwieniu lgczg si¢ z éwiczenismi

w pissniu, czytaniu, omawiasniu tresci tekstu, gramastyks,
ortografig. Stopien opanowanis pewnych dzisléw ortografii
zalezy od stopnis opsnowanis wisdomosci z grametyki. Korelac-
Jjs w zakresie éwiczeh w pisaniu i nauki ortografii przynosi
obustronne korzysci. Oba te dzialy wymsgsjg éwiczenis okres-
~lonych umiejetnosci. W zakresie éwiczen w pisaniu jest to
umie jetnosé uzywsnis odpowiednich wyrszen, zwrotdéw, konstrukecji
sktadniowych dla wyrazenia tresci, 8 w zakresie ortografii
umiejetnosé stosowania poznanych regul, poprawnego nspisanis
wyrazéw objetych zasadg historyczng. Istnieje &cisly zwigzek
miedzy poprawnoscig ortograeficzng pisowni wyrazdéw objetych
zasadg fonetyczng a poprawnoscig wymowy wyrazow. Gwiczenis
slownikowo-ortograficzne, slownikowo-gramstyczne, ortogra=-
ficzno=-grams tyczne wykorzystuje sie dls bogecenia czynnego

i biernego siownictws ucznidéw, Umiejetnosci kompozycyjne
ksztaltujg sie Juz podczas éwiczeh w méwieniu, przygotowujge
'formy syntaktyczne my$li, ktére uczniowie zamierzsjg wyrs-
zié.

Esztalcenie Jjezyka w réinych formsch i ich integrowanie nie
pozostaje w sprzecznoéci z prowadzeniem tekich lekcji, w kto-
rych zdecydowanie dominuje jeden z dzialdéw programowych. Me-
todyks szczegblowa Jezyks polskiego w klssach niZszych méwi
o lekcjach éwiczen redskeyjnych, pracy z tekstem czytanki,
éwiczeh w czytapiu i éwiczen ortograficznych, wprowadzanie
nowego materislu gramatycznego.

W plansch nsuczsnis klas niiszych wielu krsjoéw, np. Belgii,
Butgarii, Czechostowscji, Prsncji, NRD /Wrébel, 1975/ dls
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czesci dzialéw jezyka ojczystego, a nawet dla wszystkich,
przewiduje sie okreslony &cisle czas realizac&i w rytmie
tygodniowym. Planowanie pracy w zakresie jezyks polskiego
w klasach nizszych wigze sie z przewidywsniem ilosci lekcji
dls realizscji okreslonego dzislu programu nsuczanis /Le-
nartowsks, 1972/. Przygotowsnie przez nsuczyciela poszcze=-
gblnych lekcji wymags ustalenia jej budowy zaleznej od za=-
dania dydsktycznego metod, form 1 $rodkdé4w nsuczania oraz
swoistych cech tresciowych danej jednostki., Kazda lekcjs
jest 8cisle powigzena z lekcjami jg poprzedzajgcymi i po
niej nsstepujgcymi. Zns jomosé ustalehn metodyki szczegdlowe]
nauczania Jezyka polskiego w klassach niZszych warunkuje
przygotowanie prawidiowej lekcji éwiczeh w pissniu, pracy

z czytsnks, gremstyki, éwiczen ortograficznych.

Anslizs artykuldéw w czasopismsch pedsgogicznych, ktére
jezykiem konkretnego przykladu przedstawisjg - strukture
lekc ji réznych dzislow jezyks polskiego w klassch poczgtko-
wych pozwsls przekonaé sig, Ze uwzglednienie postaci slgo-
rytmu budowy danej Jjednostki lekcyjnej nie prowsdzi do po-
wielsnis schematu.

Fakt wprowadzanis nowych programéw nsuczania dla klas niz-
szych, zarysowujgce si¢ nowe tendencje w metodyce nsuczanis
jezyks ojczystego na szczeblu propedeutycznym stsnowig czyn-
niki wskazujgce ns potrzebe szerszego zainteresowsnis nau-
czycieli klas poczgtkowych zasgadnieniem struktury lekcji.
Wazne Jjest to szczegbdlnie w aspekcie wigzsnia teorii z prak-
tyka. Doskonalenie lekcji, poszukiwanie nowych struktur tej
podstawowej formy organizacji pracy szkolnej lgczy sie z dg-
zeniem do intensyfikscji procesu nauczsnia i uczenis sig.
Dlstego tez w dziedzinie badan pedagogicznych zarysowuje sie
potrzebs dokonsanis bsdsh empirycznych dptyczgcych znaczenia
struktury lekcji dls wynikéw nauczsanias jezyks polskiego

w klasach niZszych.
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7.6. BStreszczenis w jezyku angielskim i rosyjskim

Summary

The srticle:"The Role of the Lesson Structure at the

Initisl Stage of Teaching Polish" points out the signi-
ficsnce of this problem in the didactic process. The fact
of introducing new tesching programs for lower classes of
the primary schools and new tendencies in the methodics
of teaching Polish at the initisl level are the factors
which show the necessity of awakening teachers interest
in the problem of lesson structure, It is especially
important as far as the problem of theory snd practice
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cooperation is concerned,

The empirical research showed that even st the initisl
step of tesching Polish, a lesson may have its slgorythm
form with @ possibility of introducing changes at its
several parts, '

The significsence of the lesson structure for the
teaching results in lower classes of primary school may be
the question for further research.

Pesnome

CraTea nox saryapreM "Pojb CTPYKTyPH yPOK& B NepPBOHaYAIb-
HOM OCYYEHKE IOJBCKOMY A3HKY" yKa3HRaeT Ha 8HaveHme 3Tof
npoGaeMH B IEIAKTAYECRKOM nponecce. $axT PReNEeHHA HORHX ODOI-
pamM OCy9eHHA LA HavaJbHHX KJIACCOB, S8DHCOBYDIEECA HOEHE
TeHIeHINX B MeTOIMKEe OCYy4YEHMA DONHOMY ASHKY E& ODONeNEeBTH=-
YEeCKOM YDORHE COCTaBNANT (EKTOPH, yKasHpapim@e Ha HeOOXOI¥=-
MOCTE GoNee MpoXoft 3aWETEeDEeCOBAEHOCTH yduTeae? HavaabHHX
RJIACCOB BOODPOCOM CTDPYKRTYDH ypora. OCOCEREO 3TO BAXHO E &C-
[IeKTe CBA3E TEODHE C NIParRTHEKOR,

[IpoReNeHHHE SMIEDHYECKMEe HCCJIENOPAHHA [OK&SHBADT, YTO
yXe B NEePROHAYAJBHOM Neprone OCyYeHMA NCJIBCKOMY SASHKY, YDOK
MoxeT mpeodpeTaTs GopMy &aTOpNTME C BOSMOXHOCTHED BBEIEHHA
m3MeHeHr# B OTHAENBHHX er0 SBEeHBAX.

CHAYEEVe CTDYKTYPH YDOK& IJIA yCIeBa&eMOCTH IO IOJBECROMY
ASHKY B HAYAJIBHHX KJACCAX MOXET COCTARJATE OpOOIeMy I8/ b-
Eeflmux mccaepoBarmil,



