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8. INDYWIDUALNA OPIEKA NAD NAUK§ DOMOW4 UCZNIOW DOBRZE
I ZLE UCZ4CYCH SI§ /PROBA PRAKTYCZNA/

8.1. Rola pomocy dzieciom w nsuce domowe]

Nsuks domowa ucznia, ktéra winna speilnisé wazne role
dydaktyczng 1 wychowswczg jest przedmiotem szeregu opubli=-
kowanych rozpraw, Zsjmowsll sie tym problemem wybitni pols-
¢y pedagodzy, 8 niektérzy z nich, jsk np. J. Rudnishski czy
J. Zborowski poswiecili mu wiekszoéé swych publikacji. Pra-
ce tych i innych sutordéw uwzglednisjg cely szereg aspektow
nsuki domowej ucznia, poczynsjgc od Jjej zadswanias poprzez
odrabisnie do kontroli. DuZo miejsca posSwigcono podstawom
uczenis sie, orgsnizacji tego procesu, warunkom zewnetrznym
ms jacym ns niego wplyw, obcigZeniu ucznidéw itp. Natomiast
lista prac omswisjgcych problem pomocy dzieciom w nsuce
Jjest nader skromns.

Wiele si¢ slyszy ostatnio glosdéw na temat korepetycji,
ich znaczenis spolecznego, roli jakg speilnisjg w procesie
nauczania = uczenia sie. Piszg o tym zardéwno nauczyciele,
jek i osoby luzno zwigqzane z oéwiaty szkolng., Korepetycje
to w zasadzie nic innego jak kierowsnie nsukg domowg ucz=-
nia, uzupelnienie luk w wisdomoscisch wyniesionych ze szko-
ty, powstelych na skutek choroby czy tez niensdgzanis ucznia
zs realizscjgq programu nsuczania, Ta ostatnia przyczyna ko-
repetycji jest powodem zarzutdéw pod adresem szkoly. Méwi
si¢ bowiem, 2e powinna ona byé ns tyle sprswna, aby zaspo-
ks jaé potrzebe wiedzy nie tylko dzieci o normslnym pozio-
mie umysloiym, ale i tych o nieco nizZszej sprawnosci umys-
towej, Jek 1 wybitnie uzdolnionych,. ;

Chodzi tu wiec o indywiduaslizacje procesu nauczanis - ucze-
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nis sig¢. W pracsch teoretycznych zajmuje ona corsz bar-
dziej poczesne mie jsce, w czasopismiennictwie pedagogicz=-
nym pojewiajg sie od dluziszego czasu glosy na ten tewat
2arowno nauczycieli praktykéw, jak i wybitnych pedagogéw
teoretykow. Indywidualizacja, a3 wigec dokladne poznanie moz-
liwosci dziecka i odpowiednie do tych mozliwoéci stawiasnie
zgdan do rozwigzania. Ale indywiduslizacja nie moze sie
konczyé z chwilag wyjscia dziecks ze szkoly po kilku godzi-
nach zajeé, musi obejmowaé calosé procesu dydaktyczno-wy-
chowawczego, a wigc zardwno lekcje szkolne, jak i prace do-
mowg, 8 W niej wszystkie trzy elementy skladsjgce sie¢ na
nig /zadawanie, odrabisnie i kontrole/.

Dopracowywany obecnie program "dziesieciolatki" nsklada
zaréwno na nauczyciela, jak i na ucznia nowe, zwigkszone
obowigzki, Nie sg one do zreslizowania bez odpowiednio zor-
ganizowanej pracy domowej., Korzysci bowiem z niej piynsgce,
ktére Zborowski formu2uje nastepujaco: "... = pobudzenie
aktywnosci poznawczej ucznidw i rozwijsnie ich samodziel-
nosci myslenia; - opanowenie okresSlonego w programie ma-
terislu nauczania wraz z umiejetnoscig postugiwsnis si¢ nim
zarowno w operacjsch teoretycznych, jgk i czynnosciach prak-
tycznych; = wdrozenie do samodzielnej pracy, jako przygoto-
wanie do samoksztalcenia" 1, nie pozwalajg ns lekcewazenie
te]j czesci procesu dydaktycznego.

Szybki postep cywilizacji, rozwédj szeregu dziedzin pod-
wazyl dawny poglad o podzisle 2zycia ludzkiego na okres przy-
gotowsnia do zycia przez nasuke szkolng i okres pracy oraz
dojrzalego uczestnictws w 2yciu spolecznym, Zaistniala ko-
niecznoéé cigglego uzupeiniania, @ nawet odnawiania wiedzy
poprzez ksztalcenie ustswiczne. Bazuje ono przede wszystkim
na samoksztalceniu. Wlaczenie sie¢ Srodkéw masowego przeka-
zu w proces podnoszenia kwslifikscji spoleczenstwa /NURT,
radiowo-telewizyjna szkols érednia, kursy jezykowe itp/ wy-
mags od odbiorcéw nawykéw samoksztalceniowych. Wyksztalcié
je moze tylko szkols, gléwnie przez uczniowska prace¢ domo-
wa. To oczywiscie jeden z aspektéw tego bardzo szerokiego
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problemu., Potwierdza on jednak teze, 2e bez te] formy pra-
cy szkolnej trudno sie obyé.

M*wiac o funkcjsch, jakie speilnis praca domows w procesie
nsuczania - uczenis si¢ ks2dy z zajmujgcych si¢ tym zagadnie-
niem zastrzegs, 2e tylko wtedy bedzie ons miala wartosé,
gdy zostanie wlasciwie zadana, zorgsnizowsns i skontrolowsns.
Mnie zasinteresowala szczegdlnie sprawa organizacji. Dazylam
do odpowiedzi ns pytenia: jaks jest zaleznos¢ orgsnizacji
pracy domowej ucznia dobrze i %le uczacego sig i jego poste-
péw w nsuce szkolnej. Czy zapoznsnie dzieci i zsstosowanie
naukowo uzssadnionej metody prscy me wplyw ns ich wyniki
w nsuce? Zakladalsm, ze we wdrozeniu wisSciwej metody pomoze
kompetentna opieks nsd procesem nsuki wlasnej ucznidw, co
pociagnie za sobg poprawe ocen szkolnych. Swoje zaiozenia
usilowalsm sprawdzié poprzez przeprowadzenie eksperymentu
pedagogicznego w jednej z krskowskich szkéi podstawowych,.

Mam nadzieje, 2e ukszanie mozliwoSci poznsnis dziecka, wsks-
z6wki dotyczgce orgsnizscji pracy domowej pomogg rodzicom

i nauczycielom w lepszym wykonywaniu swoich bardzo trudnych
obowigzkéw w dziedzinie wychowsnis i ksztalcenis.

8,2, Metodyka wilasnych badan

Prace domowg rozumiem tsk, jak to podaje Siownik Pedago-
giczny W. Okonis, czyli jsko "forme obowigzkowych, wykonywa-
nych zwykle w domu, zajeé szkolnych ucznidw, ktérych celem
jest rozszerzenie, pogiebienie i utrwslenie wiedzy orsz
wdrozenie do samodzielnos$ci w postugiwaniu sie wiedzg,

w zbiersniu informacji, w dokonywaniu obserwacji, rozwigzy-
waniu zagsdnien oraz pisemnym ich opracowywaniu ..." .

Indywiduslns opieka obejmowsls tylko sam proces orgsmi-
zacji nsuki domowej, Nie misls tu miejsca Zadns pomoc nstury
merytorycznej.

Problem, ktéry stsralsm sie rozwigzsé, brzmials czy
oparcie ns nsukowych podstawach zindywiduslizowanej orgsni-
zecjl pracy domowej ucznis da wymierne, odzwierciadlone
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W ocensch szkolnych efekty? W zwigzku z tym sformulowalam

nastepujagcg hipoteze:
Posiadajgc mozliwie najszersze rozeznanie w sy-
tuacji szkolnej, Srodowiskowej i konstrukcji
biopsychicznej ucznis dobrze i Zle uczacego sie
mozna przez wprowadzenie odpowiednio skonstruo-
wanego programu korekcyjnego doprowadzié do po=-
prawy wynikéw nsuczsnis,

Przypuszczenie to trzeba obwarowaé zsstrzezeniem, Ze po_
zostale czynnikl warunkujgce efektywnosé pracy dydaktycznej
bedg korzystne,

Aby sprawdzié stusznosé tego zalozenis musislam podjaé
caly szereg planowych dzislsn, zgodnych z wytknietymi so=-
bie celsmi, Ich realizacjs stsnowils etapy pracy /etap roz-
poznania, etap eksperymentu/.

Cele te mozns by sformuiowaé w sposdéb nastepujacy:

1. zbadanie mozliwie duzej ilosci czynnikéw tkwigcych
w Srodowisku ucznia i w nim samym msjgcych wpiyw na
oceny szkolne,

2. opracowanie indywidualnego programu korekcyjnego na pod-
stawie uzyskanych danych,

3., indywiduslns opieka nad naukg domowg wybranych uczniodw,
4, wdrozenie w Zycie zalozen programu korekcyjnego.

Przedmiotem badsi byla grups dzieci, uczniéw klasy
VIIs i VII b Szkoly Podstawowej nr 35 w Krakowie. W moim
kregu zainteresowan pozostawaly dzieci uczgce sig¢ najlepiej
i nsjgorzej. Natomiast grupg tzw. "érednich uczniéw", poza
badsniami wste¢pnymi, wchodzgcymi w skisd etapu rozpoznsnis,
nie zajmowalam sig.

Podstawe podzislu na takie grupy dzieci stanowiily:

- &rednie arytmetyczne ocen konhcowych uzysksnych w kl. VI,
- dsne uzysksne podczss wywisdu 2z nsuczycielani,

- wyniki testu werbslnego nr 1,

- wyniki testu UNESCO cichego czytsnis ze zrozumieniem.
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Basdenis tymi metodsmi obejmowaly calosé obydwu klas i byly
prowsdzone przeze mnie, Dls pordwnsnis efektéw w pracy
i przeprowadzenia eksperymentu przy wykorzystaniu techniki
grup réwnoleglych, wyioniony zespdét dzieci podzielono na
dwie grupyt podstawowg i kontrolnsg.

Grupe podstawowg stanowily uczennice i uczniowie kl.
VII b, Przy wyborze pod uwage wzielam przecietne wartosci
wynikéw bsdan zespoldéw klasowych w czterech wspomnianych
wyzej kryteriach. Srednis asrytmetyczns ocen szkolnych wyno-
si wkl., VIIs - 3,8, a w kl. VIIb - 3,5; testu werbslne-
go or 1 w VIIs - 60, w VIIb - 53; testu UNESCO w VIIa - 20,
w VIIb - 17. Wszystkie ukazane wartosci wskazujg ns klase
VII b jako osiagsjaca gorsze rezultsty nsuki. Wniosek ten
popiers wynik wywisdu przeprowadzonego z wychowawczynismi
obu klas, ktére zgodnie okreslsjg kl. VIIb jeko "znacznie
slabszg". To zadecydowalo o wyborze z tej wisSnie klasy
grupy podsteswowej do eksperymentu, Natomiast ze skladu oso=-
bowego kl. VIIs zostals wyloniona grups kontrolna., Te grupy
staly sie wlaséciwym przedmiotem basdah i przedstawie Je
w zestawieniu tsbelarycznym /tabela nr 1 i 2/.

Tabela 1.

Grupa podstawowa - skilad osobowy, Srednie ocen, wyniki
testow w formie oceny jakoéciowei

er Uczniowie Srednie Ocena jakosciowa
' g:;gl_ testu werbal- | testu UNESCO ci-
nych nego nr 1 chego czytania
ze_zrozumieniem
1 2 3 “ 5
Uczaey sie fle
1. 1 Wojciech P. ‘ 2,5 staby sitaby
2. ! Erzysztof G. 2,7 siaby . éredni
3., 1 Pawel S. 3,1 slaby Sredni
4. 1 Erzysztof P, 3,1 dobry bardzo siaby
5. Marek T. 3,1 dobry sredni
. WS [ IS S,




- 181 -

1 2 3 -+ 5

6. | Pawel P. 3,2 bardzo stasby | slaby.

7. | Jolanta W, 3.2 bardzo staby ! sisby

8. | Teresa R. 342 bardzo staby | Sredni

9. Stefan K. 52 dobry bardzo siaby
Uczgcy sie dobrze:

1. | Dorota W. 4.6 bardzo dobry | bardzo dobry
2. Mslgorzata L. 4.4 dobry bardzo dobry
e Wojciech G. 4.4 dredni dobry

4, | Agnieszka W. 4,2 bardzo dobry ! bardzo dobry
Se Agata G. 4,2 dobry dobry

6. | Edward D. 4,1 $redni gredni

W podgrupie uczgcych sie¢ %le,

troje dzieci powtarzslo kla-

se VII: Wojciech P., Erzysztof G., Jolanta W.
Grupa podstawowa lgcznie liczylas 15 ucznidéw, w tym 6 dziew-
czynek i 9 chlopcéw.

Tgbels 2,

Grups kontrolns - sklad osobowy, Srednie ocen i wyniki
testéw w formie oceny jakosciowe]

LpJd Uczniowie 1| Srednie Ocena jakosciowa

oo~ | testu werbalq testu UNESCO ci-
h nego nr 1 chego czytania

e ze zrozumieniem

1 2 3 & 5

Eggcz sie %le:

1.! Dorota S. 2,6 slaby bardzo slaby

2.; KErystyna M, 2,8 slaby sredni

3.1 Teresa G. 2,9 dobry &redni

4,1 Wiesiaw B. 3,1 slaby =alaby

5- ‘d.. " 3'2 Bhby JB—}:SP’-'- _________

—— o ————
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1 2 3 & 5

6. Andrzej K. 3,2 dobry gredni

7e Wiodzimierz B.l 3,4 bardzo slaby bardzo sitaby

8. | Wojciech J. 25 Sredni slaby

9. Bozena K, 3,6 bardzo siaby staby

juczacy _sie dobres:

1. Anna J. 4,9 bardzo dobry bardzo dobry

2e Iwons O. 4,8 bardzo dobry dobry

3. Jolanta J. 4,8 Sredni slaby

4, | Msigorzatsa S. 4,7 Sredni dobry

S. j Wioletts B. 4,5 dobry dredni

6. | Mariusz W. 4,4 berdzo dobry bardzo dobryi
"y

Grups ta liczyls réwniez 15 czlonkdéw, w takim ssmym stosun-
kua 9 : 6.

Rozpatrujac przyjeta hipoteze mozns zauwazyé, Ze zakla-
da ona wprowsdzenie do okreslonej /badanismi/ rzeczywistos-
ci pewnego nowego czynniks., Spelnienie tego warunku nsjpei-
niej umozliwis metods eksperymentu pedagogicznego. Dlstego
tez eksperyment zostal metodg gléwng prowsdzonych przeze
mnie badan,

Ns jwaznie jszg bodaj "czescig skladowg" eksperymentu,
stanowigcg o jego istocie, jest czynnik eksperymentslny,
zmienns niezalezns wprowsdzons w zastang "rzeczywistosé pe-
dsgogiczng". W moim przypadku czynnikiem tym byl program
korekcyjny. Natomiast zmienng zsleing - wyniki uczniodw
w nauce,

Wykorzystalam réwnieZz szereg metod pomocniczych, jak:
eank.ets dla ucznidw dotyczgce organizscji prscy domowe],
test werbslny nr 1, test UNESCO cichego czytania ze zrozu-
mieniem, snsliza dokumentacji szkolnej, wywiad z nsuczycie~-
lami i lekarzem szkolnym, obserwscjs ucznidw podczas prze-
prowadzasnie eksperymentu, test socjometryczny, rozmowa
z dzieémi, wywisd 2z rodzicemi w Srodowisku domowym, snkieta
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dla rodzicdéw dotyczgca wspbdlpracy domu ze Srodowiskiem, gru-
pa metod statystycznych wykorzystanych przy snaslizie zebras-
nego materisiu badawczego.

Metoda eksperymentu pedagogicznego moze byé urzeczywist-
niona 2za pomocg rdéznych technik jako swych szczegélowych
odmian 3. Ja posiuzylam si¢ technikg grup réwnoleglych /po-
réwnawczych/, ktéra, mimo Ze ma pewne braki i niedogodnos-
ci w zastosowaniu pozwals ns sprawne przeprowadzenie eks-—
perymentu. Jako dodstkowy srgument mozns tu podaé fakt sto-
sowania jej z powodzeniem przez takich wybitnych pedagogéw
jak Cz. Kupisiewicz, J. Bartecki, K. Lech 4. Warunkiem
umozliwiajgcym przeprowadzenie eksperymentu z wykorzysta=
niem techniki grup poréwnswczych jest wybdér tych grup /okres-
lenie przedmiotu bsdan/ oraz dokladne rozpoznsnie zastanej
sytuacji. Werunek ten zreslizowalam w czasie badan wstep-
nych,

Istotnym problemem majgcym wplyw na powodzenie ekspery-
mentu jest zrdéznicowany poziom intelektualny i morslno-spo-
teczny ucznidéw, Czynnik ten moze sprawié, ze przyswojenie
wisdomosci i umiejetnoséci w jednej grupie bedzie lepsze,

@ w drugiej gorsze. Przyjetym u nas sposobem ograniczanis
dzialania skladniks jest czynienie 2z grupy sitabszej grupy
eksperymentslnej. Mimo iz taks sytuacjs nie sprzyja ekspe-
rymentowl to prawidlowo pomyslsny i wprowsdzony czynnik
eksperymentalny zawsze bedzie korzystny lub obojetny dls
ucznidw, nigdy za8 - co bsrdzo wazne = ujemny., Tak wiec
skoro klasa VIIb w wyniku przeprowadzonych badsn wstepnych
okazsls sie klasg stabszg, to fakt ten zsdecydowal, Zze
wiaénie z jej grona wyloniono grupe podstawowg.

Zalozenia programu korekcyjnego przedstswialy sie nas-

tepujgcos

1/ W miare mozliwosci usuwaé lub tagodzié skutki ms jgce swe
przyczyny w aspekcie orgsnizacyjnym i materislnym zabez-
pieczeniu pracy domowej ucznis, a wplywsjgcych na nis-
kie efekty tej prascy poprzez: '



a/

b/

c/

a/
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opracowsnie i1 naklonienie dzieci do przestrzeganias
instrukcji odrsbisnia zadan domowych Z uwzglednie-
niem indywiduslnych potrzeb i mozliwosci,

apelowanie w rozmowsch z rodzicami, aby tworzyli
optymalne warunki do wypelnisnis przez ucznidéw swoich
obowigzkéw /udzielanie porad w tym zakresie/,

indywiduslne porady dotyczace pracy domowej ucznidw
podczas stalych dyzuréw na terenie szkoly,

staly kontakt z nsuczycielami poszczegbédlnych przedmio-
téw majacy ns celu wymisne doswiadczen,

2/ Wplywsnie ns motywscje uczenis sie
RealizowaXam to zadsnie przez:

a/
b/
c/
a/

e/
£/

g/
b/
i/
3/
k/

1/

podtrzymanie wiary we wlasne sity,

budzenie smbicji,

uSwisdomienie uczniom pragnienis stanis sie¢ kims
lepszym, przedstawienie takiej mozliwosci,

wigzanie wszelkich wyjasnieh z wczeéniejszym dosSwisd-
czeniem ucznia,

wiasSciwe stosowsnie pochwaly i nagsny,
uSwiadomienie uczniowi pokladanych w nim nsdziei,
zgufania jakim sig go obdarzs itp.,

stawisnie przed dzieckiem jasnych zsdsh i niezbyt
odlegiych celéw,

budzenie pragnienis sukcesu jako nagrody za pewien
wysilek i corsz wiekszych sspiracji,

prowadzenie zdrowej rywalizacji,

wdrazsnie do wlssSciwej samooceny,

przedstawienie wielkiej wartosci wiedzy, korygowanie
ideslbw,

nakisnianie do sktywnego wciggania sie w Zycie kla-
sy, do samodzielnego podejmowania zadan.

Przedstawiony tu program jest dosé ogdlny, poszczegdlne
Jego punkty byly wykorzystywsne w zsleznosci od potrzeb,
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Misl on bowiem uwzglednié potrzeby dwu skrajnych grup: nsj-
lepiej 1 nsjgorzej uczgcych sig¢. Kszds z tych grup skladsla
sie z réznych indywidualnosci, opracowanie wiec sztywnego
programu stosownego dla kazdej sytuacji byio niemozliwe,
Eksperyment z wprowadzeniem tego programu rozpocze¢iam
w dniu 15 listopads 1973 roku i zakohczylsm dnis 10 kwiet-
nia 1974 r. Miernikiem powodzenis byly oceny szkolne i wy-
wisdy z nsuczycielami, z ktérymi bylam w stalych kontaktach.

8.3, Zalozenis, czas 1 przebieg eksperymentu

Moim obiektem zabiegdéw staly sie¢ dwie przeciwstswne so-
bie grupy ucznidéw kl. VIID: nsjlepiej uczacych sie¢ i osig-
gajgcych stsbe wyniki w nasuce. Chodzilo mi o to, aby ucznidw
uczacych sie dobrze zmobilizowsé do jeszcze lepszej pracy,
ktérej wyniki moglyby ste¢ si¢ celem dls grupy ucznidw "Sred-
nich", s grupe zaniedbujacych sig¢ w obowigzksch szkolnych
"podciagngé"™ do grupy Sredniej.

Eksperyment po przeprowadzeniu bsdan wst€pnych rozpo-
czety zostal, jak juz wspomnislsm, dnis 15 listopada 1973
roku. Jsko wyznacznik jego powodzenis przyjetam oceny szkol-
ne, Dlatego tez w dniu tym wynotowalsm stopnie czlonkéw
grupy eksperymentalnej i kontrolnej uzysksne od poczatku ro-
ku szkolnego, 8 ich Srednig arytmetyczng uznsism za stan
wyjéciowy. O zalozeniach i celu eksperymentu powisdomilam
wczesnie j wychowawczynie obu klas i nauczycieli poszczegdl-
nych przedmiotéw klasy VIIb. W dniu rozpoczecia eksperymentu
z jego zalozeniami zapoznalam réwniez czlonkéw grupy ekspe-
rymentalnej., Sam eksperyment przebiegal w trzech etapach.

Etap I wstepny trwal od 15 listopads 1973 r. do 20
grudnia 1973 r. W jego trakcie dopracowalam indywidualne
"plany korekcyjne", odwiedzilam mieszkanis rodzinne uczniéw
objetych eksperymentem. Tem gdzie sytuacjs tego wynsgais
udzielalsm wskszdéwek, sugerowslam ewentuslng poprewg warun-—
kéw pracy domowej ucznis itp. Dostosowslsm réwniez do
indywiduslnych potrzeb instrukcje wskazujacy wlssSciwe me-
tody odrsbisnis zsdsn domowych, & ucznidéw wdroziylsm do
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przestrzegsnia jej podstawowych zalecen.

Etsp II stanowils reslizacjs zaloZen eksperymentu.

Etsp ten zamyks sie¢ w ramsch czasowych od 7 stycznia 1974 r.
do 31 marcs 1974 roku. Jego istotg byla realizscja progra=-
méw Xorekeyjnych w stosunku do uczniéw, okresowa kontrola
postepéw w nsuce itp., Punktem szczegdlnie weznym w tym
okresie bylo zskohiczenie pierwszego semestru nauki szkolnej
ucznidw.

Etap III skladal sie¢ z podsumowanis, zskonczenia i oceny.
Trwal od 1 kwietnis 1974 roku do dnia poprzedzajgcego ferie
wiosenne, tj. 10 kwietnia 1974 roku. Po raz wtéry wynotows-
tsm oceny szkolne ucznidw, uzysksne w trskcie trwenis ekspe-
rymentu /bez ocen semestralnych/, 8 ich &rednis arytmetycz-
ns zostala uznana za wsksinik powodzenia zabiegdw pedago-
gicznych bedgcych jego trescig /zmienns zslezna/. Przeprowa-
dzilam rozmowe koncowg z dzieémi, podczas ktérej oceniltam
ich postg¢py. Pomocg w ocenie calosci przedsiewziecias byiy
wywiady z nsuczycielsmi, z ktérymi pozostawalam w staiym
kontekcie, uzupelnis jgce wisdomosci uzysksne ns podstawie
dziennika klssowego.

Istotnym skladnikiem kszdego indywidualnego programu
korekcyjnego byly moje dyzury w budynku szkolnym odbywane
dws razy w tygodniu: w poniedzislek i pigtek.

Przyns juniej raz w tygodniu odwiedzalem mieszkanis swoich
podopiecznych, kontrolujgc w ten sposdéb przestrzegsnie mo=
ich red i zalecen.

Pe zsprezentowsniu zalozen eksperymentu, dokonsnym po=-
wyzej, przedstawie analiz¢ poszczegdlnych przypadkéw. By
jednak nadmiernie nie rozbudowywsé niniejszego opracowsnia,
wybralsm tylko po jednym przypsdku z obu podgrup zespoiu
eksperymentalnege do szerszej, indywiduslnej charakterysty-
ki. Pozostale przypadkl bedg snalizowsne lgcznie. W opi-
sach uwzglednie nastepujgce zasgsdnienia:

1. Wyniki badsn wstepnych dotyczgce dsnego ucznia, @ wiec
przede wszystkim:
- sytuacje szkolng ucznia,
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- sytuscje i warunki materialne rodziny,

- zdrowie i sprawno&é fizyczna,

- zainteresowsnia i zajecis pozsszkolne,

- czynniki utrudnis jace wykonywsnie pracy domowej.

2. Tresé progremu korekcyjnego i przebieg jego wdrszanis.
3. Wyniki, uwagi, oceny.

Erzysztof G.

Uczen urodzony w 1958 r., ma dwa latas opéZnienis szkolne-
go. Powtarzal klase V, a 1 obecnie jest juz drugi rok w kl.
VII, Jego rodzins sklsds sig¢. z czterech oséb. Brat uczeszczs
do kl. II. Oboje rodzice prscujg zawodowo. Ojciec jest prs-
cownikiem fizycznym, matks prascowniczksa umysiowg. Wyksztai-
cenie rodzicé4w podstawowe., Ojciec przejawia sklonnosci do
8lkoholizmu. Pozycie racze]j zgodne. Specjalnych zaintereso-
wah kulturslnych nie posiadajg. Nauczyciele cokreslajg Krzysz-
tofs jako ucznia nie sprawiajgcego wigkszych klopotiw wy-
chowawczych, o pogodnym usposobieniu, ale "leniwego". Nauczy-
ciel wychowaris fizycznego podkresla Jjego dobrg sprawnosé
fizyczng, sle ze szkolnych zajeé wf wagasruje. Czynnie ns-
tomisst uczestniczy w zajecisch SKS, co zabiers mu 4 godzi-
ny tygodniowo. Wediug wypowiedzi leksrza i karty zdrowis
chlopiec Jjest dobrze rozwiniety fizycznie, na choroby zaksi-
ne nie chorowal, silnie pobudliwy, nerwowy. Warunki finsnso-
we rodziny érednie, dochdéd miesieczny wynosi okolo 4.000
ztotych. Mieszkanie sklsds sig¢ z trzech izb w nowym budow-
nictwie, wyposazonych w wodg, co 1 gaz., W mieszksniu jest
radio, telewizor i niektére mechaniczne urzgdzenis gospo-
darstwa domowego.

Chtopiec po przyjsciu ze szkoly, wraz z miodszym bratem,

jest pozbawiony opieki osoby dorostej do chwili powrotu

rodzicéw z pracy. Ulubionym jego zajeciem jest grs w pilke
nozna; temu zsjeciu poswigca wigkszosé swego czasu. W domu
pozs iluzoryczng opieks nsd bratem, pod nieobecnosé rodzi-
céw, zadnych staslych zajeé nie ms., Zadanis domowe nsjczes-
ciej odrabia w pokoju rodzicéw, sle nie jest to stale jego



miejsce pracy. W dodstku nie jest ono do tego celu przy-
stosowane /nie najlepiej oswietlone/. W domu brak jest,
poza kilkoma lekturami szkolnymi, biblioteki. Zadsnis od-
rabis zawsze wieczorem okolo godz. 19,00, zejmuje mu to
przecietnie 120 minut dziennie / z przerwami/., Uwazs, Ze
zadan domowych me niewiele, W czasie jego pracy byws wig-
czony telewizor, najbardziej uskaris sie¢ jednsk na brsts,
ktéry mu ns jwiecej przeszksdza, Ma w zasadzie stale miejs-
ce na swoje przybory szkolne, sle jest ono oddalone od
miejsca pracy i nie utrzymuje w nim porzgdku, Ksigzki i ze-
szyty potrzebne do szkoly przygotowuje w pospiechu przed
wyjéciem na lekcje. Przy trudnoscisch z zsdsnismi moze li-
czy¢é wytacznie ns pomoc metki, Prsce domowg odrabis w przed-
dzieh kontroli, zdarza mu si¢ w ogdle jej nie odrobié, Jek
ssm twierdzi nic nie wzbudze w nim checi do nsuki. Najchet-
niej uczy sie zoologii, 8 tylko z obowigzku jezyks polskie-
g0 i matematyki. W klasie jest bardzo lubisny. W tescie
socjometrycznym ne pytanie "to jest ktos, kogo wszyscy
bardzo lubig" zajgl pierwsze miejsce, otrzymujgc 17 wybo-
réw., Zostal wybrany sekretarzem w samorzgdzie klasowym

i tylko tektowns interwencja wychowsawczyni zapobiegila jego
wyborowi na stanowisko przewodniczgcego,

Nsjistotnie jsze trudnosci, ns jakie nspotyks uczen przy
odrsbisniu zadsnis domowego to:

- ujemny stosunek emocjonalny do nsuki, _

- brak stalego miejscs prscy i niewlasciwe jego wyposazenie,

- odrabisnie zadsn w pospiechu, w przeddzied terminu wyko-
nsnis,

- brak zspewnionej ciszy i spokoju podczas nauki,

- brsk réwnomiernosdci w rozkladeniu 2zajeé,

- brak planu pracy,

- brak systematycznosci,

- brak starsnnosci w utrzymywsniu przyboréw szkolnych,

- zbyt pbéina pora w odrabisniu zasdan.

Biorgc pod uwage caloksztalt probleméw zswartych w po-
wyzszej "chsrskterystyce" oprascowalam dla ucznis Krzystofs G.
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program korekcyjny o treséci:

1. Wspbélnie z rodzicemi ustelié stale miejsce pracy, ktére
bardziej odpowiadaloby wymogom pracy umyslowe] /ciszs,
odpowiednie wyposazenie, wlasciwe oswietlenie itp/.

2, Wspdlnie = uczniem oprscowaé dzienny plsn zajeé, uwzgled-
nisjgcy fakt pracy obojgs rodzicé4w i niektére nswyki ucz-
nia /mial odrabiaé¢ lekcje poczgtkowo o godz. 18,00, a od
mirca od godziny 17,00, systemsatycznie odrsbiaé zadsnis
zsdane w danym dniu itp./.

3. Na konsultscjsch ze mng dgzy¢é do zmisny stosunku emocjo-
naslnego do nauki /pobudzsnie wiary we wissne sily, sta-
wianie jasnych niezbyt odleglych celéw do reslizscji

itp/.

Tak wygladal w ogdélnych zarysach plan korygujgcy niewlasciwos-
ci orgsnizacyjne 1 emocjonslne w jego pracy domowej. Uwzgled-
nisl te wszystkie czynniki, ktére moim zdsniem mogly mieé
wpiyw na niechetny stosunek ucznis do obowigzkédw szkolnych,
trudnosci w zdobywsniu wisdomosci., Trzeba zaznsczyé, Ze
uczen osiggngt w badaniach testowych wyniki wskazujgce na
to, 2e zsrdéwno umiejetnosé cichego czytanis ze zrozumieniem,
jak 1 ogbélng sprawnosé umysiowg me rozwiniete w stopniu
wystarcza jgcym,.

Realizacja tego programu poczgtkowo nie nastreczala zbyt
duzych klopotbéw, uczeh korzystal z okszywsnej mu pomocy,
staral sie¢ dostosowsé do wymogdédw systematycznej precy do-
mowej, rodzice bardzo chetnie przyjeli te pomoc i sami obie-
cali wzajemnie swg pomoc w tej probie poprawy sytuacji
szkolnej ich dziecks. Rzeczywiscie, podczas kolejnej wizy-
ty w styczniu 1974 r. w mieszksniu rodzicdéw ucznia stwier-
dzilsm, 2e chlopiec ma wyznaczone miejsce pracy, w poblizu
znajduje sie pélks na jego przybory szkolne, ktére utrzymu-
je w zasadzie w porzadku., Mstka czuws nad przestrzeganiem
plenu zs jeé syna i kontroluje ilosciowc odrabianie prac
domowych. Réwnoczeénie zsjeto sig¢ mlodszym synem, ktdéry tym
ssmym przestal byé "tym, kiGéry nsjwiecej przeszkadzs w od-
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rabisniu zadanis domowego". Chlopiec zaczal czesciej otrzy-
mywaé oceny pozytywne, szczegblnie z matemstyki i mozns by-
o przewidywsé pewien sukces eksperymentu, jezeli chodzi

0 jego osobe.

Niestety zainteresowanie rodzicédw sprawg syna zaczeio maleé
i podczss wizyty w domu 6 mercs stwierdzilam, Zze uczenh co.
raz mniej rygorystycznie przestrzegs wytycznych planu pra-
¢y i instrukcji odrsbisnis zsdsi domowych. Zwrécilsm sie

z tg sprawg do rodzicédw, Nie wykszali oni jednask tym rszem
wiekszego zainteresowania, wskaszywali ns swoje obcigzenia
pracg zswodowg, trudnosSci nstury meterislnej, wing zs zaist-
nigly stan rzeczy obarczajac syns i szkole. Nie widzieli
swej roli w procesie ksztalcenis dziecka, Ojciec stwierdzii,
Ze skoro mu zapewnia warunki msterislmne, to on sam powinien
sie uczyé.

Reasumujgc, nie mozna jednsk stwierdzié, 2e eksperyment

w przypadku Krzysztofs G. nie powiddi sie. Do jego zakoncze-
nis korzystasil z konmsultacji udzielonych przeze mnie, wyka-
zywal wig¢ksze zainteresowsnie nsukg szkolng, zsczgl wierzyé
we wlasne mozliwosci, widzieé cel tych poczynshi /przynaj-
mniej czesciowo/. Oceny szkolne ulegly poprawie i zsistnia-
la szsnss, ze uczen otrzyma promocje do kl, VIII. Srednis
sryteretyczne ocen szkolnych Krzystofa G. w listopadzie wy-
nosits 2,6, a w dniu zskonczenis eksperymentu 3,0,

Ns fakcie ograniczonego sukcesu niewgtpliwie zacigzyls sls-
bo rozwiniets wspoélpraca szkoly z domem, nisks Swisdomosé
swoich zadah u rodzicow,

Pozostalych czlonkédw grupy Zle uczgcych sie scharakte-
ryzuje igcznie. Naleig do niej poza przedstawionym juz
Erzysztofem: Wojciech P., Jolants W., Pswel S., Teresa R.,
Erzysztof P,, Marek T., Stefsn K, orsz Pswel P,

Szeécioro dzieci z wyzej wymienionych powtarzalo ktérags

z wezeéniejszych klss, s misnowicie: Wojtek i Jols ur. w 1958
r. k1, VI i1 VII, Teresa R., ich réwieSniczks, kl. V i VI,
Pawel P. 1 Pawel S, urodzili sie w 1959 r.i powtarzali

kiss¢ VI, natomisst Msrek T, klss¢ V. Pozostali uczniowie
nie msjg opbéfnienis szkolnego.
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8ytuscjs rodzinns dzieci przedstawia 8i¢ nastepujaco: dwéch
uczniéw posisde rodziny niepelne. Stefan K., ktéremu wczes-
nie zmarla metks, od drugiego roku zycis wychowywsny byl
przez dziadkéw, Ojciec dopiero ostatnio zsinteresowal sie
Jjego losem. Pawel P, pozostaje ns wylgczLym utrzymaniu
matki, gdyz ojciec opuscil ich i wyjechal za granice, nie
interesujgc sig losem rodziny, Trudno méwié o pelnej opie-
ce rodzimnej réwniez w innych przypadksch, Ojciec Marks T.
rencists, chory ns serce, cierpi ns stsny depresyjno~le-
kowe. W zwigzku z tym zstrzymuje czesto syns w domu, uczen
jiqc tylko w trekcie trwsnis eksperymentu opuscil sz 68

dni nauki. Interwencje szkoly, jek i moje odnosily niewiel-
ki skutek, Natomisst ojciec Jolanty W. przebyws w zskls-
dzie ksrnym. Dopéki pozostawal ns wolnosici czesto naduzywsil
slkoholu i wszczynal awentury, posuwajac sie do rekoczynéw,
Chora zs8 matks réwniez nie jest w stanie daé dziewczynce
nalezytyq opieke¢. Teress R, posiada oboje rodzicéw, ale sg
oni slkoholiksmi i nie mogg jej réwniez zapewnié opieki,
Rodziny ucznidw, za wyjatkiem Pswla S. zamieszkujg w budyn-
ksch wielorodzinnych z peinymi warunksmi higieniczno-ssni-
ternymi. Rodzins Pawla S. posiada domek jednorodzinny wypo-
satony réwniez w te urzgdzenis, Potrzeby kulturslne zaspo-
ka jsne s§ przez rsdio, w kilku wypsdksch telewizor orsz
nieregularnie nabywang gszete codzienng lub ilustrowany
tygodnik., Tylko w jednyw przypsdku /Pawls S./ w domu jest
okoto 50-tomows biblioteks.

Stesn zdrowis dzieci jest réiny. Pewel S. przebyl w dzie-
cifstwie zapslenie opon mézgowych, & obecnie jest zagrozo-
ny cukrzycg. Otylosé spowodowsla zaniZong sprawnoséé fi-
zyczng., Stefan K, réwniez przebyl zspalenie opon mézgowych
i spowodowslo to wade wymowy /jgksnie/, cierpi on oprécz
tego ns reumstyzm., Pswel P, jest chlopcem wyrsénie gznerwico-
wanym,

Pozostall sq normslnie rozwinieci fizycznie i psychicznie,
choréb zaksinych nie przebywsli.

Wojciech P. jest przykiadem tzw, przerosnietego, w gru-
pie kolegéw klasowych wyrainie £le sie czuje, woli przeby-



waé wérdd ucznidw kl. VIII lub starszych. Trudnosci w kon-
taktach z zespoiem klasowym napotykajg réwniez .Pawel S,,
Stefan K. i Jolanta W. Pawel i Stefan ze wzgledu ns swo-
je wady fizyczne sy obrastliwie przezywsni, Jols zad jest
skryts, nieufns, czesto kismie, co nie sprzyjs nawigza-
niu blizszych komtaktoéw kolezenskich,

Jezeli chodzi o Wojciechs P, to nalezaloby uczynié
jeszcze jedns uwage. Chiopiec bardzo duzo wagsruje. Od po-
czatku roku szkolnego do 10 kwietnia opuscil 104 dni,
gz ktérych 96 nie usprawiedliwiono, W dzienniku klssowym
zenotowsno tei 28 spdinien. Tak wigc uczehn wigkszg czesé
czasu spedzs pozs szkolg przebywsjgc w gronie starszych
kolegbéw, zdarzs mu sie pié slkohol, Mial juz kontakty
z milicjg. Rodzice nie umiejgcy sobie porsdzié z chlopcem
poprosili o przydzial kurstora sgdowego. Na razie ts dodat-
kowa opieka nie przynosi efektéw,

Z tej grupy osmiorgs dzieci dwéch chlopcédw Pawel S.

i Wojtek P, posiadajg pokoje, gdzie odrabiajg zadanis do-
mowe. W trzech przypadkach miejscem nsuki jest pokédj dzie~-
lony z rodzeinstwem, pozostsla tréjks korzysts z izb wspbl-
nych, razem z osobami dorosiymi.

Warsztaty pracy msjg niewlasciwie zorgsnizowsne., Ogbl-
nie brak umiejetnosSci orgenizacji nsuki., W wiekszosci przy-
padkow istnieje czynnik ograniczajacy mozliwoéé skupienis
uwagi ns wykonywanej pracy. W dwéch domsch mlodsze rodzef-
stwo, w innych radio lub telewizor, ktérego progrsmu siuchs
ktos z doroslych. W zassdzie brak zsinteresowsnis rodzicéw
nsukg domowg dzieci, Np. ns trudnoscisch we wissciwym trak-
towsniu obowigzkéw szkolnych u Wojciecha P. zaciaiyly bledy
wychowawcze popelnisne przez rodzicédw we wczesnie jszych
okresach dziecinstwa, ujemny wpiyw otoczenia kolezefiskiego,
bezpodstawne mniemsnie o wilasnej dorostosci, brask kontroli
ze strony rodzicoéw oraz ujemny stosunek emocjonslny do
nauki. W tym stanie rzeczy sformulowsnie programu korekcyj-
nego bylo bardzo trudne. Postanowilsm wplyngé ns sabic je
ucznia. Prébowaiam dokonsé tego poprzes:
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- wskazanie na konieczno&é nmauki szkolnej jako jedynej dro-
gl do uzyskania zawodu i niezalezZnoéci materialnej;

- ukazanie kontrastu pomiedzy nim "prawie dorosiym™ a mi-
mo to $le uczgcym sig 1 mtodszymi, osiggajgcymi lepsze
wyniki w nauce,

Warunkiem sine qua nmon powodzenia byla pomoc rodzicéw, kté-
rej nie ugzyskatam, Nie moZna bylo nawet ustalié Srednie]
ocen wyjsciowej ani kodcowej. Chlopiec na zajecia szkolne
uczeszczal sporadycznie, Na koniec I semestru w ogdle nie
byt klasyfikowany. Tak wigec w tym przypadku eksperyment nie
powiddl sig. Nieco inacze] przedstawia si¢ przypadek Jo-
lanty W. Najwiekszg przeszkodg w odrabianiu zadania domowe=
g0 byl brak odpowiednio przygotowanego warsztatu oraz nieu=
miejetnosé organizacji pracy. Wedlug s2éw matkli dziewczynka
Jest stale zajeta odrabianiem zadania domowego, Najwiecej
czasu zajmujg Jjej przedmioty humanistyczne: jezyk polski

i historia., Stosowane przes nig przerwy w nauce wynikajg

2 nieumiejetnosci dluzszego skupienia uwagi na wykonmywane]
pracy. Czesto do pdénych godzin oglagda program telewizyjny
przychodzgqc do szkoly bez odrobionego zadania, W tej sy-
tuacji moje dzialanie pedagogiczne skierowalam na:

a/ pomoc w opracowaniu plamu dnia i pracy domowej,

b/ ksztaltowanie umiejetnosci pracy umyslowej,

¢/ wzbogacenie kontaktéw kolezefiskich,

d/ naklonienie matki do pomocy w lepszym urzgdzeniu miejsca
pracy dziewczynki,

Czas pracy nad zadaniem domowym ograniczono do 180 minut,
Poradzilam by uczennica stosowala czestsze, ale krétsze
przerwy /co 25 minut pracy, 5 minut przerwy/. W planie dnia
znalazt sie réwniez czas na prace gospodarcze w domu i xroz=
rywke. Efekty tych dszialad byly pomyélnme, bo érednia kod-
cowa ocen dziewezynki wynosila 3,3 przy poczatkowej 3,0,
Pawel S, mimo dobrego wyposazenia warsztatu pracy szybko
zniecheca sig¢ po Jakichkolwiek niepowodzeniach, Nie umie
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zorganizowaé sobie nauki, a szczegélnie nauki pamigciowe]
/definicji, wierszy itp/. Nie wierzy w siebie, Jak wyze]
wspomniatam, jest odrsucony przez klase, na zaczepki rea-
guje agresjgq. Cigzg na nim psychofizyczne skutki przebytych
choréb, Wyniki testéw wskazujg na niski rozwdj sprawnosci
umystowe]j.

Program korekcyjny zawieral przede wszystkim postulaty do=-
tyczgce poprawy organizacji nmauki domowej, Poprzez udzie-
lane publicznie pochwaly prébowalam wplyngé na pogliebianie
Jjego wiary w siebie, Chiopiec aktywnie wigczyl sie do reali-
zacji programu i mimo wspomnianych ograniczefd uzyskal po-
wodzenie, bowiem w kohcowe]j fazie eksperymentu jego &rednia
ocen wyniosla 3,4 przy poczatkowej 2,8,

W pozostaltych prszadkach program korekcyjoy podobnie
jak w wymienionych przykiadowo nastawiony byt przede
wszystkim na popraw¢ organizacji pracy. W zasadzie przyniési
on powodzenie eksperymentu poza Jeszcze jednym wyjgtkieam
Teresy R., ktérej najprawdopodobniej opbéinienie rozwoju
umysiowego /wynik testu - bardzo siaby/ uniemozliwilo na-
dgzenie za progremem, W tym wypadku tylko diuZsza praca
z uczennicg moglaby przyniesé efekty,

Spoéréd grupy uczniéw najlepiej uczacych sie podlegaja=
cych oddzialywaniu eksperymentu do zaprezentowania w calob-
c¢i uzyskanego materiaiu i wytycznych programu korekcyJjnego
wybralam Malgorzate L., Przypadek tem Jest typowy, ukazuje
bowiem cechy otoczenia, sposobu pracy, ktére majg wplyw na
uzyskiwanie dobrych rezultatdéw nauki szkolnej. Inne przy-
padki ombéwie Zacznie 3 uwypukleniem szczegdéldédw wyrdiniajg-
cych,

Maigorzata L,

Urodzila sie w 1960 roku, Jest najstarszg z trojga ro-
dzefistwa, Oboje rodzice pracujg zawodowo na stanowiskach
technikéw /posiadajg érednie wyksztalcenie/. PoZzycie zgodne,
Dziewczynka bardzo lubi swéj dom rodzinny. Rodzice naleig
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do teJ mielicznej grupki, ktéra interesuje si¢ maukowym’

podstawami wychowania. S8 stalymi czytelnikami czasopis=

ma "Twoje dziecko", Stwierdzajq jednak, e zasadmiczg pod-

stawg ich postépowania z dzieémi pozostaje intuicja i dosé-

wiadczenie, Rodzina posiada bardzo dobre warunki mieszka-

niowe i finansows, Kontakt rodzicédw z dzieémi jest utrzy-

mywany, wolne chwile cz¢sto spedzajq ma wspélnych wyciecz=-

kach 1 spacerach, Rodzice interesujg si¢ postepami dzieci

w nauce, kontaktujg si¢ ze szkols, jednak gléwnie podczas

zebrani, wiedzg w jakim érodowisku kolezehskim dziecko prze-

bywa, przydzielajg dzieciom state obowigzki gospodarcze,
Dziewczynka razem z resztg rodzedstwa zajmuje osobny

pokéj, gdzie ma stale miejsce pracy, dobrze wyposasone, Przy-

bory szkolne sg utrzymane w naleiytym porzgdku., Atmosfera

domowa sprzyja dobrej nauce, W zasadzie Malgorzata odrabia

lekcje po uplywie godziny od prazyjécia ze szkoly, zdarza sie

Jej odrebiaé w wolnych chwilach, Odrabianie zadania domowe-

g0 zajmuje Jjej l3czmie okolo 180 minut /nie stosuje przerw/

dziennie i uwaZa, %2e ma ich za duzo, Z obserwacji wiadomo,

2e gubl sie w szczegdlach,

Zaobserwowalam, e dziewczynka najczgéciej przebywa sama,

w rzadkich wypadkach bawi si@ w grupie uczennic tzw, "éred-

nich", ktére jg siuchajg, Obserwacje te potwierdzil wymik

testu socjometrycznego, '

Trudnosci w odrabianiu zadania domowego:

- rozdrabnia uwage¢ na mniej istotnych szczegédiach,

= nie stosuje przerw w odrabianiu lekcji,

= wykonuje zadania w wolnych chwilach /niezbyt czesto/,

- mala aktywnosé w Zyciu klasy,

W wyniku analizy danych dotyczacych tej uczennicy i w poro-
zumieniu z rodzicami i wychowawczynig klasy uwzglednilam

¥ progremie korekcyjnoym:

- przestrzeganie zasad higieny umysiowej /przerwy/,

- usystematyzowanie dziennego rozkladu 21396.

- zwigkssenie "dyscypliny myélowej™,



= 196

- wigksze zaangazowanie w Zycie klasy,

= podniesienie aspiracji osobistych, wskazanie wzorcéw, wy-
kazanie, e wprawdzie Jjest uczemnicg dobrg, ale ma tle
g}o najlepszego zespolu klasowego; podkreslenie, e wy-
niki badanh testowych predysponujg jg do Jeszcze lepszych
efektéw w nauce,

Wytyczne planu dotyczgce organizacji pracy domowej uczemni-
Cy przy chetnym udziale jej samej i rodzicédw byly realizowa-
ne bez przeszkdéd. Dziewczynks lepiej przygotowuje sie¢ do
zajeé, mimo 2e Arednio poswieca ns to 20-30 minut czasu
mnieje
Gorzej sytuacja przedstawiala sie przy prébach zwigkszenia
zsangazowanis Jej w 2ycie klasy. Z zadan wykonywenych w zes-
potach /m. in. gazetks &cienns/ wywigzsela sig¢ bardzo dobrze,
nadal jednak pozostawsla nieco ns uboczu zespolu klassowego.
Nie ma w klassie serdeczne]j kolezanki, MoZe to mieé wprawdzie
tylko posredni wpiyw ns jej oceny szkolne, ale ns pewno ma
wpiyw na jeJj samopoczucie w klasie. Aspiracje osobiste ma
dziewczynks rozbudzone w stopniu dosé znscznym, chetnie przy-
jela uczestnictwo w eksperymencie i zaangaZowala sig¢ w rea-
lizacje Jjego zalozehA. W dniu zskoficzenis eksperymentu Sred-
nis ocen Mslgorzaty L. wynosils 4,7 przy poczatkowej 4,4,
Igcznie oméwie zebrasny materist bsdswczy dotyczacy
Doroty W., Wojciecha G., Agnieszki W., Agaty G. orsz Edwar-
da D, Wszystkie dzieci urodzily sie w 1960 roku i program
szkoly podstawowe]j realizujq w normalnym trybie. Dwoje po-
chodzi z rodzin niepeinych. Spoéréd tej pigtki czworo to je-
dynscy. Warunki mieszksniowe rodzin dzieci dobre. Wszedzie
53 biblioteki od 50 - 150 toméw orsz prenumeruje sie¢ i czy-
ta zaréwno prase codziemnnsg, jak i tygodniki.
Wszystkie dzieci s§ zdrowe, na choroby zaksZne nie chorows-
1y. Cechg chsrskterystyczng wspélng wszystkim rodzicom
jest powazne traktowsnie obowigzkéw szkolnych dzieci, kon=-
trolujg ich prece itp. Bledy w orgsnizacji wyniksjg s nie-
fwisdomosci rodzicéw, 8 nie ich obojetnosci wobec tych spraw.
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Miejsca pracy dzieci sg dobrze wyposaione, Czworeo z nich

ma wiasne pokoje, tylko Agata G. dzieli pokdj ze swojg opie-
kunkg, Wszystkie dzieci mogg korzystaé podczas pracy z ency-
klopedii, stowniks wyrszéw obcych itp. Esigski i przybory
szkolne przechowujg w porzgdku w pobliZu miejsca nasuki, Mo-
tywacjq uczenia sig w trzech przypadksch jest ciekawoéé,

w jednym cheé osiggniecia sukcesu orasz ambicja /"nie byé
takim od opaty"/.

Najistotniejszy rezultat eksperymentu to fakt, Ze dzie-
ki wprowsdzeniu w Zycie instrukcji pracy domowej w omawis-
nych przypsdkach, ulegl skroéceniu czss pracy nsd zasdaniem.
Ssm proces pracy stel si¢ bardziej higieniczny i pociggnagl
zs sobg poprawe wynikéw nsuczsnia., A misnowicie u Doroty W.
Srednis poczgtkowa 4,6, 8 Srednis w dniu zskohczenis 4,7;

u Wojciecha G, poczatkowa 4,4, w dniu zakonczenis 4,5;
Agnieszks W.: 4,2 - 4,4; Agats G.: 4,2 - 4,4; Edward D. 4,1~
4,2,

Poréwnujac Srednie ocen wyjsciowe i koncowe ucznidéw ob=-
Jjetych eksperymentem stwierdziiam ich wzrost w obu podgru=-
pach, W podgrupie Zle uczgcych sig wzrost tem wymosit 0,4,

& w podgrupie dobrze uczgcych si¢ 0,3, W grupie zas kontrol-
nej odpowiednio 0,04 i1 0,1, Przewaga grupy eksperymentalne j
jest widoczna, Tak wigec mimo Ze w dwu przypadksch ekspe-
ryment nie dal rezultatu, to globalne jego efekty sg zadowa-
ls jgce.

Eksperyment dowiddl raz jeszcze, Jak rézne byws jg uwa-
runkowanis takich c¢zy innych post¢péw w nauce szkolnej.
Btyszy sie czssem w tramwsaju, ns ulicy, w sklepie dyskusje
zetrosksnych rodzicéw, ktérzy nie znajgq zagadnien objetych
progrsmem nsuczsnis /2 réinych zresztg przyczyn/ i - jak
im si¢ wydsje - nie potrafig poméc w nsuce swoim dAzieciom.
Siega jg wtedy do réinych &rodkéw: szuksjg korepetycji, P
mi sie¢ w te] laﬁerii doksztalcajg, pozostawiajg sprawy swe-
mu biegowi, ns jczeéciej zaé utyskujg ns szkole. Pragneism
opisem tego praktycznego dzislsnis zwrécié uwsge ns prosty
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wydswaloby sie¢ fakt: pesza obecns szkola jest na tyle szko-
1g dobrg, ze w lwie]j wiekszosci wypsdkéw potrafi same daé
dziecku odpowiednig porcje wiadomosci. Od rodzicéw wymags
tylko /w tym fregmencie swej dzislslnosci/, by czesto kon=-
taktowsli sie¢ z nig, pomagajgc dziecku poprzez zainteresows-
nie tym co ono robi oraz odpowiednie zorganizowsnie czasu,
mie jsca i przebiegu jego prscy domowej. Daje to, jak wyks=-
zalam, czasem nadspodziewanie dobre rezultaty.

8.4, Wnioski i wskazanis praktyczne

Z zsprezentowsnego tutaj sprawozdsnia wyniks, 2e indy-
widualns opieks nsd prscg domowg ucznidéw winna zmierzaé w kie-
runku oparcis jej orgsnizacji na naukowych podstswach, wzros-
cie dyscypliny i lepszego wyposazZenia warsztatu precy. Daje
to po pewnym czssie wymierne efekty w postacl podniesienia
sie Sredniej ocen ucznia, zaréwno tego dotychczgs gorzej,
jsk i dobrze uczgcego sie.

Wnioskl wiec nssuwajg sie same:

1. Wiasciwa, oparta ns naukowych podstawach, orgsnizacja ns-
uki domowej ucznia pocigga za sobg wzrost efektywnosci
nsuki szkolnej.

2. Uczniowie dotychczas £le uczgcy si¢ mogg bardzo czesto
wzbogacié efekty swojej prscy, zerdéwno domowej, jak
i szkolnej, gdy nauke w domu bedg mieli odpowiednio zor-
ganizowsng i choéby tylko ilosciowo skontrolowang.

3. Uczniowie dobrzy poprzez odpowiednig organizacje zyska-
Ja na czssie, jak réwniez osiggng jeszcze lepsze rezul-
taty w nauce.
4, Indywidualns opleka nad nauksg wlasng ucznis winns zmierzsé
przede wszystkim w kierunku lepszej jej orgsnizacji,
wzmozenis dyscypliny, lepszego wypossZenis warsztatu pra-
GJ' [ . ’
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Niepowodzenis szkolne mogg mieé swg przyczyne w nis-
kich umiejetnoséciach organizacji i braku zsbezpiecze-
nia meterislno-higienicznego pracy domowej.

Organizacje przebiegu pracy domowej nslezy kazdorazowo
dostosowaé do psychofizycznych mozliwosci dziecks,

Dodatkowym, niezwykle jednak waznym, czynnikiem deter-
minujgcym wszelkie poczynania pedagogiczne Jjest odpo-
wiednia stmosfera w domu rodzinnym wyrezajgcs sie choéby
tylko w przejawisniu 2Zyczliwego zainteresowsnis tym co

i jak juz praswie doroste dziecko robi,

Nalezy zwracaé duzg uwsge ns motywacje uczenia sie,
gdy% czassem moze ons stanowié o powodzeniu dzialan za-

réwno dydsktycznych, Jjak i wychowawczych.

Zaréwno uczniowie dobrze uczacy sie, jsk i ci osiggaja-
cy gorsze wyniki w nauce, nie powinni byé pozbawiani
mozliwosci rozrywki, rozwoju swych pozaszkolnych zainte-
resowan Jeak 1 pomocy w gospodarstwie domowym.

Generalnie nauczyciele powinni poswiecaé wiecej uwagi
problemowi organizscji precy domowej ucznidéw, traktujgc
to jako przygotowsnie do dslszego wzbogacania wiedzy
poprzez samoksztalcenis,

Wszelkie inicjetywy zmierzajgce do zacieénienia wspdi-
pracy na linii szkols - dom rodzinny winny byé popiera-
ne wszelkimi sitsmi jako zmierzajgce do ujednolicenis
systemu wychowanis i w zwigzku z tym przynoszgce pozytyw-
ne efekty obu stronom.

8.5. Przypisy

1.

2.

J. Zborowski, Nauks domows ucznis szkoly Sredniej. P%K,
Warszawa 1972, ss. 21 - 22.

W. Okof, Stownik Pedsgogiczny. PWN, Warszawa 1975.
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3. For. W. Zaczynski, Praca bsdswczs nsuczyciels. PZWS,
Warszswa 1968, ss, 91-104,

4, Cz. Kupisiewicz, O efektywnosSci nauczanis problemowego.
PWN, Warszawa 1960, J. Bsrtecki, Aktywizacjs procesu
nsuczanis przez zespoly uczniowskie, PWN, Warszaws 1958,
K. Lech, Rozwijenie mySlenia ucznidéw przez lgczenie
teorii z prsktykg. PWN, Warszawa 1960, '

8.6. ©Streszczenia w jezyku angielskim i rosyjskim
Summsry

Individual care of good and poor pupils homework was
the subject of the pedagogical experiment. The article is
an account of this experiment, The author wanted to fina
out whether the special revised program of homework, which
should be introduced according to child s individual
abilities, helped children to achieve better results at
school., The standsrd was the mean of school marks, In most
of the cases the results were positive. Conclusion: If
pupils homework is orgsnized in a proper way and in proper
conditions, @ pupil is able to schieve better results in
his school worke. It is also possible that a pupil can change
his emotional attitude towards school work,.

The author wanted to show the parents how they could help
their children in their school duties,

Pespue

CTaTef ABNAETCA OTYETHHM NORISNOM NENATOTHIECKOTO SKCHe=
DEMEeHTa, KOTODPH Sarjmvansca B HEIMBEAyanbHOR sadore 0 o=
MamHe! padoTe YYOHMKOB XOPONO W NJIOXO 3aHAMAMNEXCH. IIyTeM
EBENERNA NDECIOCUCNeHHO! K MHIMBHIYAJbHHM BOZMOXHOCTAM Dé-
CerKa KODPHI'EDyDmE! IDOIDAMMH OTHOCHTENBHO ero noMamHe® pa-
COTH, 8BTOD CTPeMUNach JaTh OTBET JRaCT JA_3TO YIOBJXETEODHE-
TeJbHHE 3(DDEeKTH B fopMe NMOBHMEHMA MKONBHOR yCTEeBAEMOCTH,
VsveprTesneM OHJA CDENEAR apuiMeTHUECKAR OTMETOR., B GOJBIEH-
CTBE CJy4aeB OHX IOJyYeE IOJOXMTENBEH! De3yabTaT. I'eHepamb-
Hu BHBOR: €CJM NOMANHAR padoTa yYeHEKa OyLeT XODOmO COpra-
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HM30B8HA, 0CECNEeYNEad ero COOTEeTCTEYDIVME MATE DHAJDHHMH
YCJOFHsMH, HE MMEDIMME Jaxe EVYEro oOCmero CO CIemEahHH—
MJ pacxoneM®, TO HApALY ¢ APyr¥rm sddexTaMEm mo
YJAy<lDerie ero WKOJBHO! yCneBaeMoCTH, BOSMOXHHM HDF 9TOM
'ramec.qnmercn U3MEEEHVE 3MOLVOHANBHOI'0 OTHONEHER YYeHWES
R yuele,

Lessp aBTOpPE OHIO NaTh YKRA3QHEA DONUTEJAM, KOTODHE
JOBOJIBHO YacTO NDH3aNYMHBARTCA, KaK OK&3aTh NMOMONB CEOMM
IeTAM B BHIOOJNHEHVE KX MKOJBHHX OGASaHHEOCTER,



