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Elzbieta Buczkowska

11, NIEKTORE PRZYCZYNY NIEPOWODZER W PRZYSWAJANIU POJRE
DYDAKTYCZNYCH EKANDYDATOW NA NAUCZYCIELI

11.1. Wprowadzenie

Jednym z najbardziej wymiernych elementédw procesu dydak-
tyczno-wychowawczego jest sprawnosé ksztalcenia, Badacze zaj=-
mujgcy sie tym procesem, amalizujgc jego sprawmosé, a wige
przede wszystkim terminowosé kofczenia studiédw stwierdzaja,
ze jest ona niska, Czesto na wielu kierunkach studiéw wskaé-
niki rocznej sprawnoéci ksztalcenis i terminowosci konczenia
studiéw wynoszg 0,0% 1. Skutki takiego stamu rzeczy s§ bar-
dzo niekorzystne zaréwno z punktu widzenia psychologii, soc-
jologii, a takie ekonomii, Straty materialne spowodowane nis-
kq sprawnoécig mauczania w szkolach wyzszych sgq bardzo duze.
Juz ns VII Plenum KC PZPR w 1961 roku Minister Bzkolnictwa
Wysszego stwierdzil, Ze podniesienie sprawnosci mauczania
jest dzisiaj Jednym z gléwnych zadah takie i szkoky wyuzod .
Podniesienie sprawnosci ksztalcenia tylko o 1% daioby wzrost
liczby absolwentdédw o prawie 800 w ciggu 5-lecia bez dodatko-
wych nakladéw finansowych.

Przyczyn takiego stamu rzeczy Jest z pewnoscig bardzo
duzo, niektére z nich mogg byé Jeszcze nie znane pedagogom.
Duzy procent drugoroczmoéci i odsiewu spowodowany jest mie-
dzy innymi bledami tkwigcymi w systemie pracy wychowawczo-
‘dydaktycznej szkoly >, Zarzuca si¢ mtodziezy minimalizacje
wysilkéw w studiowaniu, brak systematycznosci, nieumiejet-
noéé samodzielnego zdobywania wiedzy. Wskazuje sig rowniei
na niedojrzals postawe spoleczng i obywatelsky, brek spre—
cyzowanych zainferesowad i aspiracji Zyciowych,
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11.2. Niektére przyczyny malej efektywnoéci pedsgogicz-—
nego ksztaicenia studentédw

Efektywnosé ksztalcenia zaleiy w zasadniczym stopniu o
takich esynnikéw, Jak: uklad tresci progremowych, £réddia
wiedzy, z jakich korzystajy studenci oraz organizacja pra-
cy studentéw, Opierajac sie na licznych publikacjach, roz— -
mowach ze studentami oraz wlasnej obserwacji moina stwier—
dzié, 2e aktualny model ksztalcenia pedagogicznego nie pro-
wadzi do wytworzenia struktur w obrebie kaidego przedmiotu
nauczania oraz struktury wiedzy ogdélnopedagogicznej u stu-
dentéw szk61 pedagogicznych, czyli nie gwarantuje pozgdane]
sprawnosci ksztalcenia,

Zaczynajgc od az.ké].:y podstawowej uczen zdobywa wiedze
z réznych przedmiotéw, Wiedza ta jest na ogél zrozumiala
i trwala, ale poszufladkowana, Uczniowle nie potrafig do-
strzec powigzaf miedzy wiadomosciami z pokrewnych przedmio-
téw, & nawet miedzy wiadomosciami w obrebie tego samego
przedmiotu nauczania, Niecze¢sto zdarza sie, Zeby nauczycie-
le "wyjasmniali dziecku w najprostszy sposéb wzajemmne po-
wigzanie przedmiotéw szkolnych, Zeby doprowadzali je stop-
niowo od niedojrzatego, a w pbéiniejszych, kofcowych la-
tach szkoly do dojrzalego rozumienia, 2e owe przedmioty to
po prostu czgstkowe poznanie jednej, nieslychanie zlozone]j
rzeczywistoéci, éwiata, w ktérym czlowiek Zyje™ 4.

Dzieje sie tak dlatego, Ze zaklady kssztalcgce mauczy-
cieli nie rozbudzily w przysziych nauczycielach umiejet-—
noSci syntetyczmego spojrzenia na mauke. Poszczegdlne poje-
cia w obrebie kazdego przedmiotu nauczania zostajg przyswo-
Jone bez uswiadomienia sobie wiezi 2gczacej wszystkie przed-
mioty. Jeszcze zbyt czesto wiedza ta "przypomina archipe-
lag lusnych wysp, z ta réznicsg, Ze rzeczywisty archipelag
ma swojg podmorsks podstawe wigzgcg, a archipelag wiedzy
z réiznych przedmiotéw nie wykazuje poznawczej czy, gleblie]
ujmujgc, filozoficzne] wiezi™ 5. Dlatego tei niezmiermie
wazng rzeczq jest, aby juz studencl zakladéw ksztalcenia
nauczycieli wiedzieli, jak naleZy kierowaé procesem dydak-



tyczoym, aby doprowadzili do wytworzenia struktur w ebr.-
bie kazdego przedmiotu mesuczania oraz struktury wiedsy
ogblnej czy zawodowe]j, Bedzie to mozliwe wéwczas, kiedy kan-
dydaci na nauczyciell bedg umieli Zgczyé ze sobg poszcze-
gélne wiadomoéci i stosowaé Jje w praktyce.

11.3. Wybrene prawidlowosci ksztalcenia pojeé pedagogicinych

Zajmujge sie okreflonsg dsiedzing mauki, a zwlaszcza roz-
poczymajae prace dydaktyczmg w wyiszej uczelmi, naleiy byé
éwiadomyn trudmosci, ma Jakie mogg napotykaé studenci
w trakcie pracy nad opanowywamiem systemu pojeé w obrgbie
danej dziedziny wiedzy, Wiedza czlowieka opiera sig¢ ma réz-
norodnych pojeciach z okreélone] dziedziny rzeczywistoéci.
Wigzg sie one ze sobg, wynikajg jedme z drugich, przyswoje-
nie jednych ulatwia przyswojenie nast¢pnych. Przyswojomymi
pojeciami powinniémy sig¢ posiugiwaé w codziennej rzeczywis-
toéci, powinny byé one w cigglej "gotowosci®, ktérsg zapew-
nimy poprzez:

1/™wiaéciwg droge przyswajania pojecia - przez uogbl-

nienie i odréznicowanie cech przedmiotéw, a nie za-
pamietywanie cech lub definicji,

2/ utrwalenie pojecia,

3/ wdrotenie uczniéw do ssmodzielnosci w mysleniu, do
postugiwania si¢ zdobyta wiedzg w mowych sytuacjach,
a zwltaszcza w praktyce”™

Réwnie wazng rzeczg jest takie to, aby przyswojonymi
pojeciami 3z denej dyscypliny nauki umieé postugiwaé sie
w obrgbie innych przedmiotéw nauczania, by studenci potra-
f£ili dostrzec powigzania 1 zaleinosci miedzy pokrewnymi
przedmiotami nauczania, Jest to jeden 3 maczelmych warum-
kéw tworzenia struktury wiedzy, a o to mam prseciei wspéi-
czeénie chodzi, Struktura ujeé tresci teo m.in, precyzyj-
ne okreélenie podstawowych pojeé ogdélmych, = ktérych stu-
denci drogg logicznego rosumowania bedg mogli wyprowa-
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dzié pojecia szczegdlowe, reguly i prawa 7. Elementami
strukturotwérczymi, stanowigcymi rodzaj "konstrukcji nosme]
danej dziedsiny wiedzy O sa:

- teorie maukowe,

- prawa i zasady,

- podstawowe pojecia,

Do skladnikéw tresciowych danej dyscypliny naukowej zaliczy-
ny jeszcze informacje o rzeczach, zjawiskach, procesach, wy-
darzeniach, Poznawanie pojeé podstawowych czyni przedmiot
bardziej zrozumialym, uczenie si¢ ogélmych i podstawowych
zasad zapobiega calkowitemu zapominaniu, a zrozumienie pod=
stawowych pojeé 1 zasad jest drogg wiodacg do adekwatmego
transferu éwiczenia 7, .

Dlatego tez, jak jui wozeémiej wspomniano, praca mad
przyswajaniem pojeé w obrgbie danej dsiedzinmy wiedzy musi
przebiegaé w warunkach zapewniajgcych duig jeJ efektywnosd.
Orientacja w trudnoéciach, na jakie mogg napotykaé studen—
ci w trakcie przyswajania pojeé pedagogiczmych pozwoli wy-
eliminowaé je lub przynsjmnie]j zmniejszyé.

11.4. Wyniki przeprowadzomych badah w zakresie trudnosci
ksztaltowania pojeé pedagogicznych i dydsktyczaych

11.4.1. Zalozenia, organizacja, terem i metodyka badah

Wyzej wymienione problemy staly sie motywem do podje-
cia badah empirycznych. Badania te przeprowadzono wérdd
140 studentédw IT roku pedagogiki obronnej, pedagogiki przed-
szkolnej i pedagogiki kulturalno-obwiatowej WSP w Bydgoszczy.
Celem badaf byla orientacja w trudnoéciach, ma jakie napo-
tykaja studenci w trakcie pracy nad opanowywaniem podsta-
wowych pojeé pedagogicznych oraz wylonienie niektérych przy-
czyn tego zjawiska, Badania te sg wstepem do badah szerszych,
niemniej juz te wyniki wydajg si¢ wazne 1 wykorzystano Je
jako ilustracje podjetego problemu, Giéwnymi metodami badath
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byXy: test sprawdza jqcy znajomosé wiedzy pedagogicznej stu~
dentéw, obserwacja badane] grupy w czasie zajeé z dydakty-
ki oraz kwestionariusz ankiety, Anonimowo#é wypowiedzi oraz
nie ograniczony czas wypeiniania kwestionmariusszsa gwaranto-
waly ich dokladnoéé i przede wszystkim szczeroséé,

Pytania dotyczyly znajomoéci wiedzy ogélmopedagogiczne],
przyczyn trudnosci obiektywnych i subiektywnych w jej opa-
nowywaniu, samooceny stopnia opanowania wiedzy ogélmopeda-
gogiczne], wpiywu znajomosci pojeé pedsgogicznych na przyswa-
Jjanie pojeé dydaktycznych oraz trudnoéci w ich opanowywaniu,

11.4.2. Trudnosci w opanowywaniu pojeé pedagogiczmych

Zasadniczym elementem ksztzlcenia nauczycieli Jjest ksztal-
cenie pedagogiczne, (bejmuje ono ™... grupe przedmiotéw pe-
dagogicznych, metodyke nauczania okreslonego przedmiotu lub
grupe zajeé dydaktycznych /laczona niekiedy z hospitacjami/
oraz praktyki pedagogiczne™ 10. Ukiad logicznie powigzanych
tresci z przedmiotéw pedagogicznych sklada sie na struktu-
r¢ wiedzy pedagogicznej, tworzemie ktérej oprécz ksztalto-
wania odpowiednich umiejetnoéci i nawykéw jest naczelnym
zadaniem ksztalcenia pedagogicznego kandydatéw na nauczycie-
1i, Dlatego teZz na wsteple zbadano rozumienie istoty wiedzy
pedagogicznej, Ksztaltuje si¢ ono w grenicach 31,2% odpo=-
wiedzi, tzn. taki odsetek badanmych studentéw potrafi w mia-
r¢ poprawnie podaé definicje wiedzy pedagogicznej 11.

Dla 21,3% studentdédw wiedza pedagogiczna to tylko te wiado-
moéci, ktére potrzebne sg do podjecia pracy zawodowe],

a 18,7% studentéw ogranicza wiedz¢ pedagogiczng do wiadomoé-
ci z pedagogiki, psychologii i dydaktyki. 16,3% sbadanej
grupy studentow utoisamia wiedze pedagogiczng ze znajomosd—
cig procesu wychowawczego, & 12,5% odpowiedzi éwiadczylo

0 calkowitym braku zrozumienia istoty wiedzy pedagogicznej.
Ten stam rzeczy nie mozZe nas, nauczycieli akademickich, za-
dowalaé, Wszystkie przedmioty skladajgre sig¢ na wiedse
ogélnopedagogiczng umieszczone 8§ w progremach studidw

na I 1 IT roku. Badania przeprowadzonoc w semestrze IV,
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& wigo w okresie, kiedy stopieh cpanowania wiedzy ogdlno-
pedsgogiczne] powinien byé majwyzszy, kiedy studenci po=-
winni juz pracowaé nad systematyzacjq i utrwalaniem wia-
damoéci.

Wyniki samooceny studentéw odnoénie do zdobytej w cig=-
gu péltoraroczne] nauki wiedszy redagogicznej przedstawia-
Jqa si¢ mastgpujgce: najwigkszy procent studentdw, bo as
40,0 ocenia swoje wiadomoscl jako dosé dobre, 26,°% jako
stabe, a 20,0% Jjako dobre, Stosunkowo duzy procent - 12,5
stwierdza, Ze zdobyte do te] pory wiadomosci sgq niedosta-
teczne, a tylko 1,3% studentdw ocenia swoja wiedze Jako
bardzo dobrg. Wigksza czesé badaxych oséb stwierdza, Ze sa-
moocena odbiega znacznie mna niekorzysé od otrzymanych stop-
ni egzaminacyjnych. Bwi.adczy to o fakcie, Ze egzamin jest
niedostatecznym miernikiem stopnia opanowania struktury
przedmiotu, co powinno budzié niepokéj i skZaniaé do zaje=-
cia si¢ tym problemem,

Jakie 83 przyczyny niskiego poziomu wiedzy studentiw
3 podstawowych przedmiotédw nauczania? Jest to pytanie, na
ktére wyczerpujace] odpowiedzi trudnmo byXoby w tym momencie
udzielié., Ten niekorzystny stan rzeczy ma swoje uwarunkowa-—
nia szaréwno obiektywne, jak i subiektywne., Obiektywnych
przyczyn niskiej efektywnosci ksztalcenia pedagogicznego
jest wiele, Pierwsza z nich to, zdaniem badanmych studentéw,
réznorodnoéé definicji tych samych, podstawowych pojeé pe-
dagogicznych - 37,8% odpowiedzi. Bardzo czesto w tym samym
ckresie na réinych przedmiotach nauczania studenci spotyka-
Jq si¢ 2z pojeciem, ktére autorzy podregcznikédw ujmujg w réz-
ny sposéb 1 réznice te bywajg czesto duze, Problem ten do-
tyczy w zasadzie prawie wszystkich podstawowych pojeé pe-
dagogicznych, Badana grupa studentédw najczesciej wymienia
takie pojecia Jjak: wychowanie, nauczanie, ksztalcenie /mp.
pojecie ™wychowanie™ inacze]j interpretuje si¢ w pedagogice
spoleczne], inaczej w teorii wychowania/. EKoniecznosé pa-
migtania wszystkich definicji na pewno znacznie utrudnia
studentom przyswojenie soble danego pojecia. Studenci bar-
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dzo czgsto nie s§ w stanie sorientowaé sig, ktéra definic-
ja jest nmajwilasciwsza, ktérg nale2aloby zapemigtad, Z tym
problemem wigie si¢ nastepne zagadnienie, mianowicie dosé
duzy procent studentédw /15,2/ wing za istniejgqce trudnoéci
w pauce obarcza prowadzgcych zajecla, ktérzy wymagajq iden—
tycznego zapamigtywania definicji, "wkuwania™ na pamiegé
pojeé, ktére mozna by oméwié wiasnymi siowani, wykazaé sie¢
gsrozumieniem istoty rzeczy. Wydaje sig, fe jest to szarzut
doéé istotny, zwazywszy, Ze wspbéiczesna dydaktyka kiladzie
nacisk na rozumienie, funkcjonalnoéé wiedzy, a nie na
proces uczenia sie dla samego uczenia, na pamie¢ciowe opa-
nowywanie materialu,

Kolejng trudnoéclg jakg napotykajq studenci w trakcie
studiowania literatury jest brak zrozumienia przekazywanych
informacji spowodowany niejasnym jezykiem, jakim posiugujg
si¢ autorzy podrecznikéw, Jest to zjawisko o tyle niepoko-
jace, e trudnosci w studiowaniu "szbyt mgdrych" podre¢czni-
kéw ma az 23,3% badanych studentéw, W tej krétkiej rozpra-
wie niemozliwe byloby dokladne zajecie sie wazystkimi wy-
mienionymi przyczynami trudnoéci w mauce, Celem joj Jest
jedynie zasygnmalisowanie istnienia ich i wskazanie na po-
trzebe zajecia sig¢ tymi problemami, Jesli chodzi o problem
niepeinego rozumienia tresci zawartych w podrecznikach byé
moze przyczyna tkwi m.in, w niewlaéciwym przygotowaniu stu-
dentéw do studiowania literatury fachowej, swykle rzeczy-
widcie doéé trudnej w odbiorze, Wigkszgq uwage powinmo sieg
zwracaé ma to zagadnienie zwlaszcza na I roku studidw, Po.
le do popisu majg tu réwniez opiekunowie I rocznikéw, Juz
w czasie pierwszych tygodni zajeé powinni oni zorganizowaé
spotkanie ze studentami, na ktérym wyjasmiliby studentom,
w jaki sposéb nalezy samodzielnie opncouy;aé material
z podrecznika, Jjak nalezy studiowaé literature fachowg,

w Jjaki sposéb robié konspekty, jak przygotowywaé sieg do
zajeé. Dobrg ilustracjq tego problemu byloby wspdlne skon-
spektowanie wybranego materialu z podre¢cznika.

Inne przycszyny trudnoédci w przyswajaniu pojeé pedago-
gicznych stanowig klopoty z otrzymaniem podrecznikéw /4,4%
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odpowiedzi/ oraz zbyt mala liczba godzin przezmaczonych na
zajecia praktyczne, podczas ktérych studenci mogliby spraw-
dzié swoje wiadomosci teoretyczme /4,5% odpowiedzi/. Prob-
lem ten wymaga rdéwniez giebszych badad, Siuszny wydaje

si¢ postulat studentéw, Zeby np. na zajeciach z dydaktyki
nie tylko uczestniczyé w hospitacjach lekcji, ale réwniez
je prowadzié,

Do przyczyn subiektywnych matej efektywnosci ksztalce-
nia zaliczyé mozemy brak motywacji uczenia sie¢ danego przed-
miotu nauczania wyst€pujacy u 3,3% studentéw, Zadnych trud-
noéci w przyswajaniu pojeé pedagogicznych nie ma 12,4%
studentédw, co wydaje si¢ zbyt malg liczbg. Przedstawione
wyzeJ wyniki wstepmych badad trudnosci w przyswajaniu po-
jeé pedagogicanych u kandydatéw na nauczycieli wskazujg
potrzebe dalszej szczegdélowe]j analizy naukowej.

11.4.3, Trudnoéci w opanowywaniu pojeé dydaktycznych

Nieco inaczej przedstawiaja sie wyniki badad trudnoé-
ci ksztattowania pojeé dydaktyczmych. Badania przeprowadzo-
no wéréd tych samych oséb, Prawie wszyscy studenci /98,2%/
stwierdzaja, Ze zdobyta do tej pory wiedza pedagogiczma
utatwia przyswajanie pojeé dydaktycznmych, co wigze sig¢
z faktem, Ze az 66,8% studentédw nie ma Zadnych trudnosci
s przyswajaniem pojeé dydaktycznych.

Osoby, ktére takie trudnosci napotykajy, Jjako giéwng przy-
czyne tego stamu rzeczy podajg istmienie réinych definicji
tych samych pojeé /17,4% odpowiedzi/, brak ich zrozumienia
/6,3% odpowiedzi/ oraz inne ujecie tych samych problemdw
niz w pedagogice /3,7% odpowiedzi/,

Do glédwnych przyczyn subiektywnych mozZna ulicqé brak
motywéw uczenia sie¢ przedmiotéw wystepujacy u 6,2% badane]
grupy studentéw z kierunku pedagogiki kulturalno-oswiato-
wej. Jeéli wiec chodzi o obiektywne przyczymy trudnosci
w przyswajaniu pojeé dydsktycznych s3 one podobne jak
w przypadku pojeé pedagogicznych, z t§ Jednak réznics,
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Ze 1loéé studentédw majacych te trudnosci jest znacznie
mniejsza /por. 11.4.2/. Wyeliminowanie wigkszosci tych trud-
noéci lezy w mozliwosciach prowadzgcych zajecia z przedmio-
tu "dydaktyka ogdlna", Najwieksza liczba badanmych oséb ma
kXopoty z réznorodnoscig definicji tych samych pojeé dydak-
tycznych, Dotyczy to przede wszystkim takich pojeé, Jjak:
nauczanie, uczenie si¢, ksztalcenie., Omawiajgc odpowiednie
zagadnienie, ksztaltujgc dane pojecie nalezaloby dokonaé
analizy wyzej wymienionych pojeé, stanowisk i pogladéw réi-
nych autoréw i wspélnie zdecydowaé sie na przyjeclie jednej
definicji danego pojecia. Jeszcze lepszym sposobem zaradczym
bedzie egzekwowanie od studentéw rozumienia istoty danego
pojecia bez wymagania znajomosci podrecznikowych definicji.

Odsetek badanych 086b majacych ktopoty ze zrozumieniem
pojeé nie jest duzy /6,3/ i wydaje sig, Ze znaczng rol¢ od-
grywaja tu zdolnosci umyslowe studentdédw oraz ich umiejetmosé
i wytrwalosé w dochodzeniu do pewnych wnioskéw,

Jak wiemy, giéwng przyczyng subiektywng jest brek moty-
wacji uczenia si¢ przedmiotu, Problem ten wystegpuje jedynie
u studentédw z kierunku pedagogiki kulturalno-oéwiatowej., Na-
lezaloby zastanowié sie, czy do programu dydaktyki ogdlnej
realizowanego na tym kierunku nie wprowadzié elementdéw dy-
daktyki pracy kulturalno-oswiatowej, podobnie jak na nowo
powstalym kierunku pedagogiki pracy wprowadzono przedmiot
"dydaktyka ksztalcenia ustawicznego"., Studenci widzieliby
wowczas wigkszgq potrzebe¢ uczenia sie¢ tego przedmiotu.

Jak wynika z przeprowadzonych badah 66,8% badanej grupy
studentéw nie ma zadnych trudnoéci z przyswajaniem pojeé dy-
daktycznych, Jest to zwigzane przede wszystkim z posiada-
niem pewnego zasobu wiedzy ogélnopedagogicznej. Potwierdza
to koniecznosé realizowania na pierwszym 1‘drugim roku
studidéw przedmiotdédw ogdlnopedagogicznych, stanowigcych pod-
budowg¢ pod nauke przedmiotéw specjalistyczmych. Osoby, ktd-
re nie majg trudnoéci w przyswajaniu pojeé dydaktycznych
podkreslajg fakt, z2e jest to w dutej mierze zastugg podrecz—
nika Cz, Kupisiewicza "Podstawy dydaktyki ogblnej, Jest to
podrecznik programowany i jako taki pomaga studentom w samo-
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dzielnym zdobywaniu wiedzy, dochodzemiu do pewnych saddéw
0 rzeczywistofocl w procesie samokontroli stopnia opanowania
wiedzy. RéwnieZ jezyk podrecznika, jasny, zrozumialty dla
studentdédw nawet pierwszych lat studidéw w znacznym stopniu
ulatwia im naukg przedmiotu, Podobmymi zaletami charaktery-
zuje sie tez drugil podstawowy podrecznik z dydaktyki ogél=-
nej'Zaxya dydaktyki ogélnej. Wersja prosramowann'w. Okonia.
Eolejng rzeczg ulatwiajacg mauke przedmiotu sa hospi-
tacje lekecji w szkole podstawowej. Wiasciwy przebieg lekeji
jest doskonaly ilustracjg omawianych zagadnied, ukazuje
studentom Jjak w praktyce przebiegajg analizowane na zajeciach
procesy, Jjakie zwigzki i zaleZnosSci zachodzg pomiedzy posz-
czegbdlnymi pojeciami.
Innymi £rédiami wiedzy dydaktycznej studentédw uratwiajg-
cymi im prace nad przyswajaniem pojeé dydaktycznych sg
w opinii badanej grupy dobrze prowadzone wyklady, dajgce
doskonale przygotowanie do éwiczef,

11.5. Bynteza zagadnienia

Podsumowujge wyniki tych wstepnych badad stwierdzié moZe-
my, 2e poziom wiedzy kandydatéw na nauczycieli jest niewys-
tarczajgcy. Jest to problem doniostej wagi, uzasadniajacy
celowosé prowadzenia szerszych badahn nad podwyZszeniem efek-
tywnoécl ksztalcenia. Wielu autoréw prac poéwieconych prob-
lemowi ksztalcenia zwraca uwage na brak opracowad traktujg-
cych o sposobach podwyzszenia efektywnosci pracy w szkolach
wyzszych i1 wskazuje na koniecznoéé prowadzenia badan nad
tym problemem, Jak Jjuz zazmaczono,w krétkiej rozprawie nie-
mozliwe byioby dokladne zajecie sie wszystkimi przyczynami
niepowodzen w nauce kandydatédw na nauczycieli., Wymaga to
dalszych badad, dalszych poszukiwahA odpowiedzi na postawio-
ne pytania. Jednak juz na podstawie tego waskiego zakresu
badah mozZna postawié kilka wnioskédw, Pierwsza sprawa, jaka
si¢ tu nasuwa to problem programdéw nauczania poszczegdl-
nych przedmiotéw studidéw. Powinny one byé ujednolicone, bar-
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dzie] powigzane w jedng zwartq calosé. Z niektérych progra-
méw nalezaloby wyeliminowaé zagadnienia powtarzajgce sie

na kilku przedmiotach nauczania, Nalezaloby réwniez zdecy-
dowaé si¢ na przyjecie jednej definicji danego pojecia.
Oczywiscie studenci powinni poznaé caly ich szereg, skon-
frontowaé poglady réinych autordéw, ale zapamietaé i stoso-
waé tylko te¢ najbardziej adekwatng. Waing rzeczg jest réw-
niez, jak juz wspomniano, przygotowanie studentéw juz w pierw-
szym semestrze do umiejetnego czythnia, studiowania i kon=-
spektowania naukowej literatury. Pozwoli to im unikngé sze_
regu trudnosci w procesie uczenia sie.
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11, Wiedsa pedagogiczna - uklad 1logicznie powigzanych tres-
ci z nastepujgcych przedmiotéw mauczania: pedagogika
ogdélna wras 3 metodologiay, pedagogika spoleczna, psy-
chologia, socjologia, dydaktyka, teoria wychowania,
historia wychowania, biomedyczne podstawy rozwoju
i wychowania, andragogika.

11.7. Streszczenia w jezyku angielskim i rosyjskim

Summary

The article considers the problem of the reasons of
difficulties in learning pedagogical=didactic notions among
candidates for teachers. The research work was carried out
among 140 students of the pedagogical faculty of Bydgoszcz
WSP. It considered general pedagogical knowledge, the causes
of subjective and objevtive difficulties in learning it and
selfestimation of the level of pedagogical knowledge.
Results of the research proved the hypothesis that the
effectivness of pedagogical education of candidates for
taacher: is unsatisfactory. This problem requires further
research,

Pespome

PadoTa 2TA MOCBAmMerRa MpodjseMe TDYRHOCTER B VCBOCHME ME-
IATOTEYECKEX ¥ INIaKTUYECKEX MOHATER RaHAMIaTaMZ B yUUTeJd.
DMOIDEIECKES® HCCISNORaHEA NpoBefeHo cpemy 140 cTyneHTOB [le=-
daror¥vecKoro (GaxyapTeTa [IeAWHCTHTYTa B bBuarome. racaymchs
OHE ofmenelarorw4ecKEX SHaHu?, CYOBOKTMBHHX ¥ OCBEKTVBHHX
TPyXHOCTEe# MX YCBOEHHA M CaMOOIeHa CTeNeHH YCBOEHHA 3THX
sHaHm!. PesyseTaTH HCCaeXoPaHME NONTBEDMLMM IZIOTEsy, YTO
9bheRTHBHEOCTE NeNarormYecko MORTOTOBKA KAHIMIATCB B yYATE-
17 ARAfeTcA HemocrarTouHo#, IIpoGiaema 9Ta TpedyeT Cojnee mHEPO=-
KEX HCCJASXOBaEHR.



