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KONCEPCJA CELESTYNA FREINETA
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. ...Wywolajcie przeciag! Odkryjcie i wykorzystajcie przemozny apel zycio-
wych potrzeb dziecka, indywidualnych i spotecznych. Wtedy wystarczy maty
plomyczek, ktéry juz dalej sam podsyci zycie, az rozszerzy sie i obejmie cala
osobowo$é. Ogien ten pochlonie wszystkie materialy bez wzgledu na ich rodzaj i

na kolejno$é pojawiania sie. Wywolajmy przeciag!”
(C. Freinet)

1. Wprowadzenie

Przemiany spoleczno-polityczne zachodzace w naszym kaju pobudzily ruch
reformatorski w o$wiacie. Pojawito sie wiele koncepcji edukacyjnych (edukacja
alternatywna, edukacja elastyczna, pedagogika humanistyczna, antypedagogika
itp.).

Edukacja alternatywna jest forma opozycji wobec panstwowego sformali-
zowanego systemu szkolnego. R. Wieckowski zwraca uwage na niektére elementy
krytykowanego systemu edukacyjnego, ktére sg odrzucane przez edukacje alter-
natywna. Sg to:

— préby odej$cia od dehumanizacji panstwowego systemu szkolnego na rzecz
autentycznej humanizacji edukacji;

— stopniowe zastepowanie szkoly selekcyjnej szkola wspierajaca rozwéj dzieci;

— proby przezwyciezania tradycyjnego modelu szkoty zachowujacej podziat na
przedmioty szkolne na rzecz szkoly ujmowanej caloSciowo i wspierajacej
wielokierunkowy rozwdj aktywnosci dzieci;
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— zastepowanie tradycyjnej funkcji programu: funkeji realizacyjnej na rzecz
funkcji interpretacyjnej;

— odchodzenie od lekcji szkolnej jako podstawowej formy organizacyjnej na rzecz
formy organizacyjnej jaka jest dzien pracy i aktywnos¢ dzieci.?

Nowym fenomenem w edukacyjnym tworzeniu infrastruktury zmiany sa
powstajace od 1989 r. w polskich szkotach tak zwane klasy autorskie. Powstaja
one na zasadzie , ... lokalnego ruchu inicjatyw zainteresowanych tym nauczycie-
1i.”® Dziatalnosé innowacyjna, réwniez klas autorskich okreslaja Zarzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej.4

W zwiazku z duzym zainteresowaniem nauczycieli, rodzicéw, spotecznosci
lokalnej zwiazanym z mozliwoéciami i kierunkami reformowania oéwiaty poja-
wiaja sie pytania o klase autorska, jej istote, funkcje jaka pelni, kierunek zmian
jakie preferuje w edukacji, warunki funkcjonowania itp.

2. ,,Klasy autorskie”

, ... Zodrobina sukcesu, zachety i zaufania, w srodowisku sprzyjajacym pracy

dziecko moze dotrzeé¢ do krancow swiata.”
(C. Freinet)

W Zarzadzaniu nr 62 Ministra Edukacji Narodowej przez klasg autorska
rozumie sie jeden oddzial lub jeden ciag klas w cyklu ksztalcenia, w ktérym
sprawdzana jest autorska koncepcja nowatorstwa pedagogicznego. Przedmiotem
nowatorstwa pedagogicznego moga by¢ zagadnienia programowe, metodyczne i
organizacyjne, obejmujace problematyke dydaktyczna, wychowawezg i opiekun-
cza, nauczania jednego, kilku lub wszystkich przedmiotéw, cala szkote lub jej
cze$é. Warunkiem przeprowadzenia zmian metodycznych i organizacyjnych oraz
obejmujacych jeden przedmiot nauczania jest uzyskanie zgody dyrektora w poro-
zumieniu z rada pedagogiczna. W przypadku planowanych zmian programowych
i strukturalnych potrzebna jest zgoda Ministra Edukacji Narodowej.5

Zarzadzenie Nr 18 Ministra Edukacji Narodowej uszczegétawia zakresy i
warunki prowadzenia innowacji. Doktadnie okre§la innowacje dotyczace progra-
méw nauczania, ktére moga polega¢ na:
modyfikacji zachowujacej cele ksztalcenia oraz wiedzg i umiejetnosci ucznia
okre§lonych w programach MEN;

—  blokowym nauczaniu jednego, dwéch lub wigcej przedmiotéw pokrewnych na
podstawie jednego programu nauczania,

—  realizowanie wlasnego, autorskiego programu nauczania przedmiotu obo-
wiazkowego ujetego w przepisach o ramowych planach nauczania.
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W Zarzadzeniu zastrzega sig, ze innowacje nie moga narusza¢: miniméw
programowych przedmiotéw obowigzkowych, ramowych planéw nauczania (wy-
miar godzin), zasad oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw, ktéry
uniemozliwilby uzyskanie §wiadectwa lub dyplomu paﬁstwwvego."r

Wedtug A. Brzeziriskiej ,, ... Klasa autorska to wspélne przedsiewzigcie
uczniéw, wychowawcy i zespolu uczacych na;u;nczycie]i.”8 W Kklasie tej zmienia si¢
rola nauczyciela — wychowawcy. Zamiast przywoédcy jest mediator, ktéry uczest-
niczy w tych samych zdarzeniach i sytuacjach, co jego uczniowie. Za oblicze klasy
odpowiedzialni sa zar6wno wychowawca, jego uczniowie i inni nauczyciele. Pro-
blemy klasowe, w tym réwniez wychowawcze rozwiazuje caly zespél. Stad tak
wazny jest tu system komunikowania si¢ wszystkich oséb miedzy sobg — jakos¢
komunikacji werbalnej, komunikacji niewerbalnej, zgodno$¢ miedzy jedna a dru-
gq.”g Oblicze klasy, rozumiane jako $rodowisko dzialania, zalezy od osobistego
zaangazowania zaréwno wychowawcy — nauczyciela jak i wszystkich uczniéw. To
zaangazowanie jest mozliwe, jezeli respektowana bedzie indywidualnosé kazdego
ucznia. Nie moze tu byé mowy o anonimowosci, bezosobowym, wzajemnym tra-
ktowaniu sie. Wazne jest, aby ujmowaé dziecko takim, jakim jest, a nie tylko przez
pryzmat ucznia. Réwniez uczniowie winni widzie¢ w swym nauczycielu okreslo-
nego czlowieka, a nie ,role zawodows”, 0co jest mozliwe, jezeli nauczyciel odkryje
przed samym sobg jak i uczniami swg indywidualnos¢, ktéra oni beda respekto-
wac.

Traktujac tworzenie klasy autorskiej jako wspélne, trudne, wieloetapowe
zadanie, zdaniem A. Brzeziniskiej kazdy z uczestnikéw bioracych w tym udziat

moze wnosi¢ swéj wlasny wklad, zgodnie z rodzajem i poziomem swych
”11

umiejetnosci i wiedzy.

Klasa autorska stawia wymagania autorskiemu nauczycielowi. Nie wystar-
czy, aby byt on twérczym, pomystowym, otwartym na pomysty uczniéw, pobudza-
jacym ich do formulowania i rozwiagzywania probleméw, a takze podnoszacym

swoje kwalifikacje zawodowe. ks

, ... W pelni autorski nauczyciel, to przede wszystkim taki, ktéry samego
siebie ujmuje caloéciowo i dynamicznie, tzn. — jako osobg charakteryzujaca sig
réznymi cechami, posiadajacg zalety i niewatpliwe atuty, a takze wady, stabosci,
ograniczenia, tak jak kazdy inny czlowiek,

— akceptujaca siebie, takze swoje stabe strony, traktujaca swojg ,rol¢ zawodowa
jako jeden z obszaréw swej zyciowej aktywnosci, ktéra powigzana na zasadach
wzajemnosci z innymi obszarami, np. rodzinnymi, towarzyskimi moze powo-
dowaé wzmocnienie, ostabienie, a nawet zaklécenie funkcjonowania w obsza-
rze jakiej$ aktywnosci,
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— rozumiejgcg wielorakie uwarunkowania jakosci i efekt6w swego funkcjonowa-
nia,
— ujmujacg siebie w dynamice, ale réwnocze$nie rozumiejgca, ze ,, ... rozwijanie
sie to nie tylko doswiadczanie sukceséw, dobrego samopoczucia, wynikajacego
z zauwazanych postepdw, to takze doswiadczenie ,okreséw zastoju”, czy bra-
kéw postepu, doswiadczanie pogorszania sie wlasnego funkcjonowania, roz-
strojenia, irytacji, a takze momentéw utraty przezywania czasem bardzo
glebokiego kt"yzysu."13
Bardzo przekonujg stowa A. Brzezinskiej, iz programy autorskie tworzone
przez takiego nauczyciela sg ,jego wlasne”, gdyz wyrastajg z niego, z jego doswiad-
czen i przekonan ,, ... sg jego czeScig, a nie jedynie rezultatem $swiadomie podjetej
decyzji, by pracowacé inaczej ..”1 To réwnoczesnie daje mu site w pokonywaniu
pojawiajacych sie réznorodnych trudnoéci zwigzanych z urzeczywistnieniem witas-

nej koncepcji.

3. Drogi dochodzenia do koncepcji nowatorskich

, ... Nie mozecie wychowaé swych uczniéw do budowania §wiata jutra drze-
migcego w ich marzeniach, jesli sami przestaliScie w te marzenia wierzy¢, nie
mozecie przygotowywaé dzieci do zycia, do ktérego straciliScie zaufanie, nie
potraficie wskazaé im wtasciwej drogi, jesli sami siedzicie zmeczeni, zniecheceni

i zagubieni na rozstaju drég.”
(C. Freinet)

Rézne sg drogi dochodzenia nauczycieli do koncepcji nowatorskich. Jedni
adaptuja do wilasnych warunkéw sprawdzone w innych krajach rozwigzania
programowe, metodyczne i organizacyjne. Inni nowatorzy poszukujac alternatyw-
nych koncepcji ksztalcenia nawigzuja do wezeséniejszych koncepeji pedagogicz-
nych ,Nowego Wychowania”, ktére wyrosly réwniez w wyniku krytyki systemu
klasowo-lekcyjnego. Sg takze nauczyciele, ktérzy na polecenie dyrekcji szkoly
prébuja tworzyé klase autorska powielajac w tym celu ,czyj§” program. Niepokoi
ostatnia grupa nauczycieli, watpliwe jest tu powodzenie realizowanej, ,cudzej”,
koncepcji, bowiem ,, ... nauczyciel, ktéry nie przezyl, nie przeanalizowal i nie
poddat wtasnej, glebokiej refleksji tego, co ma si¢ staé motywem jego kilkuletniej
pracy nie tylko, ze stanie sie niewolnikiem cudzej idei, ale i samego siebie.”1® Taki
nauczyciel nie obroni programu autorskiego, kiedy przyjdzie mu zmierzy¢ si¢ z
zewnetrznymi przeciwnos$ciami losu, np. z oporem na innowacje innych nauczy-
cieli czy tez rodzic6w.
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Przekonujace w tym wzgledzie jest stwierdzenie A. Brzezinskiej: ,, ... Bez
_autorskiego” nauczyciela nawet najlepszy program przedmiotu czy koncepcji
dziatania zespotu klasowego nie moze przynies¢ oczekiwanych efektéw. Programy
autorskie ,wyrastaja” z okreélonej osoby, z jej zaangazowania, jej specyficznego
doéwiadezenia zyciowego i zawodowego, z jej sposobu przezywania $wiata.

I dlatego sa one niepowtarzalne i nie do powtérzenia przez innych, nawet najle-
pszych nauczycieli, nie przystaja bowiem do ich inu:iywidmﬂnoéci.”17

Moje zainteresowania budzi druga z wymienionych grupa nowatoréw, a
sposrod niej ci nauczyciele, dla ktérych koncepcja pedagogiczna C. Freineta jest
zrodlem, czesto ciekawych inspiracji metodycznych i organizacyjnych.

Pedagogika C. Freineta rodzila sie i rozwijala w ciagu wielu lat jako wyraz
protestu i krytyki zatozen szkot francuskich. Jego koncepcja wyrosta ,, ... nie tyle
z wydedukowanych pojeé o naturze czlowieka, lecz z doswiadczen, ktore zdobywat
w obcowaniu z przyroda, prostymi ludZmi, zwierzc;t:.uni.”8 Uwazat on, ze istniejg
naturalne prawa zachowan i oddziatywan o charakterze uniwersalnym, o czym
przekazuje jego dzielo. 19 C. Freinet nie utozsamiat procesu wychowywania ludzi
z procesem wychowywania zwierzat. Chcial jedynie powiedziec, ze tych praw nie
wolno ignorowaé. A. Lewin zauwaza, ze najnowsze prace z dziedziny etiologii
potwierdzaja stuszno&é tezy C. Freineta, iz u podstaw zachowan zwierzat 1 ludzi
mozna doszukaé sie dziatania wielu bardzo podobnych praw i mechanizméw.2®
Stad tez zalecal stosowanie naturalnych metod nauczania, naturalnych metod
organizowania zycia klasy i szkoly, pragnal, by w dziatalnosci dydaktyczno-wy-
chowawczej uwzgledniono ,, ... naturalne prawa rozwoju, naturalne reakcje 1
naturalne tendencje w zachowaniu wszelkich istot 'zywych.”21

Podstawe koncepcji pedagogicznej Freineta stanowi psychologia ,wrazliwo-
éci na $wiat”, ktéra Lewin interpretuje .jako specyficznie ludzka wlasciwosé
weczuwania sie i odczuwania §wiata w calej jego ztozonosci. 22 Zgodnie z powyzszg
koncepcja otaczajgcq czlowieka rzeczywistos¢ poznajemy nie tylko przez intelekt,
ale i przez emocje oraz instynkty. ,Dokonuje si¢niejako calg osobowoscig — w duzej
mierze intuicyjnie, droga stalych poszukiwan i stalego eksperymentowania. Tylko
takie wewnetrzne ogarnianie i wchianianie rzeczywistosci sprawia, iz przenika
ona w glab czlowieka, ksztattuje jego inteligencje, postawy, osobowo$é, wplywa na
zachowanie.”??

Zdaniem C. Freineta przez nieustanne ,szukanie po omacku”, ktére stanowi
naturalna podstawe tworzenia trwalych nastawieri i zachowar jednostki — doko-
nuje sie rozw6j cziowieka od najmlodszych lat, bowiem tylko wiedza zdobywana i
przezywana staje sie czynnikiem rozwoju osobowosci.

Kazdy czlowiek odczuwa potrzebe ciaglego ,rozwoju, wzrastania, podnosze-
nia sie, umacniania mocy zyciowej po to, by realizowaé w pelni swoje przeznacze-
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nie zyciowe. Dlatego tez istota procesu wychowania jest podtrzymywanie i rozwdj
tych potencjatéw, ktére tkwig w kazdym cztowieku.”%4. Stad pedagogika winna
zmierzaé do zachowania, a nawet umacniania potencjatu zyciowego jakim dyspo-
nuja dzieci.?®

C. Freinet pragnat uczynié¢ szkote miejscem, w ktérym bedzie si¢ dokonywat
rzeczywisty rozwéj osobowosci, srodkiem urzeczywistnienia tej tezy uczynit swo-
bodna ekspresje oraz peiny rozwdj s.aau:norzap:lncnéci.26

Mysle, ze koncepcja pedagogiczna C. Freineta znana licznej grupie nauczy-
cieli polskich jest bliska ich dazeniom do reformowania szkoly. Jest zgodna z
tezami gloszonymi obecnie przez szkole alternatywna, godzi w ujemne strony

szkoly tradycyjne;j.

Tabela 1. Zestawienie elementéw szkoly tradycyjnej i szkoty opartej na koncepcji
pedagogicznej C. Freineta

Szkola tradycyjna Nowoczesna Szkota Francuska

— Sztywne, urzgdowe plany nauczania ukladane przez | — Ramowy plan roczny, plany miesigczne i szczegélo-

ludzi dorostych we plany tygodniowe, na podstawie ktérych kazdy
uczefi opracowuje swoj indywidualny plan pracy

— Treéci narzucone dzieciom odgérnie, nie uwzgled- — Tresci wynikaja z potrzeb i zainteresowan dziecka, z

niaja réznic srodowiskowych ani indywidualnych najblizszego srodowiska, przyczyniajac si¢ do jego
rozwoju

— Podreczniki odgérnie narzucone — Materialy Zrédtowe, podreczniki tworzone przez
ucznidw, obok tekstéw literackich ,swobodne teksty™
ucznidéw

- Nauczyciel organizuje proces dydaktyczno-wycho- | — Nauczyciel inspiruje, reguluje, pomaga, wystgpuje

wawczy, przekazuje wiedzg, ocenia, rozwiazuje pro- jako czlonek kolektywu, jako doswiadczony partner.

blemy wychowawcze Jezeli zachodzi potrzeba, to moze:

a) wphynaé na treé¢ i przebieg zajg¢ indywidualnych,
b) zachecié¢ do pracy, budzi¢ wiarg we wlasne sity,
zapobiegac stresom i kompleksom,

¢) poméc w doborze skutecznych sposobéw dziatania

— Klasa — audytorium — Laboratorium twércze, pracownia, albo kaciki o cha-
rakterze pracownianym, umozliwiajace wykonywanie

pracy w réznych miejscach i zespolach. Dostep do ma-
terialéw ksztalcacych odpowiednio poklasyfikowanych

— Zdobywanie wiedzy laczy si¢ ze stanami napigcia i — Zdobywanie wiedzy taczy si¢ ze stanami ekspresji
niepokoju wywotanymi: twérczej w réznych dziedzinach.

ocena, klasyfikowaniem, szeregowaniem wedlug ocen | Zamiast ocen — zdobywanie sprawnosci, a takze dyplo-
méw za ,.arcydzieta”. Kazdy uczefi moze zdoby¢
sprawno$¢ intelektualng lub manualna zgodnie ze swo-
im wyborem, a wigc kazdy moze odnie§¢ sukces w ja-
kiej§ dziedzinie

— Problemy klasy rozwiazuje nauczyciel - Wszyscy odpowiadajg za oblicze klasy (zcbrania
ogélne regulujace dziatalno$¢ samorzadu szkolnego,
zebrania organizujace calotygodniowa prace, zebrania
oceniajace pracg w ciagu tygodnia).
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Powyzsze zestawienie (tabela 1) wskazuje, ze szkola oparta na koncepcji
pedagogicznej C. Freineta wspiera wszechstronny rozwéj aktywnosci uczniéw,
pobudza ich rozwdj. Stad uwazam, ze moze by¢ ona Zrédlem inspiracji dla nauczy-
cieli poszukujacych koncepcji klasy autorskiej.

Zdaniem B. Sliwerskiego ,, ... istnienie obecnych i powstawanie nowych klas
autorskich, to nadzieja i szansa dla reformy polskiej szkoly. Cho¢ nie oznacza to
weale, ze sg panaceum na wszelkie jej bolaczkj.”w

4. Elementy koncepcji pedagogicznej C. Freineta w praktyce
klas poczatkowych

,Badz ostrozny z nowo$ciami. Nie szukaj ich tylko dlatego, ze sg nowoScia,
ale ze wzgledu na ulepszenia, ktére mégtbys wniesé do twej pracy. A ulepszenie to
zalezy w takim samym stopniu od ciebie, jak i od samej nowosci.

W nowo zakupionym ubraniu nie bedzie ci naprawde wygodnie, jeéli nie
uczynisz go wlasnym przez dopasowanie do twych rozmiaréw, ruchéw i sposobéw
bycia. Z tych pieknych i mocnych, nowych trzewikéw nie bedziesz mégt w peini
korzysta¢ tak diugo, dopéki ich nie rozchodzisz. Dopiero po pewnym czasie,
krétszym lub dtuzszym, w zaleznosci od gatunku obuwia, jego ksztaltu i wrazli-
wosci twych stop, dopasujg sie one do tego stopnia, ze nikt nie méglby ich nosi¢ z
takim samym zadowoleniem. Ale mimo to nieraz jeszcze, gdy wrécisz wieczorem
z dalekiej drogi, to chetnie wéoiysz stare, znoszone trzewiki, zeby pozwoli¢ wypo-

czaé¢ zmeczonym stopom ...”
(C. Freinet)

C. Freinet zalozenia swojej koncepcji pedagogicznej realizowal za pomoca
réznorodnych technik.?®
_Technika pedagogiczna” jest pojeciem szerszym anizeli metoda, poniewaz obej-
muje metode, organizacje pracy, materialy i narzedzia, a takze czlowieka umieja-
cego sie nig posiug,"i!.?..rr::le:':.30 Techniki freinetowskie wyroste z do$wiadczen jego
twérey w latach dwudziestych i trzydziestych naszego stulecia ulegaja zmianom
pod wpltywem nowych doswiadczer jak i bogatszych, doskonalszych srodkéw
dydaktycznych. Nie tworza one ,, ... zespotu monolitycznego i nienaruszalnego.
Dostosowuja sie one do kazdej sytuacji, do kazdego Srodowiska i beda nadal
rozwijaé sie zgodnie z potrzebami i mozliwosciami.”!

Wobec powyzszego nie nalezy calej pedagogiki C. Freineta sprowadza¢ do
problemu technik, gdyz wéwczas zgubig si¢ istotne i trwale wiasciwosci jego
koncepcji pedagogicznej, a polegajg one na zespoleniu ekspresji osobiste] dziecka
z ré6znymi formami pracy indywidualne;j 1 zespolow.w-ej.32
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Nauczycielom nauczania poczatkowego z wojewédztwa bydgoskiego znana
jest koncepcja pedagogiczna C. Freineta. MySle, ze w duzym stopniu, Zrédiem
inicjacji w tym zakresie byl bezposredni kontakt z animatorami ruchu freineto-
wskiego podczas studiow w WSP w Bydgoszczy,33 dzialalnoéé Kola Naukowego
Pedagogiki Weczesnoszkolnej funkcjonujgcego w tejze uczelni34, a takze dziatal-
noéé Oddziatu Polskiego Stowarzyszenia Animatoréw Pedagogiki C. Freineta.®

Nauczyciele nie widzg mozliwoSci realizacji tej koncepcji w obecnym systemie
edukacyjnym. Uwazajg oni, ze:

— trudno wytworzy¢ spontaniczny klimat twérczy — niezbedny warunek swobod-
nej ekspresji w klasie liczgcej 30 i wiecej dzieci,

— tworcza praca uczniéw wymaga réznorodnych materialéw, ktére najczesciej
nabywaja nauczyciele na wiasny koszt,

— praca technikami freinetowskimi wymaga odpowiednio urzadzonej sali, w
ktérej dzieci bytyby gospodarzami, w czym przeszkadza dwuzmianowo§c,

— przygotowanie zajeé technikami freinetowskimi jest czasochtonne.?®

Jednak grupa nauczycieli nauczania poczatkowego, ktéra rozumie i czuje
my$l pedagogiczna C. Freineta z wlasnej inicjatywy prébuje ja wprowadzaé i
dostosowywaé do warunkéw tradycyjnej klasy, tym samym wplywa na
rozluznienie krytykowanego systemu klasowo-lekcyjnego.

Sposréd technik C. Freineta najbardziej znana i stosowana jest ,technika

swobodnego tekstu”. 3

Zajecia te nie majg charakteru systematycznego. Ich czestotliwosé zalezy od
potrzeb dzieci, wynikajacych z checi podzielenia sig z ,innymi” swoimi rado$ciami,
przezyciami, marzeniami, a nawet watpliwosciami. Stad ,zajecia swobodnego
tekstu” prowadzone sg okoliczno$ciowo,czasem raz albo dwa razy w miesigcu, raz
na t;ydzie:ri.38 Oprécz ,swobodnych tekstéw” uczniowie pisza teksty inspirowane,
np.: muzyka, ekspresjg plastyczna, ulubiong lek‘!:uraa,.39 Coraz czesciej dzieciece
teksty sa Zrédlem licznych éwiczen jezykowych: stownikowych, frazeologicznych,
syntaktycznych, gramatycznych i .:u'l:ogralﬁt:znych.40

Interesujaca, ze wzgledu na mozliwoéé indywidualnej pracy, formg éwiczeh
jezykowych opartych na ,swobodnych tekstach” sg zaprogramowane ,karty pra-
cy”. Zawierajg one éwiczenia — zadania do okreslonych tekst6w. Teksty zebrane w
Jksiazeczki”, albumy, czy tez uporzadkowane w formie kartoteki mogg obok pozycji
literackich tworzyé biblioteczke klasowa. Uczeri po wybraniu (ze zbioru Jkart
pracy”) dowolnej ,karty pracy” odnajduje w biblioteczce okreslony tekst i nastg-
pnie pracuje nad realizacjg ¢wiczen.
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Przyktad propozycji éwiczen do tekstu ,Maty kot 4!

Karta pracy 1 Karta pracy 2
1. Przeczytaj po cichu tekst pt. ,Maly Wykonaj ksigzeczke o kotku:
kot” 1. Przeczytaj po cichu tekst
2. Podkresl nazwy czynnoSci pt. ,Maly kot”
3. Przepisz wyrazy na paskach papieru 2. Zastanéw sie, ile i jakie obrazki
| = | l | | | mozna narysowac do tekstu
3. Wykonaj rysunki na oddzielnych
kartkach
( I ‘ J | ] I I 4. Przepisz pod orazkami fragmen-
ty tekstu
4. Uporzadkuj wyrazy wedtug kolejno- 5. Przygotuj okladke:
§ci alfabetycznej — napisz tytut

— napisz nazwisko autora
—napisz, kto wykonat ilustracje

Biega

BB o sinsm mmsnmim ez v w

i
g
:
E
i
3

5. Przepisz wyrazy do zeszytu

Karta pracy 3
Karta pracy 4
Wymysl muzyke do tekstu
pt. ,Maty kot” Napisz opwiadanie pt. ,Mruczy tylko
Pracuj tak: wciaz o sobie...”
1. Przeczytaj tekst po cichu Pracuj tak:

1. Przeczytaj tekst pt. ,Maty kot”
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Maty kot

Matly kot wlazl na ptot

Spiewa sobie hit i hop

Skacze, biega raz, dwa, trzy
Biega, skacze nic nie powie
Mruczy tylko wcigz o sobie...
Nagle podbiegl do domeczku

By zamoczy¢ pyszczek w mleczku

Agnieszka Dopierala

klasa IIIb lat 8

Podkres$]l nazwy czynnos$ci 2. Wyszukaj w tekscie czasowniki;
Zaplanuj muzyke do stéw: podkresl je kresks /. /

— ,$piewa sobie hip i hop” 3. Wyszukaj w tekscie rzeczowniki;
Wymy$l muzyke do stéw: podkreél je wezykiem /an /

— ,Skacze biega raz, dwa, trzy 4. Wyszukaj w tekscie przymiotniki

— Biega, skacze nic nie powie” podkreél je kropeczkami /. . . ./
Zastan6w sie, jakich uzyé¢ instru- 5. Wpisz wyrazy do tabelki
mentéw, zeby stluchaé bylo mrucze-
nie, chlipanie mleka rzeczowniki | czasowniki | przymiotniki

Zagraj muzyke do calego tekstu
Popros kolege lub kolezanke o prze-
czytanie tekstu przy Twoim akompa-
niamencie

...........

............

6. Uzupelnij tabelke wyrazami:

mily, ruchliwy, pilnuje, figlarny,
skrada sie, kocisko, psotny, kote-
czek, czatuje, wesoly

Napisz opowiadanie korzystajac
ze stownictwa w tabelce
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Przedstawione wyzej éwiczenia, zdaniem nauczycieli sprzyjajg rozwijaniu
réznorodnych sprawnosci jezykowych. Uczniowie moga poszukaé réznych sposo-
b6w wyrazania my$li postugujac si¢ nie tylko kodem werbalnym, ale ré6wniez za
pomocg muzyki, gestu itp.

Cwiczenia oparte na tekstach bliskich dzieciom intensyfikuja ich zaintereso-
wanie jezykiem. Praca w oparciu o te materialy moze wystapi¢ na lekcjach jezyka
polskiego, ale réwniez w czasie zajeé wolnych, pozalekcyjnych, a takze by¢ forma
zadania domowego.

Nauczyciele zaadoptowali réwniez do warunkéw obecnej szkoly ,technike
fiszek autokorektywnych”, szczegélnie w uczeniu sie gramatyki, ortograﬁi42, a
takze w doskonaleniu umiejetnosci rachunkowych, np. dodawania i odejmowania
w zakresie 20, w zakresie 100, rozwigzywania algorytméw dzialan pisemnych,
zadan tekstuwych.43 Uczniowie chetnie podejmuja prace ,technikg fiszek autoko-
rektywnych”, co wyrazaja wypowiedzi, np.: — ,Ja lubig rozwigzywa¢ zadania z
fiszek, poniewaz mozna siebie oceni¢ i wstawi¢ punkty.”

— ,Lubie lekcje z ,fiszkami”, dlatego ze mi si¢ podoba i mozna si¢ z tego duzo
nauczy¢.

Nauczycielka obserwujac prace uczniéw stwierdzita: ,W czasie pracy nie byto
potrzeby uciszania uczniéw. Prawie wszyscy pracowali z duzym zaangazowaniem,
szybko przyzwyczaili sie do samodzielno$ci w wykonywaniu ¢wiczen i uczciwej
samokontroli. Do bardzo mitych chwil w czasie lekcji nalezaly te, kiedy uczniowie
majacy z matematyka pewne trudnosci, po sprawdzeniu poprawnie wykonanego
zadania podchodzili do mnie lub wrecz podbiegali, aby podzieli¢ sig radoscig z
odniesionego sukcesu: — ,Prosze Pani wszystko zrobitem dobrze” lub — ,Dzisiaj
wykonalem prawie wszystkie fiszki, zostata mi tylko jeszcze jedna, czy mogtabym
ja wziaé do domu i obliczy¢, a jutro sobie sprawdzg?”

Dzieci pracowaly z ochota. Dzwonek na przerwe odbierany byt czgsto jako
coé, co przerywa dobrg zabawe. Prosily, aby jeszcze trochg policzy¢ na nastgpnej
lekeji lub tez: — ,Prosze Pani, Ania jest chora i prosita, jesli Pani pozwoli — abym
przyniosla jej 2 lub 3 fiszki, poniewaz chciata sobie policzy¢ w domu.”*®

Wypowiedzi dzieci przekonuja, ze chetnie pracuja nad zadaniami, ktére same
wybraly i nad ktérymi mogg pracowaé wedtug indywidualnego tempa.

Interesujace sa doéwiadczenia innowacyjne w zakresie stosowania Ltechniki
do$wiadczen poszukujacych”, inaczej ,techniki samodzielnego zdobywania wiedzy
przez uczniéw”. Samodzielna prace uczniéw ukierunkowuja ,karty pracy”, ktére
opracowuje nauczyciel do poszczegélnych tematéw wynikajacych z programu
nauczania albo opracowuja wspélnie: nauczyciel i uczniowie. Zwykle Jkarty pracy”
zawieraja polecenie do wykonania, wykaz materialéw zrédlowych niezbednych do
wykonania zadan, a takze odpowiedzialnych za zrealizowanie zadan. Najczesciej
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znajduje zastosowanie w edukacji srodowiskowej, ktéra jest préba poznawania
przez dzieci wiasnego Srodowiska, jego osobliwosci i perspektyw rozwoju.

W kontakcie ze $rodowiskiem dziecko nabywa umiejetnosci obserwacji faktow,
zjawisk spolecznych i przyrodniczych, uczy si¢ formulowania trafnych wnioskéw
1 spostrzezen. Nauczyciel wspierajac czynnoSci organizacyjne, spostrzezeniowe,
eksperymentalne swoich podopiecznych wykorzystuje najbardziej do tego celu
przydatne kregi tematyczne, ktére moze podpowiedzie¢ program przedmiotu
srodowisko spoteczno-przyrodnicze, ale nie jest to wymog ol:rlig,ratt:nryjn)r.46 Tworczy
nauczyciel wykorzysta wlasng pomystowosé jak réwniez indywidualne potrzeby
dziecka w zakresie proponowania niekonwencjonalnego doswiadczenia spoleczno
- przyrodniczego.

Na przykiad:

— Uczniowie klasy drugiej z malej szkoly wiejskiej pod wplywem wrazen z
wycieczki do Muzeum Etnograficznego w Toruniu, zwrécili uwagena stare sprzety,
ktére znajduja sie na strychach ich doméw, w obejsciach gospodarczych (koponka,
maselnica, sagan zeliwny, nosidla, zelazka, lampy naftowe...).

Zrodzil sie pomyst utworzenia ,muzeum klasowego”, w zwiazku z czym
zaplanowano wspélnie kolejno$¢ poznawania i opisania poszczegélnych ekspona-
tow. Zaczeto sie od maselnicy (kierzynka), ktéra przytargal do klasy jeden z
uczniéw. Przedmiot wywolal zainteresowanie. Dzieci podchodzily, ogladaty, doty-
kaly, prébowaly uruchomié. Pytaly: Z jakiego drewna jest zrobiona maselnica? Po
co sa zelazne obrecze? Kiedy uzywano maselnice? Z jakich czeéci sklada sie
maselnica i jak sie one nazywaja? W jaki sposéb robi si¢ maslo? Jak dtugo robi sig
masto ta maselnicg? Jakie produkty sa potrzebne do zrobienia masta? W jaki
sposéb obecnie produkuje sie¢ masto?

Nauczycielka naszkicowala na tablicy maselnicg, a uczniowie obok rysunku
zapisywali interesujace ich pytania. Nastgpnie zaprojektowali ,kartg pracy”,
ktéra obok pytan informowata o zrédtach, w ktérych nalezy szukaé potrzebnych
informacji (Encyklopedia techniczna, wywiad z panig woZna, gospodyniami, na-
uczycielem pracy-techniki, doéwiadczenie z robieniem masta w maselnicy, wycie-
czka do zaktadu mleczarskiego...), a takze kto jest odpowiedzialny za wykonanie

poszczegdlnych zadan.
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Fragment ,karty pracy”
Zadanie Zrédio Kto wykona?

1. Kiedy uzywano r¢cznej Rozmowa z dziadkami, woZna, Wszyscy uczniowie
maselnicy? starszymi ludZmi wsi
2. Z jakich czg¢éci sklada si¢ Encyklopedia techniczna, rozmowa | Wszyscy uczniowie

| _maselnica i jak si¢ one nazywajq? | ze starszymi ludZmi
3. Z jakiego drewna jest zrobiona. Rozmowa z nauczycielem pracy- Dwoje chetnych uczniéw
Kto wykonal maselnicg? techniki, stolarzem

Doswiadczenia poszukujgce drugoklasistéw trwaly dwa dni.

Podczas prezentacji zebranych informacji dalo si¢ odczué zadowolenie i radoéé¢ z
wykonanej pracy. Na podstawie samodzielnie zebranych materialéw uczniowie
wspdlnie zredagowali karte informacyjna, ktéra umiescili w gablocie obok zdjecia
maselnicy. W podobny sposéb, postugujac sie ,technika doswiadczenn poszukuja-
cych” uczniowie poznawali kolejne elementy kultury materialnej najblizszego
srodowiska.*” Tworzone przez uczniéw muzeum klasowe bylo §rodkiem do pozna-
wania kultury materialnej §rodowiska, w ktérym przebywaly, zaspokoito oczeki-
wania poznawcze dzieci. Nauczyciel wspieral aktywno$é uczniéw zaréwno szkolng
jak i pozaszkolna, ktéra wyrazata si¢ w bezposredniej obserwacji poszczeg6lnych
eksponat6w, prowadzeniu rozméw, rejestrowaniu spostrzezen z wycieczki, a takze
utrwalaniu, porzadkowaniu materialéw spostrzezeniowych.

Uczniowie szkoty wiejskiej w Borach Tucholskich utworzyli muzeum szkolne
(pracujac ,technika do$wiadczen poszukujacych”), ktére odwiedzaja rodzice, dzieci
z okolicznych szkél. Przewodnikami po muzeum sg uczniowie, ktérzy zdobyli
_sprawnoé¢ przewodnika”, pracujac samodzielnie wedlug opracowanej ,karty
pracy” o

W tak zwanych wolnych zajeciach organizowanych okoliczno$ciowo, np.:
z okazji uroczystosci klasowych, Dnia Matki, Dnia Kobiet, Swiat Bozego Narodze-
nia, itp. przewijaja sie rézne techniki pracy uczniéw inspirowane mysla pedago-
giczng C. Freineta. Uczniowie razem z nauczycielem planujg zadania do
wykonania. Najpierw podajg rézne propozycje zwigzane z realizacjg tematu, a
potem wspélnie decyduja, ktére z podanych zadari mozna wykona¢. Ostateczna
wersja planu (zadan do wykonania przez kazdego ucznia) zostaje na tablicg lub
arkusz papieru naniesiona i powieszona na $cianie. Nastgpnie nauczyciel wsp6l-
nie z dzieémi zabezpiecza miejsca pracy (tzw. kaciki pracy-techniki, muzyki,
plastyki itp.). Czas trwania ,zaje¢ wolnych” zalezy od czasu aktywnosci dzieci w
zwigzku z realizacja zajeé. Moga odbywaé si¢ po 2 godziny codziennie (kolejne
godziny przebiegaja zgodnie z ustalonym harmonogramem planu zajeé)49, caly
dzieni, dwa dni, tydzien itp. Uczniowie sami decyduja o kolejnosci i czasie wyko-
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nania zaplanowanych zaje¢. ,Zajecia wolne” (kazdego dnia) koricza sie ocena
przebiegu i efekt6w wykonanej pracy. Podczas tych zajeé uczniowie doskonalg
sprawnoSci jezykowe, zdolno$ci myslenia dywergencyjnego, umiejetno$ci manu-
alne. Ma tutaj miejsce spontaniczna aktywno§é twércza. Na przyklad, uczniowie
klasy trzeciej przygotowujgc ,wigilie klasowa” wykonywali ozdoby choinkowe
wedlug wlasnych pomystéw, opisywali je, uktadali zagadki, redagowali zyczenia,
wymyslali teksty pastoralek, komponowali do nich melodie, malowali laurki
$wiateczne, uczyli si¢ wyrazistego czytania fragmentéw prozy, poezji, projektowali
dekoracje piernik6w, stolu swigtecznego, ubierali choinke, nakrywali do stotu itp.
Podczas tych zaje¢ odbywal sie rzeczywisty rozwéj osobowosci. Opisane tu préby
innowacyjne sg pomostem do tworzenia wlasnej koncepcji klasy autorskiej, bli-

skiej dziecku, pobudzajacym i wspierajgcym jego rozwéj 59

5. Konkluzja

» - 98 wsréd dzieci szybkie i gloSne pojazdy mechaniczne, sa zuchwali
cyklisci, racze konie, spokojne osty i dobroduszni wléczedzy. Czemu nie pozwolié
im i§¢ naprzéd zgodnie z ich naturalnym rytmem, Estiiry przyspieszg samorzutnie

z wlasnej woli, gdy nadejdzie odpowiednia chwila.
(C. Freinet)

Uwazam, ze ,klasa autorska” moze odegraé znaczng role w modernizowaniu
szkoly tradycyjnej. Klasy takie nie mogg powstawaé pod wplywem nakazu, ale
powinny wynikaé z wewnetrznych potrzeb nauczyciela — wychowawcy wspéldzia-
lajacego z uczniami i rodzicami. Koncepcja pedagogiczna C. Freineta moze inspi-
rowac nauczycieli, szczegélnie nauczania poczgtkowego do tworzenia srodowiska
wychowawczego wspierajgcego rozwéj dziecka jakim jest ,klasa autorska”.
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