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1. Wprowadzenie

Jezyk polski uksztattowat sie jako przedmiot wielofunkeyjny. Z tego wzgledu
szczegblnie wazne miejsce ksztalcenie polonistyczne zajmuje w nauczaniu poczat-
kowym. Rozwijajac bowiem u dziecka zdolnoéé do poprawnego méwienia swoim
jezykiem i dobrego rozumienia tego jezyka, znaczy stluzyé zarazem jednostce i
spoleczeﬁstwu.l

Rozumienie innych i bycie przez innych rozumianym zalezeé bedzie od
stopnia opanowania przez dziecko jezyka w calej jego zlozonej strukturze. Na
strukture te sklada sie szereg umiejetnosci jezykowych. Jedng z nich jest opano-
wanie jezyka pisanego. Odmiane pisang jezyka w odréznieniu od méwione;j,
dziecko poznaje i ksztalci tylko w szkole, a swiadomie jg rozwija jedynie na
lekcjach jezyka polskieg;{u:v.2

Komunikat przekazywany za pomoca jezyka pisanego zrozumialy bedzie
woweczas, gdy zachowane zostang podstawowe reguly gramatyczne i ortograficzne.
Poprawna pisownia jest jednym z podstawowych warunkow efektywnosci przeka-
zu informacji za pomocg tekstu pisanego. Jednoznacznoéé i stalosé pisowni stano-
wi warunek rozpoznawania wyrazow, umozliwia szybkie czytanie tekstu 1 jego
rozumienie. Blad jest bowiem elementem zaklécajacym proces komunikacji. Zna-
Jomosé zasad ortografii nabiera szczegélnego znaczenia obecnie, w czasach natlo-

ku i ré6znorodnoéci informacji.
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Badania przedstawiane w literaturze jednoznacznie wskazujg na niski po-
ziom opanowania poprawnoSci pisania. Zapewnienie prawidlowego przebiegu
nauki pisania zalezy od szeregu czynnikéw, ale podstawowe zadanie nauczania
ortografii pozostaje zawsze jednakowe. Jest nim uksztaltowanie umiejgtnosci 1
nawykow bezblednego pisania. Troska o poprawnos§¢ ortograficzng zaczynac sig
powinna juz w momencie pierwszego kontaktu dziecka ze slowem pisanym.
Weczesne rozbudzenie $wiadomosci ortograficznej pozwoli uniknaé wielu
pb6Zniejszych niepowodzen w nauce.

Systematyczna nauka poprawnego pisania rozpoczyna si¢ wraz z podjeciem
przez dziecko edukacji szkolnej. Na nauczyciela nauczania poczatkowego spada
woéwczas odpowiedzialno§é za wyksztalcenie prawidiowych umiejgtnosci i nawy-
kéw ortograficznych.

J. Jenkins stwierdza, ze jezyk jest skomplikowanym, twérczym system o
wielkiej mocy, ktérego produkty przystosowane sg do kazdej sytuacji, w jakiej
kiedykolwiek znajdujemy sie. Jezyk jako system wieloptaszezyznowy i hierarchi-
czny da sie zestawi¢ z procesami palmiec:i.3 Na dziataniu pamieci bowiem opiera
sie wszelkie uczenie. Kazda tre$é moze byé podana w réznej formie, ale wiadomos¢
przekazywana przez jakikolwiek system komunikacyjny musi zosta¢ w taki czy
inny spos6b ,zakodowana”.

Postepy w uczeniu si¢ powinny polegaé nie tylko na utrwalaniu wiadomosci,
ale przede wszystkim na podniesieniu ich poziomu tresciowego. Analiza wynikéw
badan dotyczacych ortografii potwierdza, ze wyniki rzeczywiscie osiggane nie
odpowiadaja prawie nigdy wynikom zamierzonym czy wymaganym w zakresie tej
umiejetnosci. Poziom uczenia oceniany jest jednak nie tylko ze wzgledu na
koricowy wynik, ale réwniez ze wzgledu na drogi prowadzgce do osiggania tego
wyniku. Poszukiwanie odpowiednich strategii, najbardziej optymalnych i skute-
cznych drég dochodzenia do bieglosci w jakiej$ dziedzinie powinno by¢ przedmio-
tem zainteresowania wszystkich dydaktykow, psychologéw i pedagog6w.

Wezesniej stwierdzono, ze uczenie si¢ jest mozliwe dzigki procesom pamigci,
méwi sie tez, ze kazda teoria uczenia sig opiera si¢ na wiedzy o pamieci, postano-
wiono wiec wykorzystaé te wiedze w przypadku nauczania ortografii.

Wiedza nauczycieli powinna opieraé si¢ na doskonalej znajomosci poceséw
umystowych dziecka. Szczeg6lng role w nauczaniu ortografii odgrywa dojrzatosé
proceséw umystowych ucznia, a gléwnie koncentracji uwagi, myslenia i pamigci.
Uczenie sie zaklada konieczno$é istnienia pamieci, czyli zdolnosci do tworzenia
sie i magazynowania §ladéw uprzednich doznafi i relacji.?

Pamie¢ jest jednym z czynnik6w pomocniczych przy wyrabianiu wszelkich
nawykéw, a wiec i nawykéw bezblednego pisania. Proces poznawania i zapamig-
tywania sa ze soba nierozerwalnie zwigzane. Poznanie opiera si¢ na tym, co juz
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jest pamigtane, a zapamietywanie ksztaltuje si¢ na podstawie poznawania.5

Od tego wiec, jak zostanie ukierunkowane i zorganizowane zapamietywanie
zalezeé bedg efekty przyswajania informacji.

Czynnoéci podejmowane przy zapamietywaniu stanowig gwarancje efektyw-
nego odtwarzania. Sposoby kodowania lub reprezentowania materialu w celu
ulatwienia p6Zniejszego odtwarzania nazywa sie strategiami pamit;ciow:;nni.6

Jedng z najbardziej powszechnie wykorzystywanych strategii pamigciowych
jest organizowanie. Poziom i rodzaj organizacji materialu wplywaja na przebieg i
efekty proceséw pamie,ciowych.?

Przypadkowy czesto spos6b uczenia si¢ powoduje, ze tresci sg stabo pamie-
tane. Doéwiadczenie dydaktyczne wskazuje na duze braki w zakresie efektywnych
sposobéw uczenia sig. Brak opanowania techniki uczenia sie nie pozostaje bez
wplywu na przebieg uczenia sie coraz bardziej skomplikowanych zagadnien.

Stosowanie strategii organizowania tres§ci wplywa na podniesienie efektéw

uczenia sie. Dzieki nim czlowiek moze obiektywnie i swiadomie kontrolowa¢
wlasne czynno$ci zwigzane z przyswajaniem i wydobywaniem informacji.
W sposdb zamierzony moze postugiwac sie §rodkami ulatwiajacymi i podwyzsza-
jacymi efekty pamigciowe. Organizowanie jest jedng z mozliwych form dzialania
na materiale. Osoba stykajaca si¢ z materiatem dokonuje w jego obrebie okreslo-
nych przeksztalcen, przegrupowan. Strukturalizacja materialu odgrywa bardzo
wazng role w procesie uczenia sig i nauczania. Jest procesem wieloplaszczyzno-
wym. Rola organizowania materiatu polega na nadawaniu treSciom struktury,
ktéra ma szanse przyswojenia przez osobe uczaca sie i trwalego zachowania w jej
pamieci. Strukturalizacja zawsze laczy si¢ z wigzaniem elementéw przyswajanego
materiatu. Stuzy¢é moze rozumieniu go i wigczaniu do struktury wiedzy dotych-
czasowej przedmiotu. Organizowanie treSci przez podmiot jest pewnego rodzaju
korzystnym dzialaniem na materiale w trakcie uczenia sieg.

Przypadkowy czesto sposéb uczenia sie powoduje, ze stabo zintegrowane
treSci pamietane sa krétko. Trenowanie wigc uczniéw w mozliwych sposobach
zwickszajacych efekty zapamigtywania i odtwarzania materialu spowodujg
uswiadomienie sobie przez nich wartoé§ciowych i skutecznych sposobéw uczenia
sie, ktére mozna wykorzystaé i w innych, niekoniecznie szkolnych sytuacjach
uczenia sie.

Podsumowujac mozna stwierdzié, ze istnieje korelacja migdzy poziomem
zorganizowania tekstu a wielkoscig efektéw uczenia sie. Wraz ze wzrostem
poziomu organizacji tekstu, nastepuje wzrost szybkosci uczenia sie, jego efektyw-
noéci. Poprawa w organizowaniu przyczynia si¢ réwniez do sprawniejszego ope-
rowania nabytymi informacjami w réznych sytuacjach, przyswojona wiedza jest
bardziej funkcjonalna.
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2. Zalozenia badawcze

Opierajac sie na powyzszych zatozeniach teoretycznych postanowiono wyko-
rzystac strategie organizowania tresci w przypadku nauczania ortografii. Wypty-
nal stad cel badan - a mianowicie okreslenie, w jakim zakresie stosowanie strategii
organizowania tresci podniesie efekty uzyskiwane przez uczniéw klas poczgtko-
wych w nauce ortografii.

W zwigzku z zatozonym celem badan opracowano wiasng koncepcje modelu
éwiczen ortograficznych wykorzystujgcych pamieciows strategie organizowania
tresci i przeprowadzono badania eksperymentalne.

W opracowanych éwiczeniach wykorzystano material ortograficzny nalezacy
do jednej z czterech zasad polskiej ortografii, a mianowicie wyrazy objete zasada
historyczng. Wybrano wyrazy zawierajace nastepujgce trudnosci: 6 niewymienne,
rz niewymienne oraz h. Opracowane testy sprawdzajace zawieraly ortogramy
dobrane na podstawie ich frekwencji w tekstach dostepnych dla uczniéw klas I-II1
zawartych w podrecznikach do jezyka polskiego.

Eksperyment obejmowatl trzy etapy badan: poczatkowe, koficowe i dystanso-
we. Eksperymentalny model éwiczern wprowadzono w klasach III dwéch Srodo-
wisk: miejskiego (SP 7 i SP 62) i wiejskiego (SP w Bialych Blotach). W badaniach
uczestniczylo 12 nauczycielek nauczania poczatkowego. Eksperyment byl prowa-
dzony w szkotach podstawowych w czasie drugiego pélrocza, ze wzgledu na to, ze
w klasach trzecich jest to okres po$wiecony przede wszystkim na utrwalanie
umiejetnosci i ksztaltowanie nawykéw ortograficznych. Klasy, w ktérych byt
prowadzony eksperyment wybrane zostaty losowo. W badaniach udziat wzieto 287
uczniéw. Z ostatecznej analizy wynikéw badan wykluczeni zostali uczniowie, u
ktérych stwierdzono zaburzenia rozwoju udokumentowane orzeczeniem z poradni
wychowawczo-zawodowej. Do ostatecznej analizy wybrano wyniki uzyskane przez
240 uczniéw.

Testy ortograficzne bedace podstawg zbierania materiatu faktograficznego
oceniane byly wedtug nastepujacych kryteriéw, ktére przedstawia tabela 1.

Tabela 1. Kryteria poprawno$ci pisania

Poziom poprawnosci pisania Symbol poziomu Dcpuszcz:h::sl!;ccz’:m PM&W
Wysoki W 0
Bardzo dobry BD 1-2
Dobry D 3-4
Zadowalajgcy z 5-6
Miemy M 7-8
Niezadowalajacy NZ 9 i wigcej
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3. llosciowe wyniki wdrazania nowego modelu éwiczen
ortograficznych

Zasada historyczna polskiej ortografii okresla pisownie wyrazéw opartych na
stwierdzeniu - pisz jak widzisz. Zapis wyrazéw jest podyktowany tym, ze w
pewnym okreslonym historycznie czasie odpowiadal wymowie. Naleza do niej wiec
wyrazy, ktérych nie potrafig jeszcze uczniowie klas nizszych w zaden sposéb
zakwalifikowac do jakiejkolwiek reguly pisania. Nie posiadaja oni bowiem wystar-
czajgcej wiedzy gramatyczno-ortograficznej i lingwistycznej. Musza wiec popra-
wng pisowni¢ tych wyrazéw opanowaé pamieciowo. W jakim zakresie stosowanie
pamigciowe]j strategii organizowania tresci wplynelo na podniesienie efektywno-
&ci nauczania ortografii w tym zakresie przedstawig ponizsze rozwazania.
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Histogram 1. Procentowy rozklad liczebnoéci wynikéw wstepnego badania poprawnoéci pisania
wyrazéw objetych zasada historyczng w klasach miejskich
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Histogram 2. Procentowy rozklad liczebnoéci wynikéw wstepnego badania poprawnosci pisania
wyrazéw objetych zasada historyczng w klasach wiejskich

Histogramy 1.1 2. prezentujg procentowy rozklad liczebnosci wynikéw bada-
nia wstepnego w obu érodowiskach. Analiza zebranego i przedstawionego w nich
materiatu faktograficznego wskazuje, ze podczas poczatkowego badania umiejet-
nosci zapisu wyrazéw objetych zasada historyczna uczniowie obu srodowisk
uzyskali doéé niskie rezultaty.

Konfiguracja prostokat6éw liczebnosci w klasach §rodowiska miejskiego po-
zwala zauwazyé, ze zachodza réznice w osiagnieciach klas eksperymentalnych i
kontrolnych podczas pierwszego etapu badan. Wyniki grup kontrolnych dominuja
nad rezultatami grup eksperymentalnych zaréwno w przypadku ocen najwy-
zszych, jak i pozioméw najnizszych. Uczniowie klas kontrolnych otrzymali 40%
ocen wysokich i bardzo dobrych. Natomiast takie poziomy uzyskalo tylko 24,5%
0s6b z grup eksperymentalnych érodowiska miejskiego. Réznica wynosi wigc
15,5% na korzy$é klas kontrolnych.

Zblizong réznice punktéw (12,1%) uzyskali uczniowie w zakresie pozioméw
miernego i niezadowalajacego. Takich ocen badani z klas kontrolnych otrzymali
21,2%, podezas, gdy uczniowie grupy eksperymentalnej na tych samych pozio-
mach osiggneli wynik 33,3%.

Poréwnanie wysokosci prostokatéw liczebnosci prezentujacych wyniki bada-
nia wstepnego uczniéw $rodowiska wiejskiego pozwala stwierdzi¢, ze uczniowie
grup eksperymentalnych i kontrolnych uzyskali poréwnywalne wyniki. Nie za-
znaczaja sie tak rozlegle réznice jak to byto w przypadku klas srodowiska miej-
skiego.
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W obrebie poziomu wysokiego i bardzo dobrego réznica wynosi jedynie 1,6%
na korzysS¢ klasy kontrolnej, a w zakresie poziomu miernego i niezadowalajgcego
5,6% réwniez na korzy$é klasy kontrolnej. Uzyskaly one bowiem nastepujace
wyniki. W przypadku poziomu wysokiego i bardzo dobrego grupy kontrolne
otrzymaly 17,7% takich ocen, a grupy eksperymentalne 16,1%.

W zakresie pozioméw najnizszych grupy kontrolne uzyskaty 46,1% takich
ocen, a uczniowie klas eksperymentalnych 51,7% pozioméw miernych i nieza-
dowalajacych.

Podsumowujgc powyzsze rezultaty nalezy stwierdzié, ze w badaniach wste-
pnych uczniowie klas kontrolnych osiagneli lepsze rezultaty niz klasy ekspery-
mentalne w testach sprawdzajacych umiejetnos¢ zapisu wyrazéw objetych zasada
historyczng.

Z kolei zostang przedstawione rezultaty, jakie uczniowie osiggneli w konco-
wych badaniach omawianej zasady ortograficznej. Graficzng prezentacje uzyska-
nych rezultatéw stanowig zamieszczone nizej kolejne dwa histogramy.
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Histogram 3. Procentowy rozklad liczebnosci wynikéw koficowego badania poprawnosci pisania
wyrazéw objetych zasadg historyczng w klasach miejskich
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Histogram 4. Procentowy rozklad liczebnosci wynikéw koricowych badan poprawnosci pisania wyra-
z6w objetych zasada historyczng w klasach wiejskich

Analiza zilustrowanego na histogramach 3. i 4. materialu faktograficznego
pozwala stwierdzié, ze w koricowym badaniu umiejetnosci zapisu wyrazéw podle-
gajacych zasadzie historycznej uczniowie klas eksperymentalnych uzyskali zna-
cznie lepsze rezultaty niz badani w klasach kontrolnych.

Obserwacja histogramu 3. pozwala dostrzec wyrazne réznice miedzy wyni-
kami uzyskanymi w badaniu koricowym przez grupe eksperymentalna i kontrolng
érodowiska miejskiego. Szczegélnie widoczne sg te réznice na poziomie wysokim
i bardzo dobrym. Grupa eksperymentalna osiagnela 83,9% takich ocen. W grupie
kontrolnej tylko 37,3% uczniéw uzyskalto poziom wysoki i bardzo dobry. Réznica

ta jest wiec znaczgca.

Réwniez w zakresie poziomu miernego i niezadowalajacego wyniki grupy
eksperymentalnej dominuja nad wynikami klasy kontrolnej. R6znica miedzy tymi
klasami wynosi 29,1% na korzysé klasy eksperymentalnej. Bowiem grupa kon-
trolna osiggneta 31,3% takich ocen, a grupa eksperymentalna tylko 2,2% pozio-
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Réwniez w zakresie poziomu miernego i niezadowalajacego wyniki grupy
eksperymentalnej dominuja nad wynikami klasy kontrolnej. R6znica miedzy tymi
klasami wynosi 29,1% na korzysé klasy eksperymentalnej. Bowiem grupa kon-
trolna osiggneta 31,3% takich ocen, a grupa eksperymentalna tylko 2,2% pozio-
mow miernych i niezadowalajacych. Wyraznie widoczne jest to na prezentowanym
wyzej histogramie.

Jeszcze bardziej kontrastowo przedstawiaja sie roznice w rezultatach testu
obejmujgcego wyrazy podlegajace zasadzie historycznej podczas poréwnania wy-
nikéw grup eksperymentalnych i kontrolnych w §rodowisku wiejskim.

Warto§ci pomiarowe zaprezentowane na poszczegélnych prostokatach histo-
gramu 4. zdecydowanie wskazujg na to, ze wyniki klasy eksperymentalnej znacz-
nie przewyzszaja rezultaty osiagniete w klasach kontrolnych. Szczegélnie duze
réznice zaznaczaja sie w przypadku poziomu wysokiego i bardzo dobrego. Grupa
eksperymentalna uzyskala az 84,5% takich ocen. Uczniowie grupy kontrolnej
osiagneli 53,9 % mniej ocen obejmujacych poziom wysoki i bardzo dobry, ich wynik
wynosi bowiem 30,6%.

Réznica miedzy badanymi grupami jest réwniez znaczaca w przypadku
poziomd6w miernego i niezadowalajgcego. Grupa kontrolna uzyskata 35,3% takich
ocen, a wiec o 32% wiecej niz grupa eksperymentalna. Uczniowie tej grupy
uzyskali tylko 3,3 % ocen miernych i niezadowalajacych.

Mozna wiec stwierdzié, ze w badaniu koncowym umiejetnosci zapisu wyra-
z6w, ktorych poprawng pisownia rzadzi zasada historyczna, uczniowie grupy
kontrolnej obu érodowisk uzyskali znacznie stabsze rezultaty niz dzieci w klasach
eksperymentalnych.

Ostatni etap badan stanowily badania dystansowe, przeprowadzone po
dwoch miesiacach. Mialy one na celu stwierdzenie, czy nabyte w trakcie ekspery-
mentu umiejetnosci i nawyki sa trwale. Dane ilosciowe dotyczace trzeciego etapu
badan przedstawiaja zamieszczone ponizej histogramy 5 i 6.
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Histogram 5. Procentowy rozkiad liczebnosci wynikéw dystansowych badan umiejetnosci zapisu
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Histogram 6. Procentowy rozklad liczebnosci wynikéw dystansowych badan umiejetnosci zapisu
wyrazéw objetych zasadg historyczna w klasach wiejskich



69

Material faktograficzny przedstawiony na histogramach 5. i 6. wskazuje na
klasy eksperymentalne, jako te, ktére osiagnely korzystniejsze rezultaty w dys-
tansowych badaniach umiejetnosci zapisu wyrazéw objetych zasadg historyczna.

Konfiguracja prostokatéw liczebnoéci na histogramie 5. wskazuje, ze w
badaniach dystansowych uczniowie klasy eksperymentalnej srodowiska miejskie-
go wykazali sie znacznie wiekszg umiejetnosciag zapisu wyrazéw objetych zasada
historyczng. Widoczne jest to zaréwno na poziomach najwyzszych, jak i na najniz-
szych.

Uczniowie grupy eksperymentalnej otrzymali 71,7% pozioméw wysokich i
bardzo dobrych. Liczba ta jest o 41,7% wieksza od liczby uzyskanych ocen najwy-
zszych w grupie kontrolnej tego rodowiska. Uczniowie tej grupy uzyskali bowiem
jedynie 30% ocen wysokich i bardzo dobrych.

Duza réznice w osiggnieciach obu grup widaé¢ réwniez na poziomach mier-
nych i niezadowalajgecym. Liczba pozioméw najnizszych w klasie eksperymental-
nej wynosi jedynie 8,3%, podczas gdy w grupie kontrolnej takich ocen uczniowie
uzyskali 32,3%. Grupa eksperymentalna osiggnela wiec az o 24% mniej ocen
najnizszych.

Réwnie korzystnie prezentujg sie wyniki grupy wiejskiej. Rozbieznosci mie-
dzy grupami eksperymentalna i kontrolng tego érodowiska prezentowal histo-
gram 6.

Poréwnanie wysoko$ci prostokatéow liczebnosci na powyzszym histogramie
wskazuje, ze rowniez w Srodowisku wiejskim grupy eksperymentalne osiagnety
lepsze rezultaty w badaniach dystansowych umiejetnoSci zapisywania wyrazéw
zwigzanych z zasada historyczna.

Na poziomie wysokim i bardzo dobrym w grupie eksperymentalnej ukonczyto
testy 68,9% uczniéw. Takich pozioméw w klasie kontrolnej zanotowano jedynie
27,8%. Réznica wynosi wiec 41,1% na korzy$é klasy eksperymentalne;j.

W zakresie poziomu miernego i niezadowalajacego réznica miedzy badanymi
grupami érodowiska wiejskiego jest jeszcze wigksza, niz to bylo w Srodowisku
miejskim. Wynosi ona bowiem 28,8% na rzecz grupy eksperymentalnej, ktéra
uzyskata jedynie 9,5% ocen najnizszych. W klasie kontrolnej natomiast az 38,3%
uczniéw otrzymato poziom mierny i niezadowalajacy.

Analiza powyzszych rezultatéw pozwala na stwierdzenie, ze dzigki zasto-
sowanemu modelowi éwiczen eksperymentalnych wykorzystujacych pamigciows
strategie organizowania materiatu, uczniowie klas eksperymentalnych $rodowi-
ska miejskiego 1 wiejskiego w wigkszym zakresie opanowali umiejetnosé popra-
wnego zapisywania wyraz6w zawierajacych 6 niewymienne, rz niewymienne oraz
h, a wiec nalezacych do zasady historycznej polskiej ortografii. Dowodem tego sg
wyniki uzyskane przez dzieci z grup eksperymentalnych w czasie badan korico-
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wych. Nowy model éwiczeri wplynal takze korzystnie na trwalo§¢é nabytych umie-
jetnosci i nawykoéw, o czym §wiadcza rezultaty uczniéw klas eksperymentalnych
osiagniete przez nich w trakcie badan dystansowych.

4. Analiza jakos$ciowa wynikéw eksperymentu

W poprzednim rozdziale zostaly opisane iloSciowe wyniki prowadzonego
eksperymentu dotyczace ksztalcenia umiejetnosci ortograficznych uczniéw w
zakresie zasady historycznej. Niniejszy rozdzial poswiecony bedzie jakoSciowej
analizie otrzymanych w trakcie badan rezultatéw. Frekwencja bledéw popelnia-
nych przez dzieci w poszczegélnych etapach badan przedstawiona zostanie w

zamieszonej tabeli 2.

Tabela 2. Frekwencja bledéw w testach obejmujacych zasade historyczng

Grupy eksperymentalne Grupy kontrolne
Rodzaj trudno-
éci ortograficz- Etap badari Etap badan
nych I I 1] I Il 1
M|lw| M|WwW|M|W | M|W|M|W|[M|W
6 | A | 315s| 419| 58| 75| 80| 14| 301 | 328| 208 | 229 | 240 | 243
mew. | g | 62| 69| 09| 12| 13| 19| 50| 55| 35| 38| 40| 40
rz | A | 382 488| 67| 81| 11| 98| 326| 411 | 237| 311 | 303| 357
mew. | g 64| 81| 11| 13| 18] 16| 54| 68| 39| 51| 50| 59
b LA | 473] 600| 105| 96| 148 173| 406 | 549 | 301 | 450 | 388 | 502
B 79 10| 17| 16| 24| 28| 67| 91| 50| 75[ 65| 84

Legenda: M — miasto, W — wie§

I - badanie wstepne, II — badanie koricowe, III — badanie dystansowe.
A — liczba bledéw popelnionych przez uczniéw

B - érednia liczba btedéw na 1 ucznia

Wyniki jakosciowe badan w zakresie poprawnosci pisania wyrazéw z 6

niewymiennym

W tabeli 2. przedstawiono dane dotyczace liczby popelnionych bledéw przez
uczniéw grupy eksperymentalnej i kontrolnej Srodowiska miejskiego we wszy-
stkich etapach badan. Analiza zgromadzonych danych wskazuje, ze w badaniach
wstepnych uczniowie grupy eksperymentalnej popelnili wigksza ilos¢ bledéw.
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Ogélna ich liczba wyniosta 375, co wskazuje, ze $rednio jeden uczeri popeinit w
tescie ponad 6 bledéw. Natomiast u ucznié6w klasy kontrolnej ilos¢ biedow w
pierwszym etapie zamkneta sie liczba 301. W tej grupie érednia wyniosta wige 5
btedow.

Przewage uczniéw klasy kontrolnej srodowiska miejskiego potwierdza row-
niez poréwnanie liczby bledéw popelnianych w poszczegélnych wyrazach.

W przypadku dwéch wyrazéw - prébowac i ptétno - w grupie eksperymentalnej
btednie napisata te wyrazy ponad polowa badanych uczniéw (31). W klasie tej
mozna réwniez wymienié jeszcze cztery wyrazy, w ktorych popeinito bledy 20 i
wiecej uczniéw. Sa to nastepujace ortogramy: spolgtoski (26), réwne (24), pétka (23) 1
Jézio (20). W nawiasach podano liczbe uczniéw biednie zapisujacych dany wyraz.

W klasie kontrolnej najwieksza liczbe blednie zapisanego wyrazu zanotowa-
no w przypadku ortogramu - ptétno -. W tym stowie bledy popelnito 25 uczniéw.
Ponad 20 dzieci napisalto blednie w klasie kontrolnej nastgpujace wyrazy: Jézio
(23), pétka (21) oraz spélgtoski i prébowac (po 20).

Zauwazy¢ wiec mozna, ze w obu grupach badawczych najwieksza frekwencje
btedéw podczas badan wstepnych zanotowano w przypadku tych samych wyrazow.

Wér6d wyrazéw objetych testem znalazly si¢ réwniez cztery wyrazy, w
ktérych zaden z uczniéw klasy kontrolnej nie popeinit biedu. Byly to: krdl,
wiewiorka, réza oraz gornik. W grupie eksperymentalnej na tym etapie badan
takich przypadkéw nie stwierdzono.

Badania koricowe przyniosty duza zmiane w iloéci biednie zapisywanych
ortograméw zawierajgcych 6 niewymienne w przypadku grupy eksperymentalne;j.
Ogoélna liczba bledéw popelnionych przez dzieci z tej grupy wyniosta jedynie 58.
Jest to wiec az o 317 mniej niz w badaniach wstepnych. Srednia liczba bledéw
popelnianych przez jednego ucznia wynosi wigc ponizej 1. Natomiast w grupie
kontrolnej badania koricowe przyniosty ogélna liczbe 208 bledéw. Jest ona wige
jedynie 0 93 mniejsza od rezultatu osiagnietego przez uczniéw w pierwszej prébie.
W klasie kontrolnej srednia liczba bted6w w badaniu koricowym wynosi wigc 3,5
bledéw na jednego ucznia.

Poréwnanie powyzszych liczb wskazuje wiec, ze uczniowie grupy ekspery-
mentalnej znacznie lepiej opanowali umiejgtnosé zapisu wyrazéw zawierajacych
6 niewymienne. W grupie tej najwigksza ilos¢ uczniéw blednie zapisujacych wyraz
wynosi jedynie 7. Wystapilo to w przypadku dwéch ortograméw - ptétno i prébowac -, a
wiec tych, ktére w testach wstgpnych ponad polowa badanych nie potrafita
prawidtowo zapisaé. W badaniach konicowych w grupie eksperymentalnej wysta-
pito réwniez 10 wyrazéw, w ktérych zaden z uczniéw nie popetnit biedu. Byty to
ortogramy: gory, krol, wiewiérka, réza, zétw, wrébelki, gérnik, ogorek, krolik,
géral. Wyniki te $wiadcza o znacznej poprawie umiejetnoéci zapisywania wyrazow
z 6 niewymiennym.
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W klasach kontrolnych natomiast badania konicowe przyniosly niewielka
poprawe rezultatéw uzyskanych przez uczniéw wczeéniej. W grupie tej w dziesie-
ciu wyrazach popelnilo bledy 10 i wiecej uczniéw. Najwigksza frekwencje bltedow
zauwazono w przypadku wyrazéw: prébowac (18), spétgtoski (17) oraz Jézio (15).
Druga préba przyniosta tez mniejsza liczbe wyrazéw, w ktérych uczniowie klasy
kontrolnej nie popelnili bledéw. Takich ortograméw bylo jedynie dwa: wiewiérka
i ogorek.

Poréwnanie powyzszych wynikéw obu grup potwierdza wczeSniejsze stwier-
dzenie, ze uczniowie grupy eksperymentalnej w znacznie szerszym zakresie
opanowali umiejetno$é zapisu wyrazéw zawierajacych 6 niewymienne.

Podobne rezultaty przyniést ostatni etap badan, a mianowicie badania dys-
tansowe. Tu réwniez wyniki klasy eksperymentalnej dominujg nad rezultatami
klasy kontrolnej. Ogélna liczba popelnionych w testach bledéw w grupie ekspery-
mentalnej wyniosia 80, a w kontrolnej 240. W obu przypadkach liczba ta niezna-
cznie wzrosta w poréwnaniu z badaniami koricowymi, ale mimo tego wynik
osiagniety przez uczniéw grupy eksperymentalnej jest znacznie korzystniejszy.
Wskazuje na to takze $rednia liczba bledéw popelnionych przez jednego ucznia w
obu grupach. Wynosi ona odpowiednio 1,3 w grupie eksperymentalnej i 4,0 w
kontrolnej.

Badania dystansowe przyniosty réwniez zmianew iloSci popeinionych btedéw
w poszezegblnych wyrazach. W grupie eksperymentalnej najwigcej uczniéw, bo 10,
zapisato blednie wyraz - prébowa¢ -. W dalszej kolejnosci najwieksza frekwencje
bled6w zanotowano w tej grupie w wyrazach: réznych (8) i spéigloski (7). O dwa
zmniejszyla sie réwniez w poréwnaniu z badaniami koncowymi liczba wyrazow,
w ktérych nie popelniono zadnego bledu. Bylo bowiem 8 takich wyrazow w
badaniach dystansowych: cérka, krél, wiewiérka, réza, gornik, ogorek, krolik,
goral.

Wyniki te sa jednak znacznie korzystniejsze niz rezultaty osiggnigte w
badaniach dystansowych w grupie kontrolnej. Wzrosta liczba wyrazéw, w ktérych
popetnito bledy 10 i wiecej os6b. Trzeci etap badan przyniést bowiem 13 takich
ortograméw. Najwieksza iloé¢ uczniéw biednie zapisata nastepujace wyrazy: Jozio
(19), ptétno (19), spotgloski (18), prébowaé (17) oraz pétka (15). Ponownie w grupie
kontrolnej zmniejszyla sie liczba wyrazéw, w ktérych nie wystapily biedy.

W badaniach dystansowych uczniowie klasy kontrolnej $rodowiska miejskiego nie
popetnili btedu jedynie w wyrazie - gérnik -. -

Powyisze rozwazania upowazniaja do stwierdzenia, ze dzigki zastosowaniu
nowego modelu éwiczen w grupie eksperymentalnej Srodowiska miejskiego nasta-
pita bardzo znaczaca poprawa w umiejetnosci zapisywania wyrazéw zawierajg-
cych 6 niewymienne w poréwnaniu z grupg kontrolna tego érodowiska. Wskazuje
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na to znacznie mniejsza frekwencja blednych ortogramoéw u dzieci z klasy ekspe-
rymentalnej uzyskana w badaniach koricowych i dystansowych.

Analiza danych zgromadzonych w tabeli 2. wskazuje, ze wyniki uczni6w
srodowiska wiejskiego wykazujg podobne wzajemne zaleznosci w poszczegélnych
etapach badan, jak to bylo wéréd dzieci §rodowiska miejskiego.

Pierwszy etap badan poprawnoéci zapisywania wyrazéw zawierajacych 6
niewymienne uczniowie klasy kontrolnej zakoriczyli korzystniejszym wynikiem.
Ogélna liczba popelnionych przez nich btedéw wyniosta 328. Taki wynik okreslit
Srednig liczbe bted6éw w tej klasie na poziomie 5,5 btedu na jednego ucznia.

W grupie eksperymentalnej w badaniach poczatkowych uczniowie popelnili ogé-
tem 419 btedéw, a wigc Srednio jedno dziecko bednie napisato prawie 7 wyrazéw.

Rozbieznosci miedzy tymi klasami widaé¢ takze w przypadku poréwnania
wyraz6éw, w ktérych uczniowie popelnili najwiecej btedéw. W grupie kontrolnej
znalez¢ mozna jedynie cztery wyrazy, ktére btednie napisato 20 i wiecej uczniow.
Byly to nastgpujace ortogramy: p#étno (26), spétgtoski i Jézio (po 24) oraz pétka
(23). W grupie eksperymentalnej takich wyrazéw zauwazyé¢ mozna az dziewieé:
Jozio (28), prébowac i ptétno (po 27), pétka (26), spélgloski (25), podrézowad (24),
skora (22), réwne (21) oraz wrézka (20).

Z poréwnania obu grup w §rodowisku wiejskim wynika, ze najczesciej ucz-
niowie popetniali biedy w tych samych wyrazach. Ortogramy te sa réwniez zbiezne
z wyrazami o najwiekszej frekwencji bledéw, wystepujacymi w testach uczniéw ze
$rodowiska miejskiego.

W grupie kontrolnej mozna réwniez zauwazyé dwa wyrazy, ktére wszyscy
uczniowie napisali poprawnie. S to wyrazy: krél i wiewiérka. W grupie ekspery-
mentalnej podobnie, jak to bylo wcze$niej w srodowisku miejskim, w badaniach
wstepnych nie ma wyrazu bezblednie napisanego przez wszystkie dzieci.

Drugi etap badan przyniést znaczng zmiane we wzajemnych zaleznosciach
wynikéw grupy eksperymentalnej i kontrolnej. Badania koricowe przyniosty ogél-
ng liczbe 75 bledéw popelnionych przez grupe eksperymentalng w testach spraw-
dzajacych poprawno$§¢ zapisu 6 niewymiennego. Te same badania w grupie
kontrolnej zakonczyly sie liczbg 229 bted6w. Réznice miedzy badaniem wstepnym
a koricowym wyniosty wiec na korzysé tych drugich, az 344 w grupie eksperymen-
talnej i jedynie 99 w klasie kontrolnej. Dominacja uczniéw klasy eksperymental-
nej widoczna jest réwniez przy poréwnaniu Sredniej liczby bted6w przypadajacych
na jednego ucznia w badaniach koricowych. W grupie tej wyniosta ona 1,2 bledu,
podczas gdy w grupie kontrolnej érednia zamkneta sig liczg 3,8 bledu na jednego
ucznia.

Przewage wynikéw koncowych testéw w grupie eksperymentalnej widaé
réwniez w niewielkiej frekwencji uczniéw popetniajacych btedy w poszczegélnych
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wyrazach. Najczesciej blednie zapisywano w klasie eksperymentalnej wyrazy:
spotgtoski (7) i réwne (6). Podkresli¢ nalezy rowniez to, ze az osiem ortograméw
bylo pisanych bezblednie przez wszystkie dzieci z tej grupy. Byly to ortogramy:
gory, krol, wiewidrka, réza, jaskotki, ogérek, krolik.

W grupie kontrolnej natomiast zanotowano duzg ilo§¢ wyrazéw, w ktérych
ponad 10 uczniéw popeinilo biad. Najwiecej blednych zapiséw przypadilo na
nastegpujgce ortogramy: Jézio (19), spéigloski (18), ptétno (16), prébowaé i réwne
(po 15). Bezbtednie zapisano, tak jak w pierwszej probie, dwa wyrazy jednak byly
one inne niz poczatkowo, a mianowicie: gérnik i géral.

Poréwnanie wiec powyzszych rezultatéw potwierdza wezeéniejsze spostrze-
zenie o przewadze grupy eksperymentalnej nad kontrolng uzyskang w badaniach
koncowych.

Przewaga ta utrzymana zostala przez grupe eksperymentalng réwniez i w
badaniach dystansowych, mimo niewielkiego zwigekszenia si¢ liczby blednie zapi-
sywanych wyrazéw przez uczni6éw w obu badanych grupach.

W grupie eksperymentalnej ogélna liczba popelnionych bledéw podczas ba-
dan dystansowych umiejetnodci zapisu wyrazéw zawierajacych 6 niewymienne
wyniosta 114, a w grupie kontrolnej 243. Réznica jest wiec znéw znaczaca. Widaé
to takze przy poréwnaniu Srednich w obu grupach. Wynoszg one bowiem 1,9
(gr. E) 14,0 (gr. K) bledu na jednego ucznia.

Przewage grupy eksperymentalnej widaé¢ réwniez podczas obserwacji wyra-
z6w, ktére uczniowie biednie zapisywali. W klasie eksperymentalnej najwigksza
liczba uczniéw popetniajgcych btad w tym samym wyrazie wyniosta 10. Bylo to w
przypadku ortogramu: Jézio. W dalszej kolejnoSci wymienié¢ mozna wyrazy: tchorz
(9), prébowaé (8), oraz pézno, skéra, podrézowaé i ptétno (po 7). Zmniejszyla sie do
trzech liczba ortograméw bezblednie zapisywanych przez wszystkich badanych.
W badaniu dystansowym w grupie eksperymentalnej byly to ortogramy: géry,
wiewidrka i krolik.

W grupie kontrolnej znalezé mozna az 12 wyrazéw, w ktérych btedy popel-
nialo 10 i wiecej badanych. Najwieksza frekwencje widaé w przypadku wyrazéw:
prébowaé (18), spélgloski i ptétno (po 17) oraz Jézio (16).

W badaniach dystansowych w klasie kontrolnej nie bylo juz wyrazéw, w
ktérych zaden z uczniéw nie popetnit biedu.

Na podstawie powyzszych obserwacji mozna stwierdzi¢, ze uczniowie grupy
eksperymentalnej §rodowiska wiejskiego dzigki nowemu modelowi ¢wiczen orto-
graficznych wykorzystujacych strategie organizowania materialu wykazali sig
znacznie wieksza umiejetnoscig zapisywania wyrazéw zawierajacych 6 niewy-
mienne. Dowodem tego jest mniejsza frekwencja blednie zapisywanych wyrazéw
w testach ortograficznych u uczniéw klasy eksperymentalnej w poréwnaniu z
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wynikami klasy kontrolnej zanotowanymi zaréwno w badaniach konicowych, jak
i dystansowych.

Wyniki jakosciowe w zakresie poprawnosci pisania wyrazéw z rz
niewymiennym

Zaprezentowane w tabeli 2. dane sg zbiezne z rezultatami osiagnietymi
przez uczniéw srodowiska miejskiego w przypadku pisowni wyrazéw zawierajg-
cych 6 niewymienne. Podczas pisania testéw obejmujacych ortogramy zawierajace
rz niewymienne w badaniach wstepnych rezultaty korzystniejsze uzyskaty réw-
niez klasy kontrolne. W drugiej i trzeciej pr6bie dominowaty znéw grypy ekspery-
mentalne.

W badaniach wstepnych ogélna liczba popetnionych btedéw wymiosta w
grupie kontrolnej 326, natomiast w eksperymentalnej 382. Wynikajg z tego
réwniez réznice w sredniej liczbie biedéw przypadajacych na jednego ucznia.

W poszczegélnych grupach wyniosty one odpowiednio 5,4 (gr. K) oraz 6,4 (gr. E).
Wyraznie s wiec widoczne korzystniejsze wyniki uczniéw grupy kontrolne;j.

Potwierdza je poréwnanie frekwencji wyrazéw, w ktérych najczeSciej popel-
niane byty bledy. W grupie eksperymentalne;j az polowa badanych uczniéw, a wiec
30, napisalo blednie wyraz - uderzyta -. Zauwazy¢ mozna réwniez osiem innych
ortograméw, w ktérych bledy popetnito ponad 20 badanych. Byly to: powierzchnia
(26), pierzyna (24), rzucita i zdarzenie (po 23), urzqdzi¢ i marzenie (po 22) oraz
talerze i rzezbit (po 21).

W grupie kontrolnej bylo jedynie szes¢ wyrazéw, ktére blednie pisane byly
przez 20 i wiecej uczniéw. Ortogramy te to: twarz (25), uderzyta (23), powierzchnia
(21) oraz wierzby, pierzyna, zdarzenie (po 20). Zauwazy¢ nalezy réwniez to, ze w
obu badanych klasach srodowiska miejskiego najczesciej btednie zapisywaly dzie-
ci te same wyrazy.

W badaniach wstepnych w grupie eksperymentalnej wystgpil jeden wyraz
bezblednie pisany przez wszystkich uczniéw. Byl to ortogram: — rzeczownik —.
W grupie kontrolnej takich wyrazéw nie stwierdzono.

W badaniach koricowych znaczgco zmienily si¢ wyniki uzyskane przez ucz-
niéw grupy eksperymentalnej. Ogélna liczba bleéw w tej grupie wynioslta jedynie
67, a wieé az 0 315 mniej niz poczatkowo. Natomiast w grupie kontrolnej uczniowie
popetnili ogétem 237 bleéw. Réznica wynosi wiec w poréwnaniu z pierwszym
badaniem jedynie 89. Por6wnanie wynikéw obu badanych grup wyraznie promuje
rezultaty uczniéw grupy eksperymentalne;.

Widaé to réwniez wyraznie podczas analizy Sredniej iloSci bledéw. W klasie
eksperymentalnej jeden uczen w badaniach koricowych popeinil rednio 1,1 blad,
w grupie kontrolnej liczba ta wynosi 3,9.
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Korzystniejsze wyniki grupy eksperymentalnej potwierdza réwniez por6w-
nanie poszczegblnych wyrazéw o najwiekszej frekwencji bleéw. W grupie ekspe-
rymentalnej najczeSciej uczniowie popelniali btedy w wyrazach: powierzchnia (8)
oraz rzucita italerze (6). Z kolei w grupie kontrolnej znalezé mozna az 13 wyrazéw,
w ktérych popelnilo bledy 10 i wiecej oséb. Najwiekszg frekwencje zawuwazyé
mozna w przypadku ortograméw: twarz i pierzyna (po 17), rzucita i powierzchnia
(po 16) oraz wierzby (15).

Zwiekszeniu ulegla takze liczba wyrazéw bezbtednie pisanych przez dzieci.
W grupie eksperymentalnej w badaniach konicowych bylo siedem takich wyrazéw:
rzeka, rzeczownik, jarzebina, burza, warzywa, zwierzeta, orzechy. Natomiast w
grupie kontrolnej znalezé mozna jedynie jeden ortogram, w kt6rym uczniowie nie
popelnili bledu, a mianowicie — zwierzeta.

Relacje uzyskane w badaniach korficowych zachowane zostaly podczas ostat-
niej proby testowej. W badaniach dystansowych ponownie grupa eksperymental-
na §rodowiska miejskiego osiagnela znacznie korzystniejsze rezulataty w
sprawdzianach poprawno$ci pisania wyrazéw z rz niewymiennym, miano niezna-
cznego wzrostu liczby popelnionych przez uczniéw bledéw. Uczniowie tej grupy
lacznie popelnili 111 bledéw, w grupie kontrolnej bylo ich 303. Réznice sg wigc
znéw znaczne. Rozbieznoéé jest tez widoczna w przypadku poréwnania Sredniej
liczby btedéw w poszczegélnych grupach. Wynosi ona 1,8 btedu w grupie ekspery-
mentalnej oraz 5,0 w kontrolnej.

W badaniach dystansowych w grupie eksperymentalnej ponownie liczba
uczniéw popelniajacych bledy w tym samym wyrazie nie przekroczyta 10. Najli-
czniejsza grupa uczniéw btednie zapisata wyrazy: powierzchnia i uderzyta (po 9)
oraz rzuciata i talerze (po 7). Byly to wiec te wyrazy, w ktérych najczesciej
popelniali bledy takze w pierwszym i drugim teScie.

W grupie kontrolnej znalazly sie ponownie wyrazy blednie zapisywane przez
ponad 20 uczniéw. Naleza do nich nastepujace ortogramy: twarz i uderzyta (po
21). W dalszej kolejnoéci wymienié nalezy wyrazy: pierzyna (20), wierzby i powie-
rzchnia (po 19) a takze rzucita i zdarzenie (po 17). Por6wnanie powyzszych
wynikéw wyraznie promuje osiagnigcia grupy eksperymentalnej.

Réwniez w przypadku ortograméw bezblednie zapisywanych przez wszy-
stkich uczniéw lepsi okazali sig uczniowie grupy eksperymentalnej. Takich wyra-
z6w w tej grupie bylo pieé, a wiec o dwa mniej niz w badaniach koricowych.
Ortogramy te to: rzeka, rzeczownik, burza, zwierzetaiorzechy. W grupie kontrolnej
tak samo, jak to bylo w badaniach wstepnych, nie bylo wyrazéw bezblednie
napisanych przez wszystkich uczniéw.

Analiza otrzymanych wynikéw badan prowadzonych w trzech etapach po-
zwala stwierdzié, ze dzieki nowemu modelowi éwiczen ortograficznych uczniowie
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klasy eksperymentalnej srodowiska miejskiego wykazali si¢ znacznie lepszymi
umiejetnoSciami zapisywania wyrazéw, w ktérych wystepuje rz niewymienne.
Swiadectwem tego sg osiggniecia tej grupy w badaniach koncowych i dystanso-
wych.

Zgromadzony w tabeli 2. material faktograficzny wskazuje, ze uczniowie
grup eksperymentalnych Srodowiska wiejskiego w badaniach wstepnych popra-
wnosci zapisywania wyrazéw zawierajacych rz niewymienne osiagneli lepsze
rezultaty niz dzieci z grupy kontrolnej. Wskazuje na to ogélna liczba popetnionych
btedéw w obu badanych grupach. W klasie eksperymentalnej pierwsza préba
badawcza przyniosta az 488 biledéw, a w grupie kontrolnej 411. Takie liczby
wskazuja, ze $rednia liczba bledéw popelnionych przez jednego ucznia w grupie
eksperymentalnej wyniosta 8,1. W klasie kontrolnej byta nizsza, bowiem wyniosta
6,8 bledu.

Przewaga grupy kontrolnej zaznacza sie réwniez przy poréwnaniu frekwencji
btednych ortograméw w poszczeg6lnych grupach. Uczniowie grupy eksperymen-
talnej najczesciej popelniali bledy w wyrazach: urzqdzié i rzucita (po 28). W grupie
tej jest jeszcze dziewieé¢ wyrazow, ktore blednie zapisywalo ponad 20 uczniéw. Byty
to nastepujgce ortogramy: korzysta i uderzyta (po 26), talerze (24), rzezbit (23),
zdarzenie 1 powierzchnia (po 25), twarz, porzeczki i jarzyny (po 21).

W grupie kontrolnej takich wyrazéw bylo jedynie cztery: twarz (26), rzucita
(23), urzqdzié (22) oraz uderzyta (21). W klasie tej mozna takze znalei¢ cztery
ortogramy blednie pisane przez 20 uczniéw. Byly to: rzeczy, korzysta, powierzchnia
i rzezbit. '

W badaniach wstepnych nie stwierdzono w zadnej z badanych grup érodowi-
ska wiejskiego ortograméw bezblednie napisanych przez wszystkie dzieci.

Tak jak w Srodowisku miejskim, w grupach wiejskich badania koncowe
przyniosly znaczng poprawe rezultatéw w grupie eksperymentalnej. Dowodzi tego
ogblna liczba bledéw popelnionych przez obie klasy. W grupie eksperymentalnej
byto ich 0 407 mniej niz poczatkowo, a wigc jedynie 81. Wynik taki przynosi Srednig
ilo§¢é btedéw przypadajacych na jednego ucznia jedynie 1,3. W klasie kontrolnej
érodowiska wiejskiego ogélna liczba blednie napisanych wyrazéw wynosi 311.
Stanowi to tylko o 100 mniej niz w pierwszym etapie badan. Srednia wynosi wiec
w tej grupie 5,1 bledu na jednego ucznia. Takie rezultaty promujg wigc uczniéw
klasy eksperymentalne;j.

O lepszych wynikach tej grupy éwiadczy takze frekwencja biednie pisanych
wyrazéw. W grupie eksperymentalnej najczeSciej Zle pisane byly ortogramy:
urzqdzic i uderzyta (jedynie po 7 uczniéw) oraz talerze (6).

W poréwnaniu z tymi niewielkimi liczbami uczniéw popeiniajgcych biedy
znacznie gorzej prezentujg sie rezultaty klasy kontrolnej. Tu bowiem znalezé
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mozna az 14 wyrazéw w ktérych bledy popelnilo 10 i wiecej oséb. Najczescie)
bledne zapisywane byly w tej grupie nastepujace ortogramy: twarz (23), urzqdzi¢
i korzysta (po 19) oraz rzeczy, rzucita, powierzchnia i rzezbif (po 17).

Korzystniejszy rezultat koficowych badan w grupie eksperymentalnej po-
twierdza réwniez fakt, ze znalazly sie cztery wyrazy bezblednie napisane przez
wszystkich uczniéw. Byly to: rzeczownik, rzeka, burza i orzechy. W klasie kontrol-
nej ponownie nie bylo ortograméw poprawnie pisanych przez catg grupe.

Wyniki badan koricowych powtérzyly sie takze w ostatniej prébie badawczej.
Nieznacznie zwigkszyla sie jednak liczba popelnianych przez dzieci z obu grup
bled6éw. Grupa eksperymentalna zachowala jednak swoja przewage. Uczniowie tej
klasy popelnili jedynie 98 bledéw, co powoduje, ze Srednia liczba bledéw wzrosta
w tej grupie do 1,6. W grupie kontrolnej ogélna ilo§¢ wyrazéw btednie zapisanych
wyniosta 357. Srednia wynosi wiec tutaj 5,9. Kolejny raz wyraznie widoczna jest
przewaga uczniéw grupy eksperymentalnej.

W badaniach dystansowych najwieksza liczba dzieci popelniajaca btad w tym
samym wyrazie wynosi jedynie 6. Jest wiec to mniej niz w badaniach koricowych.
Byly to nastepujace ortogramy: urzqdzié, rzucita, korzysta, nietoperz i uderzyta.
W grupie kontrolnej liczba wyrazéw, ktére blednie zapisalo 20 i wigcej os6b
zwiekszyla sie w poréwnaniu z badaniami koricowymi do 18. Ortogramy o najwig-
kszej frekwencji to: rzeczy, twarz i urzqdzié¢ (po 21), rzucita (20) oraz powierzchnia
1 rzezbit (po 19).

W grupie kontrolnej zmniejszyla sie do dwéch liczba wyrazéw bezblednie
pisanych przez calg klase. W badaniach dystansowych byly to nastgpujace wyrazy:
rzeka i rzeczownik. W klasie kontrolnej ponownie nie wystapily takie ortogramy.

Powyzsze rozwazania upowazniajg do stwierdzenia, ze ré6wniez w §rodowi-
sku wiejskim uczniowie grupy eksperymentalnej dzigki modelowi ¢wiczeri wyko-
rzystujacych strategie pamieciowa organizowania materiatu osiagneli znacznie
wyzszy poziom umiejetnosci zapisywania wyrazéw, w ktérych wystepuje rz nie-

wymienne.

Wyniki jako$ciowe badan w zakresie poprawnosci pisania wyrazéw z h

Analiza wynikéw zgromadzonych w tabeli 2. wskazuje, ze tak jak w poprze-
dnich przypadkach w badaniach wstepnych znacznie korzystniejsze okazaly sig
rezultaty uzyskane przez uczniéw grupy kontrolnej. W klasie tej ogélna liczba
bledéw wyniosta 406, podczas gdy w grupie eksperymentalnej pierwsza préba
badawcza zamknela sie wynikiem 473 bledy. Powyzsze liczby wskazuja, ze ucz-
niowie §rodowiska miejskiego obu badanych grup w testach sprawdzajacych
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umiejetnoéé zapisu wyrazéw z h osiggneli najstabsze rezultaty w poré6wnaniu z
wynikami poprzednich dwu testéw (6 i rz niewymienne) zwigzanych z zasada
historyezng.

Réznice miedzy obiema grupami widoczne sg réwniez wowczas, gdy porow-
namy $rednig liczbe bledéw przypadajacq na ucznia w grupie kontrolnej i ekspe-
rymentalnej. Badania wstepne przyniosty bowiem w klasie kontrolnej $rednia 6,7
bted6w, a w klasie eksperymentalnej az 7,9. Liczby te potwierdzajg wiec przewage
pierwszej z wymienionych grup.

Korzystniejsze wyniki uczniéw grupy kontrolnej widoczne sa réwniez pod-
czas poréwnania frekwencji blednych ortograméw. W klasie tej najwieksza liczba
uczniéw popelniajacych blad wynosi 22. Bylo to w przypadku wyrazu: horyzont.
Testy wstepne przyniosty w tej grupie jeszeze tylko cztery wyrazy, w ktérych bledy
popelnito 20 i wiecej uczniéw. Ortogramy te to: haft i hipopotam (po 21) oraz czyha
i hulajnoga (po 20).

W grupie eksperymentalnej wyrazéw o frekwencji ponad 20 uczniéw popel-
niajacych blad znalezé mozna az dziewie¢. Najliczniejsza grupa dzieci biednie
zapisala wyraz: czyha (29). W dalszej kolejnosci bledy najczesciej popelniane byty
przez uczniéw w przypadku nastepujacych ortograméw: zahaczyé, hoduje, heli-
kopter i hipopotam (po 24), haft i horyzont (po 23), a takze hustawka i hydraulik (21).

W badaniach wstepnych w zadnej z badanych grup nie stwierdzono wyrazéw
bezblednie zapisanych przez wszystkich uczniéw.

Swojej przewagi uczniowie grupy kontrolnej nie zdotali utrzymaé¢ w naste-
pnych prébach badawczych. Badania koficowe i dystansowe przyniosty bowiem
znaczna poprawe rezultatéw w grupach eksperymentalnych.

W drugiej prébie badawczej ogélna liczba popelnionych przez dzieci bledéw
wyniosta juz w grupie eksperymentalnej jedynie 105, a wigc o 368 mniej niz w
badaniach poczatkowych. Natomiast w grupie kontrolnej badania koricowe przy-
niosly ogélna liczbe 301 biedéw. Liczba ta jest tylko o 105 mniejsza od pierwszego
wyniku. Dominacje grupy eksperymentalnej potwierdzajg takze srednie uzyskane
przez poszczegélne klasy. W grupie eksperymentalnej Srednia liczba biedéw
popelnionych przez jednego ucznia wyniosta 1,7. Liczba ta w grupie kontrolnej
wynosi natomiast az 5,0. Wyraznie widoczna jest wigc przewaga uczniéw grupy
eksperymentalne;.

Potwierdzenie powyzszych rezultatéw znalezé mozna podczas analizy wyra-
z6w o najwiekszej frekwencji btedéw. Uczniowie najczeSciej blednie zapisywali
wyrazy: harcerze (9) oraz zahamowaé, haft, hydraulik (po 7). W przypadku grupy
kontrolnej widocznych jest az szesna$cie wyrazéw, w ktérych biedy popetnilo 10 1
wiecej uczniéw. Najwieksza liczba uczniéw blednie zapisala ortogramy: horyzont
(20) haft (19), czyha i hulajnoga (po 18), hipopotam (17) oraz hustawka i Heniek
(po 15).
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W badaniach konicowych w grupie eksperymentalnej wystgpit jeden wyraz
bezblednie zapisany przez wszystkich uczniéw. Byt to ortogram: Hania. W grupie
kontrolnej ponownie nie stwierdzono takich wyrazéw.

Ostatnig préba byly badania dystansowe. W §rodowisku miejskim ponownie
przewage uzyskali uczniowie grupy eksperymentalnej. W badaniach tych niezna-
cznie zwiekszyla sig liczba popelnianych przez dzieci bledéw. W klasie ekspery-
mentalnej bylo ich ogétem 148. Srednia liczba btedéw wyniosta tu wiec 2,4. Z kolei
w klasie kontrolnej badania dystansowe przynioslty ogélng liczbe 388 btedéw, co
oznacza, ze §rednia w tej grupie wynosi 6,5 bledu na jednego ucznia.

W trzeciej prébie badawczej ponownie w grupie eksperymentalnej liczba
uczniéw popelniajacych blad w tym samym wyrazie nie przekroczyla 10. Najcze-
Sciej blednie zapisywane byly ortogramy: zahamowat i haft (po 10), czyha i
hydraulik, hipopotam (po 9) oraz harcerze (8). '

W grupie kontrolnej badania dystansowe przyniosty zwiekszenie liczby wy-
razéw, w ktérych bledy popelniato 10 i wiecej oséb. Tym razem jest ich az 23.
Najliczniejsza grupa dzieci blednie zapisywala nastepujace ortogramy: czyha i
horyzont (po 21), haft i hipopotam (po 20) oraz hustawka, helikopter i hulajnoga
(po 19).

‘W badaniach dystansowych w grupie eksperymentalnej znéw wszyscy ucz-
niowie bezbtednie napisali wyraz Hania. W grupie kontrolnej takze i tym razem
nie wystgpila taka sytuacja.

Poréwnanie wyzej oméwionych rezultatéw pozwala stwierdzié, ze uczniowie
grupy eksperymentalnej wykazali sie dzieki nowemu modelowi ¢wiczen wykorzy-
stujgcych strategie organizowania materialu, znacznie wigkszg umiejetnoscia
zapisywania wyrazéw zawierajacych h. Dowodem tego sg rezultaty uzyskane
przez dzieci tej grupy w testach koncowych i dystansowych.

Materiat faktograficzny zgromadzony w tabeli 2. wskazuje, ze réwniez §ro-
dowiska wiejskiego w testach sprawdzajgcych poprawno§¢ zapisu wyrazéw zawie-
rajacych h uzyskali najstabsze rezultaty w poré6wnaniu z poprzednio omawianymi
trudnoéciami ortograficznymi nalezacymi do zasady historycznej. Wskazuje na to
bardzo wysoka liczba bledéw popelnionych zaréwno przez uczniéw grupy ekspe-
rymentalnej, jak i kontrolne;j.

Uczniowie grupy eksperymentalnej w badaniach wstepnych uzyskali ogélng
liczbe 600 bledéw. Wskazuje taki wynik nastepujaca srednig liczbe popelnionych
przez jednego ucznia: 10 bledéw. W grupie kontrolnej wynik badania poczatkowe-
go jest nieznacznie mniejszy niz w grupie eksperymentalnej, wynosi bowiem 549.
Ogélna liczba bled6w w tej grupie przynosi érednig 9,1 bled6w popelnionych przez
jedna osobe. Poréwnanie tych wynikéw wskazuje, ze uczniowie grupy kontrolnej
uzyskali niewielkg przewage nad kolegami z klasy eksperymentalne;j.
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Ogoélnie niekorzystne wyniki badan wstepnych potwierdzenie znajduja pod-
czas analizy frekwencji blednych ortograméw w poszczegélnych grupach.

W grupie eksperymentalnej znalezé mozna trzynascie wyrazéw, w ktérych
bledy popelniato 20 i wigcej uczniéw. Wsréd tych ortograméw sg cztery pisane
przez ponad polowe uczniéw z tej grupy. Naleza do nich: czyha i zahaczyé (po 34)
oraz helikopter i horyzont (po 32). W dalszej kolejnoSci najczesciej dzieci z grupy
eksperymentalnej popelnialy bledy w wyrazach: honorowy, hoduje i hydraulik (po
28), wahadto (27) oraz huczy (26). O niekorzystnych wynikach éwiadczy rowniez
fakt, ze w grupie tej znalezé mozna jedynie dwa wyrazy, w ktérych biedy popetnito
mniej niz 10 uczniéw (herbata, Hania).

W grupie kontrolnej doszukaé sie mozna czternastu wyrazéw blednie pisa-
nych przez 20 i wiecej uczni6w, a wiec wiecej niz to bylo w grupie eksperymental-
nej. Jednakze najwieksza liczba uczniéw popelniajaca btad w tym samym wyrazie
nie przekroczyta tu 30. Polowa uczniéw blednie napisata dwa wyrazy: honorowy
i horyzont (po 30). Bardzo duzg frekwencje zanotowano réwniez w przypadku
nastepujacych ortograméw: hoduje i zahaczyé (po 29), czyha i helikopter (po 28)
oraz wahadto (24). W klasie kontrolnej jedynie w przypadku wyrazu - Hania -
btedy zrobilo mniej niz 10 uczniéw.

Zauwazy¢é mozna, ze uczniowie obu badanych grup Srodowiska wiejskiego
najczesciej btednie zapisywali te same wyrazy. Badania wstepne nie przyniosty w
zadnej grupie ortograméw bezblednie pisanych przez calg klase.

Podobnie, jak we wczeéniejszych przypadkach badania koricowe przyniosty
znaczace zmiany, szczegélnie wsréd wynikéw osiaganych przez dzieci z grupy
eksperymentalnej. Diametralnie obnizyla si¢ ogélna liczba bledéw popeinianych
przez uczni6éw tej grupy. W badaniu koricowym bylo ich jedynie 96, a wigc az 0 504
mniej niz poczatkowo. Srednia liczba bledéw w klasie eksperymentalnej wyniosta
wiec teraz tylko 1,6.

W grupie kontrolnej ogélna liczba bledéw zmalala w badaniach koncowych
jedynie o 99. Uczniowie popelnili bowiem w drugiej prébie 1gcznie 450 biedéw.
Srednia ilosé bledéw popetnionych przez jednego ucznia w tej grupie jest ciagle
wysoka, wynosi bowiem 7,5 btedu na osobe.

Poréwnanie powyzszych rezultatéw wyraznie wskazuje na to, ze uczniowie
grupy eksperymentalnej osiagneli znacznie wyzsze umiejetnosci zapisywania
wyrazéw zawierajacych h. Widaé to réwniez przy analizie frekwencji biednie
zapisywanych wyrazéw.

W grupie eksperymentalnej w zadnym z wyrazéw objetych testem nie stwier-
dzono blednego zapisu przez wigcej niz dziewigciu uczniéw. Najezesciej popetniano
biad w przypadku ortograméw: horyzont (9), helikopter i zahaczyé (po 8) oraz czyha (6).
Znalez¢ mozna takze jeden wyraz napisany bezblednie przez calg grupe. Jest to
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ten sam wyraz, jak w grupie eksperymentalnej srodowiska miejskiego, a miano-
wicie: Hania.

Badania konicowe w grupie kontrolnej przyniosty jedynie pie¢ wyrazéw, w
ktérych bledy popelniato mniej niz 10 uczniéw. Znajduje si¢ tu réwniez duza grupa
ortogramoéw biednie zapisanych przez 20 i wiecej os6b. Naleza do nich nastepujace
wyrazy: honorowy i zahaczyé (po 24), horyzont (22), hoduje, wahadto, hustawka i
helikopter (po 20). Ponownie w grupie kontrolnej nie ma wyrazéw bezblednie
pisanych przez wszystkich uczniéw.

Wyniki badan koricowych przyniosty dominacje grupy eksperymentalne;.
Podobne zaleznosci zachodza, gdy dokona sie analizy rezultatéw uzyskanych przez
obie grupy Srodowiska wiejskiego w ostatnim tescie.

Badania dystansowe przyniosty niewielki wzrost ogélnej liczby popelnianych
przez dzieci bledéw. W grupie eksperymentalnej lacznie uczniowie zrobili 173
btedy w testach sprawdzajgcych umiejetnosé zapisu wyrazéw z h. Taki wynik
przynosi §rednia wysokoéci 2,8 bledu na jednego ucznia. W klasie kontrolne;
ogélna liczba btedéw w badaniach dystansowych wyniosta 502. Srednia jest wiec
w tej grupie znéw wysoka, poniewaz wynosi az 8,4 bledu na osobe. Powyzsze
wyniki promuja wiec takze i w tym badaniu rezultaty osiagniete przez dzieci z
klasy kontrolnej.

W ostatniej probie badawczej wzrosta takze frekwencja blednych ortogra-
mow w poszczegélnych grupach.

W grupie eksperymentalnej najwieksza liczba uczniéw blednie zapisujacych
ten sam wyraz wzrosta do 12 osob. Najczesciej wigc bledy popelniali uczniowie tej
grupy w nastepujacych ortogramach: zahaczy¢ (12), helikopter (11) oraz czyha i
horyzont (po 10). W badaniach dystansowych nie ma juz wyrazu bezble¢dnie
pisanego przez wszystkie dzieci w tej grupie.

W testach pisanych przez uczniéw grupy kontrolnej podczas badan dystan-
sowych znalezé mozna jedynie trzy wyrazy, ktore blednie zapisywalo mniej niz 10
os6b. Jest natomiast az trzynascie ortograméw, w ktérych bledy popeinialo 20 i
wiecej uczniéw. Najliczniejsza grupa uczniéw btednie pisalta nastgpujace wyrazy:
zahaczy¢ (27), honorowy i horyzont (po 25), helikopter (25) oraz hoduje (23).

W badaniach dystansowych podobnie jak w pierwszych dwéch prébach, nie ma
wyrazéw bezblednie pisanych przez cala grupe kontrolna.

Na podstawie powyzszych rozwazan mozna wigc stwierdzié, ze tak jak w
grupie miejskiej, w érodowisku wiejskim stosowanie w éwiczeniach ortograficz-
nych strategii organizowania materialu wplynelo na znaczne zwigkszenie sig
umiejetnosci uczniéw grupy eksperymentalnej w zakresie pisowni wyrazow za-
wierajacych h. Swiadectwem tego sg rezultaty osiagniete przez tg grupg w bada-
niach konficowych i dystansowych.
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5. Podsumowanie wynikéw eksperymentu i wnioski

Rozwijanie zdolno$ci poprawnego wypowiadania sie w piSmie wymaga
uksztaltowania szeregu umiejetnosci jezykowych. Szczegélnie waznym zadaniem
jest wyksztalcenie nawykow ortograficznego pisania. Przekaz pisemny bedzie
bowiem tylko woéwczas zrozumiany przez odbiorce, jezeli zachowane zostana
podstawowe zasady poprawne]j pisowni. Kazde odstepstwo od tych regul moze
spowodowad, ze przekazana na pi$mie tre$¢ nie zostanie prawidlowo rozpoznana.
Wazne jest wiec, aby poczawszy od pierwszych kontaktéw ze stowem pisanym
zwracaé baczna uwage na poprawno$¢ ortograficzng. Opanowanie umiejetnosci
ortograficznych sprawia uczniom wiele trudnosci na kazdym szczeblu nauczania.
Tylko wéwczas, gdy dziecko od pierwszych lat nauczania bedzie wdrazane do
poprawnoéci ortograficznej, nie spotka sig¢ z trudno$ciami w poprawnym pisaniu
w latach pézniejszych. Stad tez ogromna odpowiedzialnos¢ spada na nauczycieli
nauczania poczatkowego. Musza oni znalezé optymalne sposoby ksztalcenia umie-
jetnosci bezblednego pisania, tak aby dzieci mogly w dalszej edukacji uniknaé
wielu niepowodzenn w nauce.

Przedmiotem badan eksperymentalnych uczyniono wiec prawidlowosci
lezace u podstaw efektywnego nauczania ortografii w klasach poczatkowych.
W literaturze znaleziono wiele przykladéw wykorzystania proces6w organizowa-
nia materialu pamieciowego dla podnoszenia efektéw uczenia sig. Podjeto wige
prébe zastosowania strategii pamigciowych takze w przypadku nauczania ortografii.

Pierwszym etapem badan eksperymentalnych byly badania wstepne. Testy
ortograficzne pozwolily okresli¢ poziom umiejetnosci poprawnego pisania uczniow
dwéch srodowisk. W ich wyniku stwierdzono niezadowalajacy stan realizacji
ortografii wéréd dzieci klas miejskich i wiejskich. Szczeg6lnie niski poziom popra-
wnosci ortograficznej stwierdzono w przypadku wyrazéw zawierajacych h.

Badania wstepne zakonczyly si¢ minimalng przewaga uzyskang przez dzieci
z klas kontrolnych w obu §rodowiskach. Trudno jest okresli¢ przyczyny takiego
stanu poprawnosci pisania u uczniéw poddanych badaniom. Czynnikéw powodu-
jacych ten stan moze by¢é wiele. Mozna jednak przypuszczad, ze jednym z nich mogh
byé w przypadku klas objetych badaniami niezbyt systematycznie prowadzony
proces nauczania poprawnej pisowni. Stwierdzenie takie nasuwa sig po dokonaniu
analizy rezultatéw otrzymanych w nastepnych etapach badan.

Po zakoriczeniu eksperymentu uczniowie zostali poddani kolejnej prébie
testowej. Jej wyniki upowazniajg do stwierdzenia, ze systematyczne ¢wiczenia
ortograficzne z wykorzystaniem pamieciowej strategii organizowania materiatu,
przyniosly ogromng zmiane w umiejetno§ciach bezblednego pisania u uczniéw
klas eksperymentalnych. W badaniach koncowych grupy eksperymentalne obu
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srodowisk uzyskaly lepsze rezultaty w przypadku kazdej trudnosci ortograficznej

bedacej podstawa badan, a nalezacych do zasady historycznej. Widoczne sa nawet

minimalnie lepsze wyniki uczniéw Srodowiska wiejskiego.

W grupach kontrolnych drugi etap badan przyniést takze poprawe wynikéw
osigganych przez dzieci, ale nie byla ona tak znaczgca, jak w przypadku uczniéw
grup eksperymentalnych.

Trzeci, ostatni etap badan mial przynie$é odpowiedZ na pytanie, w jakim
zakresie stosowanie strategii pamieciowej organizowania tresci wplynie na trwa-
tosé nabytych umiejetno$ei ortograficznych. Przeprowadzone po uptywie dwéch
miesiecy badania potwierdzily korzystny wptyw opracowanego nowego modelu
¢wiczen. Kolejny raz uczniowie grup eksperymentalnych uzyskali duzo lepsze
wyniki niz ich koledzy z klas kontrolnych.

IloSciowe wyniki eksperymentu potwierdzenie znajdujg takze podczas ana-
lizy jakoSciowej prowadzonych badan. Badania wstepne przyniosty bardzo duza
ilo$¢ bled6w popelnianych przez dzieci. W obu badanych érodowiskach najwiekszg
ilo§¢ bted6w uczniowie popelniali w testach obejmujacych ortogramy zawierajace h.
W dalszej kolejnosci byly to wyrazy z rz niewymiennym oraz 6 niewymiennym.

Przygotowane i przeprowadzone badania eksperymentalne oraz analiza uzy-
skanych w ich rezultacie wynikéw pozwala wysunaé nastepujgace wnioski:

1. Uczniowie klas poczatkowych prezentujg ogélnie niski poziom umiejetnosci
zapisywania wyrazow podlegajacych zasadzie historyczne;j.

2. Stosowanie pamigciowej strategii organizowania tresci podnosi efektywnosé
ksztalcenia poprawnej pisowni.

3. Dzieki nowemu modelowi éwiczen ortograficznych, uczniowie osiagneli znacz-
ny postep w umiejetnosci zapisywania wyrazéw podlegajacych zasadzie histo-
Trycznej.

4. Zdobyte dzieki eksperymentalnemu modelowi éwiczent umiejetnos$ci i nawyki
ortograficzne sg trwale.

Otrzymane rezultaty powinny przyczynié si¢ do udoskonalenia procesu na-
uczania ortografii. Wysokie umiejetnosci uczniéw zdobyte w trakcie eksperymen-
tu moga staé sie¢ impulsem do wprowadzenia éwiczen ortograficznych
wykorzystujgcych strategie organizowania materiatu do codziennej pracy szkoty
nad doskonaleniem bezbiednego pisania.
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