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JADWIGA SALA

OSIAGNIECIA KONIECZNE Z JEZYKA
POLSKIEGO UCZNIOW KLASY III

KORZYSTAJACYCH Z ZAJEC
DYDAKTYCZNO-WYROWNAWCZYCH

1. Przedmiot i cel badan

Zajecia wyréwnawcze na poziomie nauczania poczatkowego obejmujg mate
grupy uczniéw opoznionych w uczeniu sie przede wszystkim jezyka polskiego i
matematyki. Ich celem jest wyréwnywanie brakéw w wiadomosciach i umiejetno-
Sciach tych uczniéw, zapobieganie trudnos$ciom i niepowodzeniom w uczeniu sie,
a przede wszystkim catkowite zlikwidowanie drugorocznosci na poziomie poczat-
kowym (R. Wieckowski 1976).

Dotychczasowy stan badan nad problematyka niepowodzen uczniéw klas
poczatkowych w uzyskiwaniu osiagnie¢ koniecznych z jezyka polskiego zrodzit
potrzebe dalszych badan w tym zakresie. Szczegélnie interesujg mnie osiagnigcia
uczniéw klasy III korzystajacych z zajeé wyréwnawczych w uzyskiwaniu umiejet-
nosci koniecznych z jezyka polskiego. Sa to umiejetnosci elementarne, ktérych
powinno si¢ wymagacé od wszystkich normalnie uczacych si¢ uczniéw klas poczat-
kowych, niezaleznie od ich uzdolnien, poniewaz stanowia najnizsza warstwe
osiagnie¢ poznawczych. Wigzg sie one z kategoria C taksonomii ABC celéw
nauczania ,stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych” (B. Niemierko 1975 a,
8. 21). Problem uczniéw stabych to powazne zagadnienie spoleczne nurtujace
pedagogéw, psychologéw, socjologéw, lekarzy oraz cale spoteczenstwo.

Jedng ze skutecznych metod zapobiegania trudnosciom i niepowodzeniom
uczniéw klas poczatkowych w uzyskiwaniu osiggnie¢ koniecznych z jezyka pol-
skiego jest ich pomiar juz na poziomie nauczania poczatkowego.
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Programy sprawdzania osiagnieé¢ szkolnych w zakresie uznanym za konie-
czny w Polsce rozwinety w latach osiemdziesiatych (J. Nowik 1983; 1990,
T. Patrzalek 1983, M. Sobczak 1983, W. Sitarska-Niemierko 1987, J. Sala 1989) i
potwierdzily niskie osiagniecia uczniéw na szczeblu ponadpoczatkowym oraz to,
ze uczniowie klas poczgtkowych napotykajg trudnosci w opanowywaniu podsta-
wowych umiejetnoéci czytania, pisania i liczenia (B. Niemierko 1985, s. 9). Zatem
niezbedna jest pomoc uczniom, ktérzy ich nalezycie nie opanowali. Jedna z form
takiej pomocy jest organizowanie zespoléw wyréwnawczych dla uczniéw wykazu-
jacych braki w tym zakresie.

W niniejszym opracowaniu ograniczytam si¢ do okreslenia poziomu osiggnigc
koniecznych z jezyka polskiego najstabszych uczniéw klas III, opéZnionych w
uczeniu sie tego przedmiotu i objetych opiekg dydaktyczno-wyréwnawcza w Szko-
tach Podstawowych w Bydgoszczy (nr 10 i 41) i w Inowroctawiu (nr 2 i 14).
Uczniowie objeci badaniami wykazywali rézne rodzaje opéZnienn w zakresie czy-
tania i pisania.

Celem badar jest sprawdzenie, czy uczniowie koriczacy poziom nauczania
poczatkowego opanowali umiejetnosci konieczne, u podioza ktérych mieszcza sig
wyéwiczone zdolno$ci poznawcze, w znacznej mierze uksztalttowane w nauczaniu
poczatkowym. Umiejetnosci te wprawdzie pozwalajg na korzystanie z nauczania
okreslonego szczebla systemu szkolnego, ale stwarzajg zaledwie dyspozycje do
pelnego uczenia sig i s3 niewystarczajace do dodatkowej oceny wynik6w naucza-
nia. Wypelnianie prostych zadan zycia codziennego stosownych do wieku uczniéw
jest nawiazaniem do zaniedbywanej dotad pozaszkolnej roli ksztalcenia (W. Sitar-
ska-Niemierko 1990, s. 33), gdyz zas6b wiedzy i umiejetnosci uzyskanych w
szkolne ma: by¢ bardziej uzyteczny w zyciu, utatwi¢ funkcjonowanie w swiecie 1
spoleczenstwie, pozwolié na poznawanie siebie (K. Denek, R. Szalachowska 1993,
s. 53).

2. Problemy i hipotezy badawcze

Problem ogélny niniejszych badan sformulowano nast¢pujgco:

Jaki jest poziom osiqgnie¢ koniecznych z jezyka polskiego uczniéw klasy III
korzystajgcych z zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych?

Odpowiada mu ogélna hipoteza badawcza przyjmujgca posta¢ nastgpujaca:
Przewidziane programem nauczania poczgtkowego jezyka polskiego umiejetnosct
konieczne nie sq nalezycie opanowane przez co najmniej trzeciq czes$¢ ogélnej liczby
uczniéw klasy III korzystajgcych z zaje¢ dydaktvezno-wyréwnawczych.
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Problemy szczegé6lowe:

1. Jakie umiejetnosci konieczne z jezyka polskiego objete pomiarem nie
zostaly nalezycie opanowane przez uczniéw klasy III korzystajacych z zajecé
dydaktyczno-wyréwnawczych?

2. W jakim stopniu osiagniecia konieczne z jezyka polskiego zalezg od:

— pochodzenia spotecznego tych uczniéw,

— poziomu wyksztalcenia, specjalizacji przedmiotowej i stazu pracy nauczy-
cieli nauczania poczatkowego jezyka polskiego?

Szczegélowym problemom badawczym odpowiadaja hipotezy robocze orzeka-
jace o lepszym opanowaniu przez badanych umiejetnosci szkolnych o nazwie
,czytanie i pisanie” od umiejetnosci praktycznych (pozaszkolnych) o nazwie ,poro-
zumiewanie sie”, o zalezno§ciach zachodzacych migdzy tymi umiejetno$ciami a
pochodzeniem spolecznym uczniéw, poziomem wyksztalcenia nauczycieli, ich
specjalizacjg przedmiotows oraz stazem pracy pedagogicznej.

3. Metody i narzedzia badawcze

Podstawows metode stanowil pomiar dydaktyczny sprawdzajacy dotyczacy
osiagnie¢ poznawezych uczniéw, do ktérych naleza osiagniecia konieczne. Spraw-
dzitam je testem osiagnieé koniecznych przeznaczonym do orzekania o poziomie
tych osiagnieé (T. Patrzatek 1983, s. 67).

Skonstruowatam dwa jednostopniowe testy sprawdzajace (Ai B) mierzace te
same tre§ciowo umiejetnosci za pomocg odmiennych tresciowo zadan. Konstru-
ujac testy skorzystalam z zakresu osiggnigé koniecznych w nauczaniu poczatko-
wym jezyka polskiego obejmujacego wykaz 40 umiejetnoSci z podzialem na 20
typowo szkolnych o nazwie ,czytanie i pisanie” i 20 praktycznych (pozaszkolnych)
0 nazwie ,porozumiewanie si¢” (J. Sala 1989, s. 67-70). Z listy tej do sprawdzania
wybratam po 5 u.miejetndéci z dwéch wyréznionych dziedzin.

W Szkotach Podstawowych nr 10 i 41 w Bydgoszczy sprawdzatam opanowa-
nie nastepujacych umiejetnosci koniecznych:

CZYTANIE I PISANIE

1. Okreélenie o kim (o czym) mowa we fragmencie opowiadania ulozonym z 3-4
zdan.

2. Ukladanie i zapisywanie odpowiedzi na pytania dotyczace opowiadania ziozo-
nego z 5 zdan.
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3. Okreslenie ,gdzie sie to dzieje?” na podstawie fragmentu zlozonego z 3-4 zdan.

4. Ukladanie i zapisywanie zdar na temat przedmiotéw typu: pitka, wazon,
jabiko.

5. Ukladanie opowiadania z zycia dzieci z 6-8 gotowych zdan.

POROZUMIEWANIE SIE

1. Odczytywanie symboli typu:

‘ :'\]:. é TAXI

2. Podpisywanie si¢ pelnym imieniem i nazwiskiem.
3. Zapisywanie wiadomosci typu: ,Poszediem do kolegi”.
4. Ukladanie i pisanie zyczen okolicznosciowych zdaniem pojedynczym rozwinig-
tym.
5. Porzadkowanie nazwisk wedlug pierwszej litery.
W Szkotach Podstawowych nr 2 i 14 w Inowroctawiu sposréd umiejgtnosci

sprawdzanych w Bydgoszczy powtorzyly sig:

— z dziedziny ,czytania i pisania” umiejetno$é oznaczona numerem 4,

— z dziedziny ,porozumiewania si¢” umiejetnosci oznaczone numerami 3, 41 5.
Pozostale sprawdzane umiejetnosci byly inne. Oto one:

CZYTANIE I PISANIE

1. Podpisywanie obrazka réwnowaznikiem zdania.

2. Ukladanie i zapisywanie zdan na temat wydarzen w klasie.

3. Ukladanie i zapisywanie pytania o przebieg zdarzen w opowiadaniu ztozonym
z 5 zdan.

4. Okre$lenie charakteru bohatera krétkiego opowiadania za pomoca co naj-
mniej 4 samodzielnie dobranych przymiotnikéw.

POROZUMIEWANIE SIE

1. Odszukiwanie na mapie Polski gtéwnych rzek i miast.

2. Ukladanie i pisanie listu do kolegi (kolezanki) sktadajacego sig z 5 zdan.
Przed napisaniem zadan testowych sporzadzilam wzorce umiejgtnosci oparte

na ogélnej ich strukturze opracowanej przez B. Niemierke (1986, s. 366-368).

Utatwily mi one ulozenie i zapisanie zadan sprawdzajacych wybrane umiejgtnosci.
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Koncepcja testow odpowiada definicji osiagnieé¢ koniecznych i dlatego skia-
daja sie one z dwoch czesci: szkolnej o nazwie ,czytanie i pisanie” oraz praktycznej
o nazwie ,porozumiewanie si¢” (W. Sitarska 1985). Kazdy test zawieral 10 zadan
(jedno- i tréjwiazkowych) sprawdzajacych 5 umiejetnosci z dziedziny ,czytania i
pisania” i 5 z dziedziny ,porozumiewania si¢”. Kazda umiejetnos¢ reprezentowaly
na ogét trzy zadania, tylko te, ktéore wymagaly od ucznia diuzszych odpowiedzi
pisemnych reprezentowane byly jednym zadaniem, dlatego kazdy test skladat sie
z 26 zadan ,wzglednie niezaleznych i osobno punktowanych” (B. Niemierko 1975 a,
s. 28).

W teécie zastosowano zadania otwarte, wymagajace samodzielnego sformu-
lowania odpowiedzi i zamknigte, wymagajace wyboru poprawnej sposréd kilku
podanych w zadaniu.

W bydgoskich szkotach podstawowych uczniowie rozwiazywali dwie formy
zadan otwartych: krétkiej odpowiedzi (KO) i z lukg (L) oraz dwie formy zadan
zamknietych: na dobieranie (D) i wyboru wielokrotnego (WW). Natomiast w
inowroctawskich szkotach podstawowych uczniowie rozwigzywali réwniez dwie
formy zadan otwartych: krétkiej odpowiedzi (KO) i typu rozprawka (R) oraz tylko
jedna forme zadan zamknietych: na dobieranie (D) (tamze, ss. 28-42).

4. Testowe normy wymagan

Rozwiazania poszczegolnych zadan oceniatam skalg punktowa 0-1: 1 punkt
za poprawne jego rozwigzanie, 0 za opuszczenie zadania lub bigdne jego wykona-
nie (tamze).

Przechodzac od surowego wyniku testowania do jego oceny przyjelam norme
80% rozwigzanych zadan. Uczen zaliczyl test i osiggnal poziom wymagan konie-
cznych, gdy poprawnie rozwiazal 8 sposréd 10 (pojedynczych lub potréjnych)
zadan testowych, a wiec jezeli opanowat 8 sposréd 10 umiejgtnosci koniecznych
sprawdzanych tymi zadaniami. Jezeli rozwiazal mniej niz 8 zadan nie zaliczyl
testu i nie osiagnat poziomu wymagan koniecznych.

Norma wymagan przy zaliczeniu kazdej czesci testu byto opanowanie 4
sposréd 5 umiejetnoéci stanowigeych czesé szkolna 1 praktyczng (pozaszkolna)
testu. '

W zadaniach potréjnych dopuszezano jedng pomylke lub btad. Zaliczano jew
przypadku poprawnego wykonania 2 sposréd 3 zadan wymaganych.

Norme 80% zastosowano takze do oceny poziomu opanowania poszczegol-
nych umiejetnosci koniecznych. Miara opanowania kazdej umiejgtnosci byt sredni
wskaznik latwosci zadan testowych (p), ktéry przyjmuje wartosci w przedziale 0-1.
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Wartosé p > = 0,80 byta norma opanowania umiejetnosci. Natomiast wartos¢ p < 0,80
norma braku opanowania danej umiejetnosci determinujaca dalsze ¢wiczenia w
celu jej nalezytego opanowania.

5. Dobér préby uczniéw klasy ITI

Dobér byt celowy i obejmowal 95 najstabszych uczniéw klasy III Szkot
Podstawowych nr 101 41 w Bydgoszczy oraz nr 2 i 14 w Inowroclawiu opéznionych
w uczeniu sie jezyka polskiego i objetych opiekg dydaktyczna w ramach zajec
wyréwnawczych. Badania osiagnie¢ koniecznych z jezyka polskiego odbyly si¢ w
roku szkolnym 1990/1991. Za I semestr tego roku badani otrzymali (wediug
arkuszy ocen) stopnie dostateczny lub niedostateczny z jezyka polskiego. Infor-
macje o badanych uczniach zawieraja tabele 1.1 2.

Tabela 1. Liczebno$é uczniéw klasy III wedtug stopni z jezyka polskiego
za I semestr roku szkolnego 1990/1991

Szkota Klasa Stopnie z jezyka polskiego .
dst ndst

Bydgoszcz - - . -
nr 10

Bydgoszcz - 5 , "
nr 41

Inowroctaw i 5% , -
nr2

Inowroclaw
nr 14 il 21 1 g
Ogétem 84 1 95

Tabela 2. Pchodzenie spoteczne uczni6w klasy II1

p— Pochodzenie spoleczne Ogélem
inteligenckie robotnicze
Rydgaizca 9 14 23
nr 10
Bydgosscs 7 16 23
nrd4l
Inowroctaw nr 2 2 24 26
Inowroctaw nr 14 3 20 23
Ogétem 21 74 95
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Zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze w klasach III prowadzili nauczyciele o
roznym poziomie wyksztalcenia i specjalizacji przedmiotowej, a takze o réznym

stazu pracy zawodowej.

Tabela 3. Nauczyciele jezyka polskiego w klasie 111

Wyksztatcenie Staz
pracy za-
Szkota SN Wyisze Wyisze wodowe)
LO LP j ‘ ; .
inne kier. inne
X X
Bydgoszcz 2 :
ar 10 X 2 - :
X d 4
b { 27
Bydgoszcz =
nr 41 X % ) X 2
X X 1
X x 39
Inowroctaw X = X - 9
nr2
% x 16
) % 31
X X 9
Inowroclaw -
or 14 X =
3 = 17

6. Charakterystyka testu osiagnieé¢ koniecznych z jezyka polskiego

A. Trafnoséé testu
Niezbedng cechg testu jest jego trafnosé, czyli ,dokladnosé z jakg mozemy
wnioskowaé z jego wynikéw o osiggnieciach uczniéw, ktére byly przedmiotem
testowania” (B. Niemierko 1975 b, s. 169). W badaniach chodzilo o uzyskanie
zadowalajacej trafno$ci wewnetrznej testu polegajacej na zgodnosci tresci testu
(czynno$ci wykonywanych przez uczniéw dla rozwigzania zadan) z programem
nauczania, a wiec celami nauczania, materialem nauczania i wymaganiami
programowymi (tamze, s. 172) zawartymi w obowigzujacym programie nauczania
poczatkowego jezyka polskiego (1992).
Kryteriami trafnoéci wewnetrznej testu sg:
— zakres osiagnie¢ koniecznych w nauczaniu poczatkowym jezyka polskiego,
— &rednie wskazniki latwosci zadan (p) znajdujace sie w dalszej czeSci niniejsze-
£0 opracowania,
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—  koncepcja testu odpowiadajaca definicji osiagnieé koniecznych w nauczaniu

poczatkowym.
B. Rzetelnos¢ testu

Tabela 4. Podstawowe wskazniki statystyczne testow osiagnie¢ koniecznych
z jezyka polskiego dla klasy III szkoly podstawowe;j

; Srednia  |Odchylenie| Wspdél- Blad
: Liczba ;
Szkota Klasa Test arytmety- | standar- czynnik standar-
badanych .
czna dowe rzetelnosci dowy
=
iy dposaica " A 23 17,7 5,1 0,88 1.8
B 23 17.9 1.9 0,68 Ll
A 25 13,9 3.7 0,71 2,0
Inowroctaw 111
B 24 12,1 4,5 0,82 1,9

Wyniki w tabeli 4. sa wystarczajaco rzetelne, aby wnioskowac o osiagnieciach
koniecznych z jezyka polskiego uczniéw klasy III. Srednie wyniki testowania w
zestawieniu z liczba zadan w obu testach swiadcza na ogét o niskich osiagnieciach
uczniéw klasy III - uczniowie §rednio rozwiazywali po 17 zadan w Bydgoszczy 1
13 w Inowroctawiu. Odchylenie standardowe wskazuje na do$¢ wysokie zréznico-
wanie ogiagnie¢ uczniéw ze wzgledu na liczbe nalezycie opanowanych umiej¢tno-
sci koniecznych. Wspélczynniki rzetelnosci (rtt) obliczylam metoda wewnetrznej
zgodnosci testu (B. Niemierko 1975 b, s. 251-252). Testy osiagnely wspoélczynniki
mieszczace sie w przedziatach 0,50 - 0,80 i 0,81 - 0,90, oznaczajgce kolejno niska
i umiarkowana rzetelno$¢é wynikow testowania, ale pozwalajace Jinterpretowac
osiagniecia uczniéw na tle postawionych wymagan koniecznych” (B. Niemierko
1975 a, s. 58; 1975 b, s. 250).

7. Wyniki badan™

Zaliczenie testu przyjeto jako empiryczny wskaznik osiggnigc koniecznych
kazdego ucznia, ktéry pozwolil zweryfikowa¢ hipotezy robocze.

W tabeli 5. przedstawilem rozklad wynikéw zaliczenia testow przez uczniéw
klasy I1I dostatecznych i niedostatecznych z jezyka polskiego za I semestr roku

szkolnego 1990/1991 wedtug arkuszy ocen.

*Badania przeprowadzily studentki V roku NP H. Matuszewska i B. Guba
w ramach seminarium magisterskiego pod moim kierunkiem.
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Tabela 5. Zaliczenie testu
Tt Uczniowie Test zaliczyli
dst ndst tak nie razem
A 12 - 12 36 48
B 13 = 13 34 47
Razem 25 - 25 70 95
Frakcja 0,26 - 026 0,74 1,00

Wskaznik struktury 0,26 oznacza, ze jedynie 26% ogétu badanych, w tym
wylacznie uczniowie dostateczni, zaliczylo test, a tym samym opanowato osiag-
niecia konieczne z jezyka polskiego poziomu klasy III. Testu nie zaliczylo az 74%
ogotu badanych wykazujacych braki w zakresie opanowania tych osiagniec.

Ze wzgledu na miejsce badan wyniki zaliczenia testu sg bardzo zréznicowane.
W szkotach bydgoskich sposréd 46 badanych test zaliczylo 21 uczniéw (46%),
natomiast w szkolach inowroclawskich jedynie 4 (8%) spoéréd 49 badanych.

Test z dla procentu, w ktérym warto§é¢ funkceji testowej z=4,37, natomiast
warto$é krytyczna z dla poziomu istotnosci a=0,10 wynosi za=2,79 potwierdza
og6lna hipoteze badawczg orzekajgca o niskim poziomie osiggnieé koniecznych z
jezyka polskiego.

Odsetek uczniéw, ktérzy nie zaliczyli testu upowaznia tez do stwierdzenia,
ze nawet uczniowie klasy III objeci dodatkowymi zajeciami wyréwnawczymi z
jezyka polskiego zwlaszcza w obu szkolach inowroctawskich nie opanowali w
pelnym zakresie umiejetnosci koniecznych z tego przedmiotu.

Zaliczenie testu przez uczni6éw o pochodzeniu robotniczym i inteligenckim
przedstawiam w tabeli 6.

Tabela 6. Zaliczenie testu ze wzgledu na pochodzenie spoleczne uczniow

Pochodzenie spoleczne AT Ogdlem
Tak Nie
robotnicze 13 61 74
inteligenckie 12 9 21
Ogédtem 25 70 95

Badania potwierdzaja stusznoS§é hipotezy roboczej o zaleznoSci osiagniec
koniecznych od pochodzenia spolecznego uczniéw, gdyz sposréd badanych, k:6rzy
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nie zaliczyli testu az 87% przypada na dzieci robotnicze (tabela 6). W grupie
pochodzenia robotniczego wykazujacych braki osiaggnigé koniecznych dwukrotnie
wiecej bylo uczniéw z Inowroctawia niz z Bydgoszczy. Natomiast w grupie inteli-

genckiej test zaliczyl jedynie 1 uczen z Inowroctawia.
Zalezno$é te potwierdza test niezaleznoSci xz, w ktérym warto§é funkcji

testowej x2 = 3,033, a wartosé krytyczna xza na poziomie istotno$ci =0,10 przy
jednym stopniu swobody wynosi 3,274.

8. Opanowanie umiejetnosci szkolnych o nazwie ,,czytanie i pisanie”
i praktycznych (pozaszkolnych) o nazwie ,,porozumiewanie sie”

Miarg opanowania kazdej umiejetnosci koniecznej jest Sredni wskaznik
latwosci zadan, czyli stosunek liczby prawidlowych rozwigzan tych zadan do

ogélnej liczby danej grupy badanych (B. Niemierko 1975 b).
Analiza obejmuje uczniéw klasy III ze Szk6t Podstawowych w Bydgoszczy i

Inowroclawiu dostatecznych i niedostatecznych z jezyka polskiego za I semestr
roku szkolnego 1990/1991 wedlug arkuszy ocen.

Tabela 7. Wskazniki latwosci zadan testowych o nazwie ,czytanie i pisanie”

(Bydgoszcz)
T Uczniowie )
Nazwa umiejgtnosci Ogolem
TAK NIE
1. Okreslenie o kim (o czym) mowa we fragmencie
opowiadania ztozonym z 3-4 zdari 0.70 0,33 0,67
2. Ukladanie i zapisywanie odpowiedzi na pytania doty- 0.84 0.00 i
czgce opowiadania zlozonego z 5 zdan , ' .
3. Okreslenie, ,,gdzie si¢ to dzieje?” na podstawie frag-
mentu zlozonego z 3-4 zdan 0,98 0,66 0,96
4. Ukladanie i zapisywanie zdar na temat przedmiotéw 077 60 _
typu: pitka, wazon, jabtko * ’ :
5. Ukladanie opowiadania z Zycia dzieci z 6-8 goto- 051 041 i
wych zdan v B ,
Ogétem 0,76 0,28 0,52

Srednie wskazniki latwosci zadan (tabela 7) oznaczaja, ze umiejetnosci
konieczne nie zostaly nalezycie opanowane. Wskazniki zawarte w kolumnie
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oglem Swiadcza o tym, ze tylko umiejetno$é oznaczona numerem 3 zostala
nalezycie opanowana (p = 0,96).

Uczniowie dostateczni nalezycie opanowali dwie umiejetnosci, dla ktérych
wskaznik p > 0,80. Najwiecej klopotéw sprawilo zadanie sprawdzajace umiejet-
noéé uktadania opowiadania z zycia dzieci z 6-8 gotowych zdan, w ktérym ucznio-
wie ukladali zdania w niewlasciwej kolejnosci i w rezultacie blednie je
rozwigzywali.

Uczniowie niedostateczni nie opanowali nalezycie zadnej umiejetnosci. Naj-
wiecej klopotéw sprawilo im ukladanie i zapisywanie odpowiedzi na pytania
dotyczace opowiadania ztozonego z 5 zdan oraz zdan na temat przedmiotéw typu:
pitka, wazon, jabtko. Zadania sprawdzajace powyzsze umiejetnosci pozostawiali
bez rozwiazania, a w przypadku pierwszego zapisywali odpowiedzi nieadekwatne
do podanego pytania.

Tabela 8. Wskaznik zadan testowych o nazwie ,czytanie i pisanie” (Inowroctaw)

Uczniowie
Nazwa umiej¢tnosci Ogélem
Tak Nie
1. Ukladanie i zapisywanie zdan na temat -
przedmiotéw typu: pitka, wazon, jabtko Wi s 076
2. Podpisywanie obrazka réwnowaznikiem 0.90 075 093
zdania
3. Uktadanie i zapisywanie zdan na temat 088 0.86
wydarzer w klasie 9% ’ !
4. Ukladanie i zapisywanie pytania o
przebieg zdarzefh w opowiadaniu zloZzonym 041 0,13 037
z 5 zdan
5. Okreslenie charakteru bohatera krétkiego
opowiadania za pomocq co najmniej 4 0,27 0,00 022
samodzielnie dobranych przymiotnikow
Ogélem 0.64 0,50 0,63

Srednie wskazniki tatwosci zawarte w kolumnie ogétem (tabela 8) swiadcza,

ze tylko dwie umiejetnosci szkolne zostaly nalezycie opanowane (p > 0,80).
Najwiecej trudnosci sprawilo uczniom okreslanie charakteru bohatera krot-

kiego opowiadania za pomoca czterech samodzielnie dobranych przymiotnikéw
oraz ukladanie i zapisywanie pytania o przebieg zdarzen w opowiadaniu ztozonym

z 5 zdan.
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Najczestsze bledy uczniéw w zadaniach sprawdzajacych te umiejetnosSci:

— okreslanie charakteru bohatera opowiadania za pomocg rzeczownikéw, cza-
sownikéw lub tylko jednym albo dwoma poprawnie dobranymi przymiotnika-
mi, ’ :

— zapisanie pytania nieadekwatnego do przebiegu zdarzen lub zdania oznaj-
mujacego zamiast pytania.

Niektérzy uczniowie w ogéle nie rozwigzali zadania sprawdzajacego umie-
jetnoé¢ okreslania charakteru bohatera opowiadania. Zadanie wymagajace ukta-
dania i zapisywania zdar na temat przedmiotéw typu: pitka, wazon, jabtko
wypadto podobnie jak w Bydgoszczy.

Uczniowie niedostateczni z Inowroctawia nie opanowali takze umiejetnosci
podpisywania obrazka réwnowaznikiem zdania, bo w zadaniu sprawdzajgcym
opanowanie tej umiejetnosci taczyli obrazek z kilkoma lub z jednym niewlasciwym
tytutem.

Opierajac sie na wartosciach wskaznika latwoéci mozna stwierdzi¢, ze ucz-
niowie klasy III z Bydgoszczy i Inowroctawia nie opanowali nalezycie umiejetnosci
szkolnych i potrzebne s3 im dalsze intensywne éwiczenia w tym zakresie.

Srednie wskazniki latwosci pokazujace opanowanie umiejetnoéci praktycz-
nych (pozaszkolnych) zawarte sa w tabelach 9. i 10.

Tabela 9. Wskazniki latwosci zadan o nazwie ,porozumiewanie si¢” (Bydgoszcz)

Uczniowi
Nazwa umiejetnosci ot Ogdlem
dst ndst
1. Odczytywanie symboli typu:
3 é TAXI 098 1,00 0,99
nazwiskiem
3. Zapisywanie wiadomosci typu:
Poszediem do kolegi” e 0.00 o
4. Ukladanie i pisanie Zyczefi
okolicznosciowych zdaniem pojedynczym 0,18 033 ol
i
5. Porzadkowanie nazwisk wedhug
pierwszej litery B -
Ogdlem 0,61 0.40 0,50
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Wskazniki tatwosci zawarte w kolumnie ogétem (tabela 9) pokazuja, ze tylko
dwie umiejetnosci zostaly nalezycie opanowane (p > 0,80). Umiejetno$é oznaczona
numerem 1 nalezycie opanowaly obie grupy uczniéw, a niedostateczni uczynili to
nieco lepiej.

Uczniowie dostateczni opanowali rowniez umiejetnosé podpisywania sie pel-
nym imieniem i nazwiskiem. Niedostateczni swoje imie i nazwisko pisali matg
litera, a wiec nie opanowali tej umiejetnosci.

Pozostale umiejetnosci nie zostaly opanowane przez obie grupy uczniéw.
Dostatecznym najwieksze trudno$ci sprawito uktadanie i pisanie zyczen okolicz-
noséciowych zdaniem pojedynczym rozwinietym, a niedostatecznym zapisywanie
wiadomosci typu: ,Poszedlem do kolegi” i porzadkowanie nazwisk wedtug pier-
wszej litery.

Najeczestsze btedy popelniane przez obie grupy uczniéw:

— pozostawianie zadania bez rozwiazania,

— zapisywanie pojedynczych wyrazow lub zdan nie zawierajacych wiasciwej
wiadomosci dla innej osoby,

— przepisanie nazwisk w dowolnej kolejnosci lub tylko dwéch w kolejnosci
alfabetycznej.

Poréwnanie opanowania umiejetnosci szkolnych i praktycznych (pozaszkol-
nych) przez uczniéw klasy III w Bydgoszczy prowadzi do stwierdzenia, ze te
pierwsze (p=0,52) zostaly nieco lepiej opanowane od drugiech (p=0,50).

Tabela 10. Wskazniki tatwosci zadan testowych o nazwie ,porozumiewanie si¢”

(Inowroctaw)
s : Uczniowie
Nazwa umiejgtnosci Ogétem
dst ndst
1. Zapisywanie wiadomosci typu: -
.Poszedtem do kolegi” o 078 920
2. Uktadanie i1 pisanie Zyczen
okolicznodciowych zdaniem pojedynczym 0,71 0,25 0,63
rozZwinigtym
3. Porzagdkowanie nazwisk wedlug 056 0.13 0.49
pierwszej litery Y - 3
4. Odszukiwanie na mapie Polski gléwnych 034 0.25 033
rzek i miast ' o "
5. Uktadanie i pisanie listu do kolegi
(kolezanki) skladajacego si¢ z 5 zdan 00 000 000
Ogétem 0,36 0,20 0,33
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Wyniki zawarte w tabeli 10. pokazuja, ze uczniowie klasy III w Inowroctawiu
znacznie lepiej opanowali umiejetno$ci szkolne od praktycznych.

Réznica wskaznikéw latwosci zadan o nazwie ,czytanie i pisanie” i ,porozu-
miewanie sie” wynosi 0,30 i pozwala na stwierdzenie, ze osiagnigcia uczniéw w
zakresie umiejetnosci praktycznych sa nizsze w poréwnaniu z osiggni¢ciami w
zakresie umiejetnosci szkolnych.

Wskazniki latwosci zawarte w kolumnie ogétem (tabela 10) swiadczg o tym,
ze ani jedna umiejetnosé praktyczna nie zostata nalezycie opanowana.

Najwieksza trudnoéé sprawilo uczniom ukladanie i pisanie listu do kolegi
(kolezanki) sktadajacego si¢ z 5 zdan.

Najczestsze bledy to:

— zapisanie jedynie tytulu listu,
brak nazwy miejscowosci, daty pisania listu i nagléwka do kogo list jest

skierowany.
Uczniom dostatecznym ogromna trudno$é sprawilo zapisanie wiadomosci

typu: ,Poszedlem do kolegi”, natomiast niedostatecznym porzadkowaniem na-
zwisk wedlug pierwszej litery. Uczniowie pozostawiali te zadania bez rozwigzania,
a w przypadku pierwszego: zapisywali zdania nie zawierajace wiadomosci, dru-
giego: porzadkowali tylko jedno lub dwa nazwiska wedlug alfabetu, zamiast

czterech wymaganych.
Bardzo niskie wartoéci wskaznika latwoéci zawarte w wierszu ogétem wska-

zuja, ze umiejetnodci praktyczne wymagaja dalszej pracy wyréwnawczej, a wigc
wielu dodatkowych éwiczeri w celu uzupelnienia brakéw w tym zakresie.

Poréwnanie opanowania umiejetnosci szkolnych i praktycznych (pozaszkol-
nych) przez uczniéw klasy III w Inowroctawiu prowadzi do stwierdzenia, ze te
pierwsze (p=0,63) zostaly nieco lepiej opanowane od drugich (p=0,33).

Rozklad danych w tabelach 7-10 potwierdza hipoteze robocza orzekajaca, ze
uczniowie klas poczatkowych korzystajacy z zaje¢ wyréwnawczych nieco lepiej
opanowali umiejetnosci konieczne szkolne od praktycznych. Réznica $rednich
wskaznik6w latwosci zadar o nazwie ,czytanie i pisanie” i ,porozumiewanie sig¢”
wynosi 0,16 na korzysé tych pierwszych.

9. Zaliczenie czesci szkolnej (,,czytanie i pisanie”) i praktycznej
(,porozumiewanie sie”) testu

W tabeli 11. przedstawiam opanowanie umiejgtnosci szkolnych tworzacych
czesé szkolng testu oraz praktycznych tworzacych jego czgsé praktyczna w powia-

zaniu ze soba.
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Tabela 11. Umiejetnosci szkolne i praktyczne badanych

Umiejetnosci szkolne in ke Ogdlem
zaliczone nie zaliczone
zaliczone 17 23 40
nie zaliczone 8 47 55
Ogétem 25 70 95

Tabela 11. obejmujgca wyniki obu badanych §rodowisk miejskich pokazuje,
ze obydwa zakresy umiejetnosci opanowalo tylko 17 uczniéw. Pozostali uczniowie
wykazujg powazne braki: 8 nie opanowato umiejetnosci szkolnych i az 23 prakty-
cznych. Obydwu zakres6w nie opanowalo az 47 uczniéw. Opanowanie umiejetno-
sci  szkolnych (40 uczniéw) wypadlo stosunkowo lepiej od opanowania
umiejetnosci praktycznych (25 uczniéw).

Wyniki powyzsze potwierdza test niezaleznosci xz, w ktérym wartosci funkcji
testowej 12 = 3,72, a warto$¢ krytyczna xza = 3,274 na poziomie istotnosci o = 0,10
przy jednym stopniu swobody. Mozna przypuszczaé, ze rodzaj umiejetnosci wply-
wa na poziom ich opanowania. Umiejetnosci szkolne ksztaltowane w toku procesu
dydaktyczno-wychowawczego funkcjonujg zdecydowanie lepiej od umiejetnosci
praktycznych nabywanych gléwnie poprzez doswiadczenie zyciowe.

10. Przyczyny braku osiagnieé koniecznych w nauczaniu
poczatkowym jezyka polskiego

Niniejsze badania ograniczyly sie do okreslenia zaleznoéci poziomu osiagnigé
koniecznych uczniéw od ich pochodzenia spolecznego, poziomu wyksztalcenia,
specjalizacji przedmiotowej i stazu pracy zawodowej nauczycieli nauczania po-
czatkowego jezyka polskiego.

Zalezno&¢ osiagnieé koniecznych od pochodzenia spolecznego uczniéw przed-
stawitam w punkcie 7.
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A. Poziom wyksztalcenia, specjalizacja przedmiotowa i staz pracy
nauczycieli a osiagniecia konieczne uczniéw

Tabela 12. Poziom wyksztalcenia nauczycieli a osiggnigcia konieczne uczniéw

Ve Wyksztatcenie nauczycieli Ogélem
Srednie wyisze

zaliczyli test 10 15 25

nie zaliczyli testu 37 33 70

Ogétem 47 48 95

Test zaliczylo 15 uczniéw klasy III z grupy wyréwnawczej, ktérych uczyli
nauczyciele z wyksztatceniem wyzszym i tylko 10 uczniéw, ktérych uczyli nauczy-
ciele z wyksztalceniem §rednim.

Zalezno§¢é miedzy analizowanymi zmiennymi znajduje potwierdzenie staty-
styczne, np. dla badanych z Inowroctawia test niezaleznoéci xz, w ktérym wartosc
funkgcji );2 = 1,254, a wartos§é krytyczna x2a = 1,074 na poziomie istotnosci o = 0,30
przy jednym stopniu swobody potwierdza zalezno§¢ osiggnieé koniecznych ucz-
niéw od poziomu wyksztalcenia nauczycieli.

Tabela 13. Specjalizacja przedmiotowa nauczycieli a osiggniecia konieczne

uczniow
Ucamiowie Specjalizacja przedmiotowa nauczycieli Ogélem
kierunkowa inna
zaliczyli test 21 4 25
nie zaliczyli testu 50 20 70
Ogélem 71 24 95

Test zaliczylo 21 uczniéw, ktérych uczyli nauczyciele ze specjalizacjg kierun-
kowa nauczanie poczatkowe lub jezyk polski i tylko 4 uczniéw, ktérych uczyli
nauczyciele ze specjalizacjag wychowanie przedszkolne.

Zalezno$§é osiagnieé koniecznych grupy inowroctawskiej od specjalizacji
przedmiotowej nauczycieli potwierdza test niezaleznoSci chi kwadrat, w ktérym
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wartosé funkcji testowe;j xz =0,1225, a wartoéé krytyczna xza =0,0642 na poziomie
istotnoéci a = 0,30 przy jednym stopniu swobody.

Tabela 14. Staz pracy nauczycieli a osiggniecia konieczne uczniéw

o Staz pracy
Uczniowie Ogdlem
do 101at powyzej 10 lat
zaliczyli test 12 13 25
nie zaliczyli testu 35 35 70
Ogotem 47 48 95

Test zaliczylo zaledwie 12 uczniéw, ktérych uczyli nauczyciele pracujacy do

10 lat i 13 uczniéw, ktérych uczyli nauczyciele pracujacy powyzej 10 lat.

Zalezno§é osiagnieé koniecznych uczniéw z Inowroctawia od stazu pracy
nauczycieli potwierdza test niezaleznos$ci chi kwadrat, w ktérym warto$¢ funkcji
testowej x2 = 0,028, wartos¢ krytyczna x2a = 0,016 na poziomie istotnosci o= 0,30
przy jednym stopniu swobody.

Material empiryczny przedstawiony w tabelach 12.-14. potwierdza zaleznos¢
osiggnieé koniecznych badanych od poziomu wyksztalcenia, specjalizacji zawodo-
wej i stazu pracy nauczyciela.

Wartoséci chi kwadrat dla analizowanych zmiennych w grupie bydgoskiej
ukladaty sie podobnie.

11. Wnioski

Badania osiggnie¢ koniecznych z jezyka polskiego w 4 szkolach miejskich
pozwolily na sformulowanie nastepujacych wnioskoéw:

1. Uczniowie klasy III nalezacy do zespoléw wyréwnawczych maja trudnosci z
nalezytym opanowaniem umiejetnos$ci koniecznych z jezyka polskiego.
Umiejetnoéci te sa konieczne, ale nie wystarczajace do pelnego uczestnictwa
w zajeciach szkolnych na poziomie poczatkowym oraz w zyciu codziennym.

2. Opanowanie umiejetnos$ci szkolnych wypadlo nieco lepiej od opanowania
umiejetnosci praktycznych.
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3. Aczkolwiek rezultaty uzyskane przez uczniéw szkét bydgoskich w korzystniej-
szym &wietle stawiajg skutecznosé zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych w po-
réwnaniu z badanymi szkotami w Inowroctawiu, to jednak poziom opanowania
osiagnie¢ koniecznych z jezyka polskiego jest niezadowalajacy.

4. Osiagniecia konieczne badanych sg zréznicowane w zaleznosci od pochodzenia
spolecznego uczniéw, specjalizacji przedmiotowej nauczycieli nauczania po-
czatkowego.

5. Wyniki badan potwierdzajg celowo§¢ organizowania w szkolach zespoiéw
dydaktyczno-wyréwnawczych z uczniami nie osiagajacymi wymagan koniecz-
nych z jezyka polskiego.
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