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JAX OBSERWOWAZ PROCES NAUCZANIA-UCZENIA SI§ NA LEKCJ
1. Przeznaczenie i wykorzystanie arkusza obserwacyjnego lekciji

Obserwacja zajmuje szczegdlne miejsce w dydaktyce. Mimo
pewnych rozbieznosd przy dokonywaniu charakterystyki i okreglaniu
rangi obserwacji w procedurach badawczych docenia sig jej rolg i
znaczenie dla rozwoju teorii I praktyki pedagogicznej .

Obserwacja to spostrzeganie zorganizowane w celu rozwigzania
okreélonego problemu. Problem wyrazamy tylko w postaci pytaniaz.
Rozwigzanie kazdego problemu wymaga znalezlenia odpowiedzi na szew
reg pytasi bardziej szczegélowych. W drodze obserwacji mogg byé roz-
strzygnigte zaréwno pytania dopenienia jak i rozstrz'ygn.lqclna.

‘Obserwacja moze mieé charakter jakoéciowy J[obserwacja jakos~-
ciowa/ i iloéclowy [obserwacja ilosciowa/. Wszelkie badania obserwacyj-
ne zaczynamy od obserwacji jakofciowej polegajacej na stwierdzeniu
istnienia okreslonego przedmioty, zjdw!ska, preccesu czy wiasnoéci,
Dopiero po uzyskaniu charakterystyki jakoéciowej mozemy przystapié
do charakterystyki loéciowej, ktSra wymaga operacji mierzenia i licze=
nia, Operacja mierzenia polega na poréwnywaniu dwéch wielkogci.
Jedna wielkogé traktujemy jako miarq, a druga jako wielkosé mierzona .

Przy prowadzeniu obserwacji procesu dydaktycznego réwniez naj-
P.len.w musimy stwierdzié 'cp...?","jakm? "'a potem mierzyé “ile...?".

1 tak na przykiad najpierw trzeba stwilerdzié, Ze nauczyciel zadaje pra-
ce domowq | jaka /pisemns, ustng/, a dopiero wtedy mierzyé czas zuzy-
ty na jej zadanle. Obserwacja jakosciowa w dydakiyce jest konieczna,
ale daleko niewystarczajgca. Na przykiad stwierdzenie, ze uczesfi popel-
ni bledy w tescie niewiele méwi.

Warunkiem poprawnej obserwacji stosowanej w badaniach nauko=

wych sa: celowosé, planowosd, selektywnosé, dokiadnosé i oblekt;mnoéés.
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Podstawowym narzgdziem do prowadzenia obserwacji lekcji jest
arkusz obserwacyjny. Propozycjg arkusza do prowadzenia obserwacji
lekcjl, opracowanego na wyragne zapoirzebowanie spoteczne, podaje
pod osad Czytelnikéw. Arkusz zostal jut wstgpnie zweryflkowany w
praktyce. Sadzg jednak, ze przy szerszym jego zastosowaniu bedzie
mozliwa dalsza jego modyfikacja i udoskonalenie.

Arkusz obserwacyjny posiada zwiqzla podbudowq teoretyczna,
w ktSrej w duzym skrécie [z uwagi na ograniczone ramy/ ukazujeg
wqzlowe zagadnienia procesu nauczanla-uczenia nlezbgdne do
prawidiowego prowadzenia obserwacjl. Kwestie, ktére zostaly tak roz-
budowane | ujqte, Ze zawierajg najistotniejsze Informacje, zostaty w
czqécl teoretycznej pominigte.

Arkusz obserwacyjny lekcji ma dos$é uniwersalny charakter
i jest adresowany do szerokiego kregu odblorcéw [studeniéw pedago=-
giki, nauczyciell, dyrektoréw szkét, wizytatoré6w przedmiotowych/.
Jege gléwnym przeznaczenlem jest doskonalenie teorii i praktyki pe=-
dagogicznej. Gléwnie jednak zostat opracowany z myéla o studentach
wszystkich kierunkéw pedagogiki, aby utatwié im dobre przygotowanie
do pracy w szkole [éwiczenia z dydaktyki, prakityka w szkole/ i pro=
wadzenie badas nad procesem dydaktyczriym, Arkusz spelnia bowiem
funkcjq informacyjng | instruktazows. Umozliwia zebranie materiatu
faktograficznego pozwalajgcego na dokonanie analizy | oceny wegzio-
wych zagadniefi zwigzanych z organizacja | przebieglem procesu nau=-
czanla~uczenla si¢ na lekcjl
Pozwala orzekaé: jak jest 7, a jak byé powinno ?

Obserwator zamlerzajgcy postuzyé sig arkuszem w plerwszym
rzqdzie wnikliwie z nim siq zapoznaje i w razie potrzeby uzupeinia
i wzbogaca swa wiedzg dydaktyczna. Dobra znajomos£é teoril jest
nleodzownym warunkiem prawidiowego poslugiwania sig arkuszem.

Kazdy obserwator musi przygotowaé soble wiasny arkusz
obserwacyjny. Najleplej, gdy arkusz jest napisany jednostronnie,
na oddzielnych | ponumerowanych arkuszach. Umozliwla to ich
rozlozenle i ulatwia sprawne wypeinlanie, a nastgpnie opracowanie,

Wypeinianie arkusza polega nm1l/ wybieraniu i podkreélaniu
odpowiedzi odzwierciedlajacych najlepiej stan faktyczny, 2/ porzadko-
waniu wybranych elementéw wedtug ich natgzenia, 3/ udzielaniu
zwiqziych odpowiedzi | wyjaéniesi. Zadne pytanie nie moze pozostaé
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bez odpowiedzi, Nie wystarczy jednak odpowiedzieé "tak" lub "nie".
Konleczne jest dodatkowe wyjasnienie. Arkusz najlepiej wypelnié otéw=
kiem, Umozliwia to skorygowanie popetnionych pomytek,

Po zakoficzeniu lekcji wskazana jest krétka rozmowa=wywiad swobodny
z nauczycielem prowadzacym lekcjg, celem wyjagnienia powstatych
watpliwogci, zdobycia dodatkowych Informacji |zaleznie od potrzeby i
uznania obserwatora/. Nastgpnie uzupetniamy odpéudedzl, korygujemy
pomytki, rozstrzygamy kwestie, ktére byty watipliwe, nanosimy dodatkowe
uwagl | spostrzezenia. Dotychczasowa praktyka wykazata, ze bardzo
dobre rezultaty daje prowadzenle obserwacji przez zespél. W zaleznoé-
ci od liczby oséb w zespole dokonujemy podziatu wszystkich zagadnies
Joznaczonych w arkuszu cyframi rzymskimi/ pomiedzy jej czionkdw.

Po zakogfczeniu obserwacji dane zebrane przez poszczegblne osoby
nalezy naniesé na arkusz zbiorczy.

2. COrganizacja | przebieg procesu dydaktycznego
2.1, Zwiqzta charakterystyka procesu dydaktycznego

Proces nauczania-uczenia sig /Rys.1/ obejmuje nastgpujacy
material zdarzes: 1/ nauczycieli kierujgcych praca wychowawczo=dy=
daktyczng, 2/ uczniéw, u ktérych w wyniku ich wtasnej aktywnoséci
maja powstaé zakiadane zmiany w osobowosci, 3/ érodki dydaktyczne
umozliwiajace i przyspieszajgce powstawanie zaplanowanych zmian
u uczniéw, 4/ warunki miejsca i czasu w jakich proces przeblegn.G.
Model tego procesu charakteryzuje to, ze: 1/ skiada sig¢ ze zbloréw
czynnoéci [akiéw/ nauczania-uczenia sie, 2/ migdzy nauczycielem i
uczniem istnieje sprzezenie zwrotne zapewnlajace Integracje nauczania-
uczenia siq i umozliwiajgce optymalizacje jego przebiegu, 3/ jest sys~
tematyczny, zamierzony i dlugotrwaly, 4/ jest ukierunkowany na reali-
zacje rezultatéw wytyczonych przez program nauczania, 5/ zapewnia
jedno&é oddzialywasi dydaktycznych i wychowawczych, 6/ jest elas-
yczny metodyeznie | nrguﬂucyjnlc?.

Epistemologiczng podstawg procesu dydaktycznego w szkole
socjalistycznej stanowi materializm dialektyczny - uznajacy znaczenie
I wspéidziatanie zmysiéw [poznania zmystowego/, umysiu [poznania
rozumowego/ i praktyki w procesie poznawania rzeczywlstaoéda. Z tego



Rys.l Schemat graficzny ogolnego mookelu procesu  aycloktycznego
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wynika bezwzgledna konlecznoéé uwzglgdniania I harmonijnego lacze-
nia w procesle nauczania-uczenia sig spostrzegania, myélenia i prakty-
ki, Z zalozer tych wynikaja dwa bardzo istotne wnioskl dla praktyki
pedagogicznej. Plerwszy wskazuje na konlecznoéé uwzgledniania | har-
monﬂn‘ego iaczenia w procesie nauczania~uczenia siq trzech czynnikéws
spostrzegania, myélenla 1 praktyki. Drugi wniosek podkredla wage | zna~
czenie poznania bezposdredniego.

Ucze#y moie zdobywaé wiedzg w sposéb podredni [przez dogwiad-
czenie posérednie przekazane przez innych [ 1 w sposéb bezpogrednl
Ekdobyta w wyniku wiasnego dogéwiadczenia). Wiedza zdobyta w sposéb
bezpoéredni ma wysokle walory poznawcze [pewna, trwala, peina/ i
ksztatcace [rozwlja zdolnogcl 1 zainteresowania poznawcze, ksztaltuje
naukowy poglad na éwiatlg.

2,2, Ogniwa procesu nauczania

W procesie nauczania W. Okosi wyréinit siedem momentéw =

ogniw wspdlnych dla wszystkich przedmiotéw ogélnoksztalcacych.
1, Uéwiadomienie celéw i zadaf nauczania

Momentem wyjéciowym procesu nauczania warunkujacym prawidiowy
i efektywny jego przebieg jest uswiadomienie uczniom celéw [ zadan
przed nimi stojgcych oraz wywolanie pozytywnych motywéw uczenia sig.
Wiasciwe udwiadomienie celéw i zadasi pozwala na wspélne zaplanowa~
nie pracy i wyzwala u uczniéw aktywnoié badawcza, budzi zaintereso-
wania przedmiotem.
2, Opracowanle nowego materiatu

Prawidlowo zorganizowany proces poznawania rzeczy, zjawisk i pro=
ceséw: a/ jest oparty na obserwacji, b/ przygotowuje uczniéw dc uogél-
niania, ¢/ oplera sie na aktywnosci I samodzielnoéci uczniéw. Moze on
byé zrealizowany: 1/ poprzez bezposrednie zetknigcie sig z nimi,
2] poprzez wykorzystanie Srodkéw zastepczych, 3/ za pomoca stowa
méwionego lub drukowanego 10.
3. Uogélnienie nowego materiatu

Cata nasza wiedza zawarta jest w pojeclach [pojecie = znaczenie
nazwy/, W procesie ich ksztaltowania pojawiajg sig trzy ctéwne etapy:
1/ kojarzenie nazw i rzeczy, 2/ kszialtowanie poje¢é elemantarnych,
3/ ksztaitowanie pojeé naukowych. Praca nad ksztaliowaniem pojgé na
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lekcjl, zgodnle ze stamowiskiem W. Okonia obejmuje nastgpujgace momenty;
1/ zestawienle przedmiotu z Innych w celu wyodrebnlenia go spoéréd in-
nych, 2/ wyszukiwanle cech podobnych, 3/ wyszukiwanle cech réznia~
cych, 4/ okredlenle przez uczniéw danego pojecla na podstawie znajo-
modci cech dane] rzeczy lub zjawiska, 5/ zastosowanie przez ucznibw
poznanego pojgcia w ‘nowych sytuacjach?l,
Z pojqé tworzy siq sady [sad «~ znaczenle zdania/ o poznanej rzeczywie
stodcl, wéréd ktdrych szczegdlne miejsce zajmujg prawa naukowe, "Prae~
wo nauki jest odblclem pewnych stalych oraz istotnych stosunkéw migdzy
danymi| skiadnikami rzcczywlstoicl"’z.
4, Utrwalenie przyswojonego materiatu

wiadomoéci zdobyte przez ucznléw sg oparte na zwigzkach czaso-
wych, kitére jezell nle beda powtarzane | wzmacniane, po pewnym czasle
wygasaja. W nauczaniu stosujemy giéwnle wzmocnienia stowne, poglado=
woéé | praktykg. Przeroblony materiat wymaga réznorodnych | systema~
tycznych powtérzest | utrwalania. Do najwazniejszych sposobéw utrwala-
nia zaliczamy: 1/ powtarzanle, 2/ systematyzowanie | klasyflkowanie,
3/ é&wiczenia, 4/ uczenle siq na pamigé, 5/ samodzielne prace uczniéw>,
5. ksztaltowanie umlejetnodci I nawykéw.

Oprécz wiadomosgci uczerd musi opanowaé szereg umiejginodci
I nawyké$w umozliwiajacych mu dalsze zdobywanie wiedzy i dziatanie
w otaczajacym gwiecle. Proces ksztattowania umiejetnogci I nawykéw
obejmuje, zdaniem W. Okonia, nasigpujace etapy: 1/ uéwiadamianie ucz-
niom nazwy | znaczenla danej umlejgqtnoéci, 2/ przypomnienie | sformu-
towanie regut dziatania, 3/ pokazanie przez nauczyciela wzoru danej
czynnodcl, 4/ pilerwsze czynnoédci uczniéw wykonywane przy statej kon-
troli nauczyciela, 5/ systematyczne | samodazielne éwiczenla uczniéw w
postugiwaniu sle opanowang umiequ::éc.i414.
6. Wiazanie teorili z praktyka
Praktyka speinia trzy funkcje dydaktyczne:
1/ jest Zrédiem poznania,
2/ stanowi kryterium prawdziwoséci teoru,
3] stuzy przekazt;!cerﬂu rzeczywistogclls.
7. Kontrola i ocena wynlkéw nauczania

Kontrola I ocena osiagnigé ucznidw jest Istotnym elementem procesu
dydaktycznego, warunkuje bowiem jego skutecznogé i efektywnodé. Naj=-
czqéclej wskazuje siq na trzy grupy funkcji kontroli i oceny: pedagogicz~

ng, psychologiczng i spoleczna,
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W procesie dydaktycznym stosujemy rézne formy | metody kon-
troll. Przez formq kontroll rozumiemy zewngtrzna organizacje procesu
sprawdzania posteréw w nauce. Pod wzgledem organizacyjnym kontrole
dzieliny na: indywiduains, grupows | masowa. Przez metody kontroll
rozumlemy sposoby realizacjl celéw i funkcji wyznaczonych kontroll
w procesie nauczania-uczenla sig. W zaleznoéci od przedmiotu naucza~
nia, materialu objgtego sprawdzaniem, zalozonego celu | formy egzekwowa=
nia posigpéw uczniéw stosujemy takie metody kontroll jak; odpytywanie
usine, prace pisemne, referaty, odczyty,obserwacje, zajecia I &éwiczenia

praktyczne, testy, metody programowanla | probabilistyczne.
Usprawnienie procesu konftroll 1 oceny wiedzy ucznléw wymaga

uzupeinienia, tradycyjnego sprawdzania | oceniania pomiarem dydaktycz=
nym | oceng z niego wyprewadzong. Pomiar wynikéw nauczania polega
na przedstawieniu efektéw pracy uczniéw za pomoca liczb.

Kontrola | ocena powinna wystgpowaé nie tylko w kosicowej
fazle procesu nauczania, ale powinna towarzyszyé temu procesowi we
wszystkich jego ogniwach. Kontroli wiedzy uczniéw wyznacza sig na-
stgpujgce cele:

a/ rozpoznawczo-przygotowujgce, b/ organizacyjno-doskonalace,
c/ ocenlajace biezace postepy uczniéw w nauce, d/ okreslajace efektyw=
noéé procesu dyduktyczmgolé.

2.3. Metody nauczania

wspétczesna dydaktyka nie dopracowala sig nowoczesnej
fuwzgledniajacej dotychczasowy dorobek psychologii/ i precyzyjnej
definlcji metody nauczania. Dotychczasowe definicje sa tak ogélne, ze
nie pozwalaja identyflkowaé czy stosowany konkretnie sposéb pracy jest
okreglong metods czy tez nie.
Sedze, e przydatne zaréwno w teoril jak i w praktyce pedagogicznej
beds takie deflnicie metody, kiérych podstawe stanowl psychologiczna
teoria czynnoécl. Zgodnie z tg teoria metoda nauczania to uklad zgod-
nych wewngtrznie czynnosdl nauczyciela i czynnosci uczniéw, powigza-
nych z odpowiednimi érodkami I warunkami tak, ze wykonanie tych czyne
noscl pozwala w £ciéle przewidzianym czasie [jednostka metodyczna/
zrealizowaé& przewidziane programem zadania i cele ksztatcenia.
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W kazdej metodzie wysigpuja charakterystyczne dla niej czynnog=-
ci nauczyciela i uczniéw, pozwalajace na konstruowanie modelu [wzorca/
tej metody. Czynnosci nauczyciela i czynnosdci uczniéw igczymy w pewne
grupy [kompleksy/ czynnoéd, kitdre tworza fazy danej metody. Rodzaj
i sekwencja faz decyduje o istocie kazdej metody r;auczania- 1 tak dla
przykiadu model pokazu obejmuje nasigpujace fazy:

1/ przygotowanie pokazu,

2| spostrzeganie rzeczy, zjawisk i procesdw,
3/ rejestracja danych, '

4/ interpretacja zgromadzonych danych.

Z kolei model metody problemowej obejmuje:
1/ stworzenie sytuacji problemowej,

2/ sformultowanie problemu,

3] wysuwanie i uzasadnianie hipotez,

4 weryfikacja hipotez,

5/ ocena i przyjecie uzyskanych rozwigzasn.

Modele metod sg niezbgdne przy prowadzeniu i obserwacjl
lekcji. Znajomo$é modelu metody jest warunkiem postugiwania sig dang
metodg w praktyce. Z drugiej zaé strony pozwala orzekaé o poprawnos-
ci jej stoscwania.

2.4, Zasady nauczania

Przy analizie procesu nauczania nie wolno pomingé zasad
nauczania. Zasady nauczania to ogdélne nommy posigpowania dydaktycze-
nego okreglajgce jak nalezy realizowaé ‘cele ksztatcenia. Biorac za
podstawe rézne propozycje podzialu zasad nauczania.l?moéna ustalié
liste zasad, kiére powinny byé przestrzegane przez nauczyciela w pro-
cesle dydaktycznym. Oto one:

1/ zasada motywacji,

2| zasaga <Swiadomoéci i aktywnoéddi,
3/ zasada pogladowoéci,

4/ zasada stopniowania trudnoéci,

5] zasada systematycznoéci,

6/ zasada wigzania teorii z praktyka,
7/ zasada operatywnosci wiedzy,

8/ zasada recepWoéd,-



9/ zasada indywidualizacjl

W kazdej zasadzie mozemy wyréznié postulaty bardziej szcze-
gbélowe, kidre okredla sig mianem regut dydaktycznychle. Reguly dydak-
tyczne pozwalajg orzekaé czy i w jakim stopniu nauczyciel przestrzega
wymienionych zasad.

2.5. Budowa lekcji

Podstawowsy formg nauczania jest lekcja, gdyz na niej nauczy-
ciel realizuje podstawowe cele dydaktyczne i wydwowawczelg.
W kazdej lekcji mozemy wyréznié& dwie czgqéci wzglednie state i jednsg
czeéé zmienng, zalezng od zastosowanej metody. W kazdej czeéci
mozZzemy wyréznié charakterystyczne dla niej czynnogci [Tabela 1.L

'

Tabela 1. Budowa lekcji

Czeéé lekciji Charakterystyczne czynno&ci

Czesé . Przygotowujgca i 1. Czynnoséci organizacyjne.

ukierunkowujgca praceg ucz- 2. Sprawdzenie pracy domowej.

niéw [wzglednie stata/. 3. Podanie tematw, okredlenie zadag
lekcji budzgace motywy 1 zaintereso-
wania ,

Czesé 1. Podstawowa-zdeter— fl. Faz ompleksy czynnos£ci naucz

minowana przez giéwng fun- ela i ucznidw [ charakterystyczne

kcje dydaktyczng [zmiennal, dla zasiosowanej metody nauczania

umozliwiajgcej realizacje giéwnych
zada)s dydaktycznych.

Cze<é III. Koficowamsyntetyzu- H. wigczenie zdobytych struktur w
jaco=-utrwalajaca i wdrozeniowa struktury opanowane poprzednio.
Jwzglednie stata/, R. Stosowanie wytworzonych struktur w
nowych sytuacjach teoretycznych
lub praktycznych,

3. Zadanie pracy domowej=

Uwaga ! Podkreslono te elementy, kiére nalezy uwzglednié w kazdej
lekcji niezaleznie od jej celdéw, tredci, warunkéw itp.
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W. Okogi wyodrgbnit pewne typy lekcjl bilorqc za podstawg:
1. Giéwne funkcje w procesie nauczanla - ucz_cnin -l.aog

a/ lekcja obejmujaca kilka momentéw procesu nauczania,
b/ lekcja pogwigcona utrwalaniu wiadomogdl,
c/ lekcja pogwigcona opracowaniu nowego materialy,

d/ lekcja obejmujaca éwiczenla,
e/ lekcja pogwigcona sprawdzaniu wiadomogci, umlejgtnogcl 1 nawykéw,

2. strategle lekcjl okredlone przez droge uczenia slqzi.
a/ lekcja typu "A® /strategia "A" = asocjacyjna = przyswajanie/,
b/ lekcja typu "p* [strategia “P* - problemowa = odkrywanle/,
c/ lekcja typu "O" [strategia "O" = operacyjna = dzlatanie/,
d/ lekcja typu "E* [strategla "E" = emocjonalna = przezywanie/.
Kazda lekcja spetnia z reguty funkcje dominujaca i opiera
sig na wybranej strategii. Pozostale funkcje czy strategie maja wéwczas
charakter pomocniczy.

2.6. Arkusz obserwacyjny lekcji

. Dane ogélne

1. MIeJSCOWOEE trrssessscrscrsssssnssnsisasnensssssssssssrsssaraniessetsarsssassarsanses

2. Peina nazwa SzZKOly ..ereesssesssrcascsss
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5. Czas trwania lekcji «..cceeees.
6. Prowadzgcy nauczyciel ....... ssseses o ssssisninse
Te PEE cierrererressascrsransrsnssesssscssssassessssesansssssnass cessesssneasassessssnssannasin
B, WICK .sieiesrarenrassscnssscscsssssssrasssncassoressarsosnsananane soaes

9. wyksztatcenie . - . —- epevivseseneps

10. Liczba lat pracy w zawodzie nauczycielskim ....ccecicsiiacens
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0. Czy i jak zostal sformulowany temat lekcji ?

1. Jeki jest temat lekcji ? [podaé petne brzmienie/

2. Czy temat jest zgodny 2z programem? [podkresli¢ wiagciwelf;

a/ zgodny,
b/ czqéclowo zgodny,
c/ niezgodny .

o

3. Czy temat jest sformulowany poprawnlie ? [podkreélié wtaéciwef;
a/ poprawnie,
b/ czqéciowo poprawnie,
c/ bigdnie.

. Czy i jak nauczyciel sprawdza pracq domows ?
1. Czy | jaka praca domowa byta zadana? [podkreslié wtasciwe/;

A. Tak B. Nie

a/ pisemna [wpisaé co?, podaé temat/
b/ ustna [wpisaé co ?/

2, Jak nauczydiel sprawdza prace domowq ? [podkres lié wtasciwef}

A. Tak B. Nie
a/ pisemns /podkresli¢ wtasciwe i wyjasnié jak to przebiegalo],
= formalnie o

= merytorycznie
b/ ustng [podkredlié wtasciwe | wyjasnié jak to przebiegalo/,

= formalnie
= meryterycznie
3. Czy | jak nauczyciel ocenit pracq domowsa ? [podkreslié wtasciwe/:

a/ pisemna |wylasnié jak 7/

b/ ustng |wyjaénié jak ?/
4. Na jakle elementy zwraca nauczyciel uwage przy kontrolli i ocenie
pracy! [podkreslié wtasciwe, gléwne 2 x[;
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A, Przy kontroli zwraca sig B. Przy ocenie zwraca sig

uwage nai uwage na:
a/ samo wykonanie, ; a/ samo wykonanie,
b/ wynik koricowy, b/ wynik korcowy,
c/ droge dojscia do wyniky, . ¢/ droge doj$cia do wymiku,
d/ napotykane trudnoédi, d/ napotykane trudnoéci,
e/ samodzielnoéé wykonania, e/ samodzielnoéé wykonanis,
f/ oryginalnoéé wykonania, f/ oryginalnosé wykonania,
g/ czas zuzyty na wykonanle, g/ czas zuzyty na ywykonanie,
h/ inne elementy [jakie ?/ ceee. h/ inne elementy [jakie ?[ .ecee

IV. Jak przebiegal proces nauczania-uczenia sig? |zakregllé te numery
ogniw, ktére wystapity i podkreslié zgodnie ze wskazaniami jego
elementy/;

1. Czy i jak uéwiadomiono uczniom cele i zadania dydaktyczne?

[podkredlié whasciwef;
a/ podanie tematu oraz okredlenie zadap lekcji budzgce motywy
i zainteresowania ucznidw,

b/ podanie tematu i formalne okreglenie zadas,

c/ brak nawet tematu.

2. Jak zaznajomiono ucznidw z nowym materiatem na lekcji ?

[podkresdlié witaéciwe, gtéwne 2 x oraz uzupehnié/;

A. Jak uczniowie poznawali nowe rzeczy, zjawiska, procesy ?
a/ poprzez bezpoérednie zetknigcie sig = nimi [zwleZle wyjagnié

-

co poznawano i jak to przebiegeio 2/

b/ przy pomocy srodkéw zastepczych [podaé £rodki i okreflaé
ich rolg w procesie poznania/ ...
e« ¢/ za pomoca stowa
- méwionego [czyjego ?/ ...
~ drukowanego [okreglié zrédiof oer




B.

C.

3'

A.

4.
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Jak przeblega dziatalnosé poznawcza ? [zakredlié, kiSra droge zasto-
sowano: a,b,cf;

a/ kopiowanle danych, b/ zdobywanie danych, c/ przewidywanie

utrwalanie danych, przewidywanie i planowanie
reprodukowanie i planowanie dziatan, dziatar,
danych § wykorzystanie danychj} praktyczne

: dziatanie »

Czy i jak w procesie poznania wykorzystano podrgcznik ?
[podkresdli¢ wtasciwe/;
a/ wykorzystano: b/ nie.
- jako wstgpne #£rédio wiedzy,
- Sprawdzian wiedzy zdobytej
bezpoérednio,
- jedyne £rédio wiedzy’

Czy i jak nauczyciel kieruje procesami uogdélniania?

Czy i jak ksztaltuje u uczniéw nowe pojecia 7 [podkreslié, kidre
etapy uwzgledniono na lekcji i okredlié kolejnoéé ich wystepowania
cyframi: 1,2,3,4,5/;

- zestawienie przez uczniéw danego przedmiotu lub zjawiska =z
innymi przedmiotami lub zjawiskami w celu wyodrebnienia ich
spoéréd innych,

- '-wyszukiwanle cech wspdlnychy

- wyszukiwanie cech réznigcych dane rzeczy i zjawiska od innych,

~ okreélenie przez uczniéw danego pojgcia,
- zastosowanie przez uczniéw poznanego pojecia w nowych

sytuacjach.

Jakie stosuje sposoby kojarzenia ? [podkredlié wtasciwe) giéwne 2 x/
a/ stowo = przedmiot [zjawisko/, -

b/ stowo - obraz zastgpczy,

c/ atowo znane - stowe nowe.

Czy | jak nauczyciel utrwala nowy materiat ? [podkredlié wtasciwe,
gtéwne 2 x/,



A. Czy | jakie wzmocnienla stosuje w nauczaniu ?
a/ wzmocnienia stowne [ktére ?7/;
- zacheta,
- pochwaia,
b/ pogladowosé,

¢/ praktyke,
d/ brak wzmocnienia.

B. Jakie sposoby utrwalania stosuje ?
a/ powtarzanie,
b/ systematyzowanie i klasyfikowanie,
c/ éwiczenia,
d/ uczenie siq na pamieé,
e/ samodzielne prace uczniéw,
f] zadnego.

C. Czy speiniono warunki skutecznego utrwalania wiedzy?
a/ nastawienie uczniéw na trwate zapamigtanie utrwalonych wiadomog-

ci,
b/ peine zrozumienie przez uczniéw odpowiedniej techniki uczenia

sie,
¢/ stosowania przez uczniéw odpowlednlej techniki uczenia sie.

D. Co powtarzanc na lekcjl ?
a/ wszystko,
b/ najwazniejsze wiadomosgci,
c/ szczegélnie eksponowano to, co najtrudniejsze.

5. Czy i jak nauczyciel ksztaltuje u uczniéw umiejetnoéci i nawyki ?
[podkreslig, ktére etapy wystapity na lekcji i okreslié kolejnosé ich
wystapienia cyframi: 1,2,3,4,5/;
= uswiadomienie uczniom nazwy i znaczenia danej umlejetnosci,
= przypomnienie i sformulowanie regut dziatania,

pokazanie przez nauczyciela wzoru danej czynnosci,

pierwsze czynnoéci ucznléw wykonywane przy statej kontroli

nauczyciela, )

samodzielne éwiczenia uczniéw w postugiwaniu sig@ opanowana

umjejqtnoscia,
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6. Jeka funkcje speiniata praktyka na lekcji? [podkregli¢ wiagciwe,
gtéwne 2x/f;
a/ #rédio poznania,
b/ kryterium prawdziwoéci poznania,
c/ stanowila narzedzie przeksztatcenia rzeczywistoscl,
d/ zadnej.

7. Czy i jak nauczyciel kontroluje I ocenla wyniki nauczania ?
[podkreéli¢ wtasciwe, giéwne 2x, przy podkreglonych odpowiedzieé

na pytanie/;
A. Jakle stosuje metody kontroli ?

a/ odpytywanie ustne [Jak przeblegato?/ ...

b/ prace pisemne [jakie?/

c| zajgcia | éwiczenla praktyczne [jakie?/

d/ testy flakie?/
e/ inne metody [Jakie?/

{/ nle stosowano zadnych?
B. Jaki wptyw wywiera kontrola na uczniéw ? [podkredli¢ viasciwe,
gbéwne 2x[;
a/ mobllizowata uczniéw do wysitkuy,
b/ pomagata w lepszym opanowaniu wiadomogci I umiejqtnosei,
c/ byta zwykla formalnogcia,
d/ zniechqcata uczniéw,
e/ stuzyta do zastraszania uczniéw,
f/ utrudniata opanowanie wiadomosci i umiejgtnosci.

C. Jak przebiegat proces oceny ?[/podkredli¢ wtasciwe, giéwne 2x/;
a/ ocena jawna, dokonana przez nauczyciela, umotywowana,
b/ ocena jawna, dokonana przez nauczyclela bez uzasadnienia,
c/ ocena jawna, dokonana wspélnie z klass, umotywowana,
d/ ocena jawna, dokonana wspdlnie z klasg bez uzasadnienis,
e/ ocena ukryta, dokonana przez nauczyciela,

D. Czy i jak nauczyciel wdraza uczniéw do samooceny i samo=

kontroli ?
al czy | jak wdrazano uczniéw do samokontroli ?

b/ czy i jak wdrazano uczniéw do samooceny ?
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V. Jak nauczyciel postuguje sig metodami dydaktycznymi ?
A. Jaka metodq nauczania zastosowal nauczyciel ? /metody wtasdciwe, -
podkresli¢ 2x, metody wykorzystane jako czynnoséci dydaktyczne
podkreslié 1x/
1. Metody ogladowe:
a/ pokaz,
b/ pomiar,
2. Metody stowne:
a/ opis,
b/ opowiadanie,
c/ pogadanka,
df dyskusja,
e/ wykiad,
f/ praca z ksigzka.
3. Metody oparte na dziataniu praktycznym uczniéw:
a/ radycyjna metoda laboratoryjna,
b/ problemowa metoda laboratoryjna,
c/ metoda zajeé praktycznych.
4., Metody gier | zabaw dydaktycznych:
a/ sytuacyina, .
b/ Inscenizacyjna,
¢/ symulacyjna,
d/ przypadkéw,
e/ fabryka pomysiéw.

B. Jak przebiegata praca nauczyciela | uczniéw ? [charakterystyka
zastosowanej metody, wypeinié tabelg przestirzegajgac odpowiedniego
przyporzgdkowania elementéw we wszystkich kolumnach.

Lp.| Zagadnienie | Czynnoscl Czynnosci | warunki Srodki
merytoryczne | nauczyciela |uczniéw
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VI Czy 1 w jakim stopniu nauczyciel przestrzega zasad nauczania ?
1. Jakie motywy uczenia sig budzi nauczyclel 7 fpodkreslié wiasciwe,
g26wne 2x/,
a/ motywy poznawcze,
b/ motywy spoleczno-ideowe,
¢/ motywy ambicyjne,
d/ motywy praktyczno-szkolne,
e/ motywy praktyczno-zawodowe,
f/ motywy lgkowe.
2, Jakg aktywnosé u uczniéw rozwija nauczyciel ? [podkreflié wiasciwe,
gtéwne 2x[;
a/ aktywno£é intelektualna,
b/ aktywno£é werbalna,
c/ aktywnoéé sensoryczna)
d/ aktywno&é motoryczna,
e/ aktywnoéé recepcyjnay
f/ aktywnosé emocjonalnag.
3. Czy nauczyciel przestirzega zasade pogladowoséci ? [podkreslié
witaéciwe, gtéwne 2x/;
a/ nauczyciel stosuje wylacznie stowo,
b/ kojarzy rzeczy [zjawiska, procesy/ i stowo,
c/ kojarzy stowa, rzeczy [zjawiska, procesy/ i dzialanie.
4. Czy nauczyclel stopniuje trudnoéci [podkreéli¢ wtasciwe, gtéwne 2x[;
a/ od bliskiego do dalekiego,
b/ od tatwiejszego do rtrudniejszego,
c/ uwzglqdnia réznice indywidualne migdzy uczqcymi sie,

5. Jaki jest uklad trefci realizowanych na lekcji 7 [podkredli¢ wiasciwe,

@éwne 2x/;

a/ planowy | logicznie i merytorycznie uporzgdkowany:
tak, czgéciowo, nie,

b/ uwzglednia korelacje z innymi przedmiotami:
tak, czeéciowo, nie,

c/ nawigzuje do juz opanowanego materiatu;
tak, czeéciowo, nie,

d/ rytmicznie opracowany:
tak, czeéciowo, nie,
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6. Czy nauczydel w pracy lekcyjnej przestrzega regut wigzania teoril

z praktyka?/ podkredlié witasciwe, giéwne 2x/;

a/ taczenia tresci i mysdlenia o charakterze konkretno=obrazowym
i praktycznym z tresciami i mydleniem abstrakcyjno=pojgciowo=teo-
retycznym,

b/ postugiwania sig wiedza posiadana jako narzedziem w procesie
zdobywania dalszej oraz we wszystkich innych dziataniach umy-
stowych w celu wyrobienia sprawnogci umystowych,

‘ c/ taczenia praw nauki i struktur naukowych z zasadami technikl
i strukturami techniki,
d/ wykorzystania wszelkiej wiedzy w dziataniu,

7. Czy nauczyciel przestrzega zasady operatywnodci wiedzy?

[podkredli¢ wtasciwe, gidwne 2x/;
a/ czy ukazuje w wiadomosciach ich operatywny charakter ?

tak, czesciowo, nie,
b/ czy uczy na lekcji dostrzegaé problemy, stawiaé nowe zadania ?
tak, czgéciowo, nie,
c/ czy stwarza potrzebe zastosowania wiadomosci do realizowania
zadash ?
tak, czegsciowo, nie,
d/ czy uczy na lekcji rozwiazywaé problemy ?
tak, " czgéciowo, nie,
e/ czy stara sie tylko realizowaé materiat ?
tak, czgsciowo, nie,
t | czy stara sie aby uczen tylko wiedziat ?
tak, czesciowo, " nie,
g/ czy stara sie, aby uczes wiedziat po to, aby dziataé ?
tak, czegsciowo, nie,

8. Czy nauczyciel przesirzega zasady receptywnosci ? [podkresli¢
witasciwe, giédwne 2x i uzupelnié/;
a/ czy na lekcji zachodzi proces:
= powstawania nowego poznania [poznawania/ ?
- aktualizowania nowego poznania [rozumienia/ ?
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b/ jakie stosuje kryteria rozumienla materiatu przez uczniéw?
1. Sublektywne:
- p.oczucle rozumienia u ucznibéw,
= potakiwanie,
= deklarowanie,
inne [jakie ?/
2, Oblektywne:
= konkretne wypowiedzi na okredlony temat,
- dziatanie uczniéw,
c/ czy i w jakiej kolejnosci wystapity procesy ? [podkreslié witasci-
we, nastepnie okredlié kolejnogé cyframi: 1,2,3/:
- obserwacja,
= wyjasnienie,
- rozumienie.

9. Czy i w jakim stopniu nauczyciel przestrzega zasady Indywidualizacji?
[podkresdlié witasciwe/
a/ czy nauczyciel zna indywidualne mozliwoéci swoich uczniéw ?
zna dobrze, zna stabo, ~ nie zna,
b/ czy nauczyciel uwzglgdnia w pracy na lekcji indywidualne mozli=
wosci ucznidw ?
uwzglednia w petni, uwzglgdnia czgsciowo, nie uwzglednia wcale,

c/ czy praca domowa jest dostosowana do indywidualnych mozliwa. S-
ci ucznidéw ?

dostosowana catkowicle, dostosowana czeg<éciowo, nie jest wcale
dostosowana,

VIL Czy i w jakim stopniu nauczyciel wykorzystuje srodki dydaktyczne ?

1. Jakie érodki dydaktyczne stosowat nauczyciel ? [podkredlié wtasciwe,
giéwne 2x, uzupetnié&f .
- wzrokowe [jakie ?/
= sjuchowe [jakie ?/
« wzrokowo=stuchowe [jakie ?/
- czqiciowo automatyzujgce proces nauczania [iakie ?/

2, Jaka funkcje speinialty zastosowane Srodki dydaktyczne: [podkreslié
wtaéciwe, gtéwne 2x/
a/ motywacyijna,
b/ aktywizujaca,
c| poznawcza}



- 154 =

= g#rédio poznania,

- weryfikacja sadéw,

- llustracja opiséw i opowiadas,
d/ informacyjna [£¢rédio informacjif,
e/ weryfikacyjna,
f/ wychowawcza,
g/ wdrozeniowa.

VIL. Czy | jak nauczycliel zadaje prace domowa?

1. Czy i jaka prace zadal? [podkreslié witagciwe, uzupehié&/
A. Zadana B. Nle
a/ pisemna jednolita dla wszystkich uczniéw [jaki temat ?] oovesesees

- latwa,

= w normie,

- trudna,
b/ pisemna zréznicowana [3 rodzajef;

- obowigzkowa dla wszystkich,

- dobrowolna dla zdolnych i chetnych [trudniejszal,

- dodatkowa [specjalna/ dla uczniéw opéZnionych,
¢/ ustna jednolita [podaé co?/
d/ ustna zréznicowana [3 rodzajef;

- obowiazkowa dla ﬂszy_stkich.

- dobrowolna dla zdolnych | chetnych [trudniejszal,

- dodatkowa [specjalna/ dla uczniéw opéznionych.

2, Jak przebiegato zadawanle? | podkre&lié wiaéciwe, giéwne 2x/

a/ dobrze przygotowana,

b/ przypadkowsa,
c| wyjaéniona,
d/ nie zostata wyjasniona,
e/ zadana na lekcji:
- w atmosferze spokoju,
- w atmosferze poépiechu,
f/ zadana po dzwonku.
3. Jakimi cechami pozytywnymi i negatywnymi charakteryzowal sie pro-
ces zadawania ? [wymlenié po trzy cechy/
a] POZYtywne: 1 cussssssssss 2 ssvsesssersesesse 3 seosessessssssesss
b/ negatywne: 1 wucecesseses 2 a0
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Jakie formy pracy uczniéw zastosowano na lekcji ? /podkreslié
wiagciwe, giéwne 2xf;
1. Pracg jednostkowsy,
2, Prace zbiorows,
3. Pracg grupows:
= jednolits,
- zréznicowans,
- brygadows.

Jaki byt typ obserwowanej lekcji 7

1. Do jakiego typu nalezy obserwowana lekcja biorac za podstawe
g¥éwng jej funkcje w procesie nauczania - uczenia sig? [podkres-
li¢ witasciwef;

a/ lekcja obejmujaca kilka momentéw procesu nauczania,

b/ lekcja poféwiecona opracowaniu nowego materiatu,

c/ lekcja poswigcona utrwaleniu wiadomogci,

d/ lekcja obejmujgca éwiczenia,

e/ lekcja poéwigcona sprawdzeniu wiadomosci, umiejetnosci

i nawykdéw.
2, Jaka zastosowano strategle uczenia siq ? [podkredlié wiasciwa,
giéwny 2xj;

a/ strategia "A" - asocjacyjna [przyswojenie gotowej wiedzy/,

b/ strategia "P" - problemowa [samodzielne dochodzenle do

wiedzy),

c/ strategia "O" - operacyjna [rozwijanie operaciji],

d/ strategia "E" - emogjonalna [rozwéj proceséw emocjonalnych/.
Jak nauczyciel utrzymuje dyscypling na lekcji: [podkreslié wiasciwe,
gtéwne 2x[;

1, Przez wtasciwg organizacje | przebieg pracy na lekcji:

a/ wcigganie wszystkich uczniéw do pracy,

b/ urozmaicong i interesujaca prace,

c/ systematyczng kontrolq i wnikliwg oceng osiagnigé ucznibw,

d/ wiaéciwe tempo [rytm/ pracy na lekcji
2. Stosowanie Srodkéw dyscyplinujacych:

a/ stosowanie érodkéw mechanicznych,

b/ é&wiczesi gimnastycznych,

¢/ oddzialywas stownych;

= o dziataniu pozytywnym=dopingujgcym,



XI. Czy i jak nauczyclel przygotowuje uczniéw do samodzielnej pracy

umysiowej ?
L Czy i jak nauczyciel uczy uczniéw jak maja sig uczyé& ?

2. Czy i jak nauczyciel dba o higieng pracy umystowej ?

XI. Czy i w jakim stopniu nauczyciel peini kierownicza role w pro=-
cesle dydaktycznym ? [odpowledzieé na pytaniaf;
1. Jaka byta postawa nauczyclela na lekcji /podkredlié zaobserwowa-
-ne cechy pozytywne | negatywne, a nastgpnie podkreglone cechy
ponumerowaéd kolejno; 1,2,3,4,5,6,7,8,9/;

a/ cechy pozytywnet b/ cechy negatywne;
- Zyczliwy, = szorstki,
= spokojny, = wybuchowy,
= opanowany, ~ zlodliwy,
- systematyczny, = chaotyczny,
= pewny siebie, . - niezdecydowany,
= bezposredni, = wynilosty,
= dokiadny, - niedokladny,
= zdecydowany, :
= sprawiedliwy, - niesprawiedliwy.

2. Jakimi cechami odznaczaly sig pytania nauczyciela ?
[podkreslié zaobserwowane cechy pozytywne i negatywne, a
nasigpnie podkreslone cechy ponumerowaé kolejno: 1,2,3,4,5,6/;

a/ cechy pozytywne : b/ cechy negatywne:
- jasne, - zawite,
- jednoznaczne, - wieloznaczne,
= zrozumiate, =~ niezrozumiate,
=~ rozwijajq mysélenie, = nie rozwijajg
myé£lenia,
=~ kierowane do catej klasy, = kierowane do
- stawianie pojedynczo; tf:iﬂ;: RN
- al'awiano seria~
mi [pytania na

pytanie/.
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3. Jak nauczyciel jest przygotowany do lekdil [podkreslié wiagciwe
w A" | w IB.’

A. Pod wzglgdem metodycznym; B. Pod wzgledem merytorycz=
nym
a/ przygotowany gruntownie, a/ zlrzygolowany gruntow=
e,
b/ przygotowany pobieznig b/ przygotowany pobieznie,
c/ nie przygotowanyy c/ nie przygotowany,

XIV. Ogélne uwagi o lekcji [odpowiedzieé ' na pytanie, podkredlié
i uzupemmié/

1. Czy i w jakim stopniu zrealizowano cele lekcji ?

a/ dydaktyczne
b/ wychowawcze
2, Czy i w jakim stopniu struktura lekcji byta prawidiowa ?

3, Czy zastosowano wtasciwg metode nauczania ?
4. Jak nauczyciel gospodarowat czasem na lekcji ?
a/ we wtasciwych proporcjach realizowat poszczegélne czesci
lekcii,

b/ nie marnowat czasu na :

- zbgdne siowa,

- zbgdne czynnoséci,
c/ nauczyciel przeznaczyi:

- zbyt duzo czasu [na COVT T@ U ‘csiaiissssasne

- zbyt mato czasu |na PSS B L) R —
d/ nauczyciel zmarnowal czas na:

- zbqdne stowa [ile ?/ cecesccsssccssscense

- zbgdne czynnosdci [ille ?/ weecersses
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HOW TC OBSERVE THE PROCESS OF TEACHING = LEARNING IN
CLASSES

Summary . ~

The article deals with the theoretical basis of a lesson
structure and a project of the observation plan. This plan is addressed
to a wide range of receivers but mainly it concerus the students of
pedagogy. Its aim is to master the pedagogical theory and practice. It
helps to gather some facts which allow to master analysis and value
the main problems concerning the organisation and course of the
teaching « learning process during the lesson.



