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Wstep

Skuteczna realizacja tresci programowych i dobre przygotowanie dziecka do
rozpoczecia nauki matematyki w klasie I wymaga od nauczycielek przedszkoli
szczegbtowej analizy treSci matematycznych zawartych w programie wychowania
w przedszkolu. Stad tez nauczycielka przedszkola musi sobie zdawa¢ sprawe z
tego, ze zasadniczym celem zajeé z przedszkolnej propedeutyki matematyki jest:
1) rozwijanie u dzieci umiejetnosci okre$lania stosunk6w przestrzennych, czaso-
wych, jakosciowych i ilo§ciowych w praktycznym dzialaniu, 2) rozwijanie umie-
jetnosci dokonywania obserwacji, analizy i syntezy oraz klasyfikowania
przedmiotéw wedlug czterech cech jakoSciowych, 3) umiejgtnoéé¢ dokonywania
operacji dodawania i odejmowania w zakresie 10 z postugiwaniem si¢ cyframi i
niektérymi znakami mai;ematyczn),fmi.1

W programie wychowania w przedszkolu w czeSci dotyczacej ksztalcenia
poje¢ matematycznych wyodrebniono trzy warstwy zagadnieri, a mianowicie:
1) pojecia miary (ocena dlugosci, szerokosci i wysokoSci przedmiot6w, ocena
pojemno$ci naczyn, ocena ciezaru, okre§lanie czasu), 2) pojecia geometryczne
(okre§lanie polozenia przedmiotéw w przestrzeni, rozpoznawanie kierunkéw,
znajomoéé figur geometrycznych plaskich i przestrzennych), 3) pojecia zbioru i
liczby (klasyfikacja jako§ciowa i ilosciowa zbioréw, ciag liczbowy, wprowadzenie
do arytmetyki liczb naturalnych).

Wazng role w procesie ksztalttowania poje¢ matematycznych w przedszkolu
odgrywa poré6wnywanie. Wyréznia si¢ cztery rodzaje poréwnywania: 1) przeciw-
stawno§é, 2) nieréwnoéé, 3) uporzadkowanie wedlug okreslonej zasady wraz ze
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stopniowaniem, 4) odpowiednio$¢ wzajemnie jednoznaczna, ré6wnosc.

Dzieci najlatwiej dostrzegaja réznice przeciwstawne w dwéch poré6wnywa-
nych przedmiotach lub zbiorach. Wyrazone sg one przymiotnikami lub przystéw-
kami takimi, jak: gruby - chudy, duzy - maty, cigzki - lekki, duzo - malo, daleko
-blisko.

Nieréwno$é dwéch przedmiotéw lub dwéch zbioréw o matych réznicach jest
trudniejsza do wyodrebnienia. Okreslana jest ona w nastgpujacy sposéb: nisko -
nizej niz, szeroki - szerszy niz, szybko - szybciej niz.

Poréwnywanie wiecej niz dwéch przedmiotéw i wiecej niz dwoéch zbioréw
prowadzi do uporzadkowania ich wedtug wzrastajacej lub malejacej wielkosci.
Wyraza sie ona stopniowaniem przymiotnikéw i przystéwkéw, jak: duzy - wigkszy
- najwiekszy, maly - mniejszy - najmniejszy, duzo - wigcej -najwigcej, mato - mniej
- najmniej.

Poréwnywanie przedmiotéw i zbioréw réznych przedmiotéw umozliwia dzie-
ciom takze stwierdzi¢ ich réwno$é, odpowiednioéé¢ jednoznaczna, ktéra wyraza sig
takimi okresleniami, jak: taki - jak, tyle - ile, tyle samo, po réwno.

Ksztattowanie pojeé u dzieci w wieku przedszkolnym powinno dokonywac si¢
w toku ich samodzielnego dzialania. Odnosi sie to takze do pojeé¢ matematycznych.
Stad tez wazna role w tym procesie odgrywaja metody czynno$ciowe, do ktérych
zalicza sie samodzielne doswiadczenia, zadania stawiane dziecku do wykonania,
¢wiczenia ut:r\a'.ra]zaljau:e.2 Aby uzyskaé dobre efekty w zakresie ksztaltowania pojec
matematyeznych u dzieci i dobrze przygotowacé je do rozpoczecia nauki matema-
tyki w klasie I, konieczna jest systematyczna i staranna praca pedagogiczna
nauczycielki. Punktem wyjécia jest dobra znajomos¢ zagadnieni programowych.
Wazna role odgrywa takze wybér odpowiedniej metody i przygotowanie ciekawych
srodkéw dydaktycznych. Bardzo waznym momentem jest tez wlasciwa organiza-
cja pracy, bowiem zajecia z przedszkolnej propedeutyki matematyki mozna pro-
wadzi¢ z calg grupg badz w niewielkich zespolach.

1. Metodologiczne problemy badan

Na podstawie analizy literatury i drogg wnioskowania dedukcyjnego zatozo-
no, ze przygotowanie dzieci do rozpoczecia nauki matematyki w klasie I ze
érodowiska wielkomiejskiego, miejskiego i wiejskiego jest zréznicowane.

Srodowisko wielkomiejskie, miejskie i wiejskie stanowig zmienne niezalez-
ne. Zmienna zalezng jest przygotowanie dziecka do rozpoczecia nauki matematyki
w klasie I, na ktére sklada sie: znajomoéé pojec miary, znajomosé pojeé geometry-
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cznych, znajomosé pojeé zbioru, znajomosé pojeé liczbowych.

Podstawowa metoda badawczg byl sondaz diagnostyczny. Celem badan son-
dazowych bylo rozpoznanie sytuacji w oddziatach 6-latkéw w Srodowisku wielko-
miejskim, miejskim i wiejskim w zakresie przygotowania dzieci do rozpoczecia
nauki matematyki w klasie I. W celu okre$lenia stopnia przygotowania dzieci do
rozpoczecia nauki matematyki w klasie I wykorzystano test sprawdzajacy, ktory
sktadal sie z trzech czesci. W pierwszej czeSci znajdowaly si¢ zadania badajace
znajomosé pojeé miary. Zadania umieszczone w drugiej czesci testu sprawdzaja-
cego badaly znajomo$é poje¢ geometrycznych. Natomiast trzecig czgsS¢ testu
sprawdzajacego stanowily zadania dotyczace znajomosci poje¢ zbioru i liczby.

Badania przeprowadzono w roku szkolnym 1991/92. Objeto nimi 90 dzieci
wstepujacych do klasy I ze srodowiska wielkomiejskiego (30 os6b), miejskiego
(30 oséb) 1 wiejskiego (30 oséb).

2. Znajomosé pojeé miary przez dzieci wstepujace do klasy 1

Dzieci wstepujace do klasy I powinny umieé oceni¢ diugos¢, szerokoS¢ i
wysokos§é przedmiot6éw, ocenié ciezar i pojemno$¢ naczyn oraz okreslaé czas.

Badania wykazaly, ze wszystkie dzieci objete badaniami (90 o0sé6b tj. 100%)
potrafily poprawnie ocenié globalnie (,na oko”) dtugos¢, szerokos¢ i wysokos¢
réznych przedmiotéw. Przejawialo sie to w tym, ze prawidlowo postugiwaly sig
takimi okre§leniami, jak: dtugi - krétki, dtugi - dtuzszy niz, szeroki - waski, szeroki
- szerszy niz, wysoki - niski, wysoki - wyzszy niz. Z uwagi na to, ze przy réznych
nadarzajacych sie okazjach dzieci postugiwaly si¢ wspélng umowng miarg, ktora
byta wzorem dtugosci, szerokosci, wysokosci nie miaty zadnych trudnosci z popra-
wnym postugiwaniem sie takimi okresleniami, jak: diugi - dluzszy - najdluzszy,
waski - wezszy - najwezszy, wysoki - wyzszy - najwyzszy. Por6wnujac wigcej niz
dwa przedmioty potrafily takze uporzadkowac je w stosunku rosnacym lub male-
jacym, na przyklad od najdtuzszego do najkrétszego, od najwezszego do najszer-
szZego.

Wazng role w procesie ksztaltowania pojgé matematycznych odgrywajg
wszelkie zabawy i do§wiadczenia, w ktérych dziecko mierzy i ocenia pojemnos¢
naczynh. Dzieci w wieku przedszkolnym uwazaja, ze pojemno$¢ uzalezniona jest
od ksztattu i wysokosci naczynia. Dzieje si¢ tak dlatego, ze dzieci maja trudnosci
z oddzieleniem iloéci masy od ksztattu i wysokosci naczynia. Dziecko nie zawsze
pojmuje fakt ,...niezmiennoéci masy przy zmianie stosunku objetoci masy do
objetosci naczynia.”® Dzieci ze $rodowiska wielkomiejskiego w poréwnaniu z
dzieémi miejskimi i wiejskimi najlepiej ocenialy pojemnoéé naczyn. Okazalo sig,
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ze 3 dzieci (10%) ze srodowiska wielkomiejskiego, 5 dzieci (16,5%) miejskich i 7
dzieci (23,3%) wiejskich nie potrafilo poprawnie ocenié¢ pojemnos$ci naczyn.

Z obserwacji procesu wychowawczo-dydaktycznego wynika, ze dzieci te mialy
trudnoséci z réwnoczesnym zwréceniem uwagi na dwie cechy i koordynowaniem
wzajemne] wspoizaleznoSci. :

W zakres poje¢ miary wchodzi takze ocena ciezaru. Ciekawe jest, ze dzieci
do&é czesto oceniaja ciezar réznych przedmiotéw wedtug ich wielkosci. Stad tez
wydaje sie im, ze przedmioty duze musza by¢ ciezkie, a male - lekkie. Dlatego tez
trzeba dzieciom stworzyé warunki do manipulacyjnego poréwnywania cigezaru
dwéch przedmiotéw poprzez tzw. wazenie w rekach. W celu dokladniejszej oceny
ciezaru stwarza sie dzieciom starszym warunki do postugiwania si¢ waga szalko-
wa, ktéra umozliwia uchwycenie wzrokiem matych réznic. Dzigki temu dzieci nie
tylko poréwnuja ciezar dwéch przedmiotéw i okreslajg go, ale takze dostrzegajg
réwnowazno&é przedmiotéw i postuguja sie takimi okreéleniami, jak: wazy tyle
samo, jest tak samo ciezki, jest tak samo lekki.

Z przeprowadzonych badan wynika, ze najlepiej cigzar ocenialy dzieci ze
érodowiska wielkomiejskiego. Tylko jedno dziecko (3,3%) mialo trudnosci z wila-
éciwa oceng ciezaru. Natomiast troje dzieci (10%) miejskich i czworo (13,3%)
wiejskich nie przyswoilo sobie norm cigzaru. Dlatego tez nie dostrzegaty matych
réznic miedzy por6wnywanymi przedmiotami. Charakterystyczne jest, ze prébo-
waly ocenié ciezar przedmiotéw patrzac na nie. Nie prébowaly podnies¢ przedmio-
téw, by ocenié ich ciezar. Po zachecie ze strony nauczycielki braly przedmioty do
rak i prébowaty oceni¢ ich ciezar w sposéb globalny (,na oko”). Nie pozwolilo to
dostrzec réznic ciezaru. Nie postugiwaly si¢ waga szalkowa, gdyz czesto opuszcza-
ly przedszkolne zajecia i dlatego tez ich doswiadczenia z tego zakresu byty
stosunkowo mate. Z informacji uzyskanych od rodzicéw wynika, ze dzieci te rzadko
towarzyszyly osobom dorostym podczas zakupéw w sklepie spozywczym i dlatego
tez nie pojmowaly sensu postugiwania si¢ waga.

Pojecie czasu jest jednym z trudniejszych pojeé matematycznych, ktoére
ksztaltuje sie w toku wykonywania przez dziecko réznych czynnosci zwigzanych
z porg spozywania positkéw, harmonogramem dnia w przedszkolu, tempem mycia
sie, ubierania itp. Pierwsze okre§lenia czasu odnosz sig do czasu przed rozpocze-
ciem danej czynnosci lub po jej zakonczeniu (przed wycieczka, po wycieczce, przed
obiadem, po obiedzie, przed zabawa, po zabawie). W zakres poje¢ czasu wchodza
takze okreslenia dotyczace tempa wykonywania réznych czynnosci (szybko -wol-
no, szybko - szybciej - najszybciej), jak réwniez trwania i przemijania czynno§ci
(ubieramy sie szybko, idziemy wolno, pracowali$my krétko, siedzieliSmy dhugo).
Czas trwania réznych czynnosci mozna mierzy¢ wspélng miara, taka jak klepsy-
dra czy zegar. Stosunkowo trudno ksztaltujg sie u dzieci pojecia: dzisiaj, jutro,



149

wczoraj, nazwy dni tygodnia, nazwy miesiecy, nazwy pér roku. Dlatego tez nazwy
dni tygodnia nalezy powigzaé¢ z listg obecnosci, lista dyzuréw, kalendarzem
pogody. Nazwy miesigcy wiaze sie ze zdarzeniami w otoczeniu spolecznym. I tak
na przyklad listopad mozna powiazaé ze Swietem Niepodleglosci, a czerwiec z
Miedzynarodowym Dniem Dziecka. Niezaleznie od tego przy réznych nadarzaja-
cych sie okazjach podczas calego dnia pobytu dziecka w przedszkolu nalezy zwréci¢
uwage na nazwy poszczegolnych miesiecy i na momenty, w ktérych konczy sie
jeden miesigc a zaczyna nastepny. Nazwy por roku tgczy sie z obserwacjami
przyrodniczymi i z prowadzeniem kalendarza pogody.

Badania wykazaly, ze wszystkie dzieci wielkomiejskie znajg i stosujg okre-
élenia czasu. Znaja nazwy dni tygodnia, pér roku i nazwe aktualnego miesiaca.
Wiedza w jakim dniu jest rytmika, religia, ktérego dnia rodzice nie idg do pracy.
Dzieci ze $rodowiska miejskiego uzyskaly stabsze rezultaty w zakresie znajomosci
pojeé czasu. Jedno dziecko (3,3%) nie potrafilo postugiwaé si¢ okresleniami:
JKrécej”, ,dluzej”. Dziecko to, czas trwania réznych czynnosci okreslato ,bystro”,
,niebystro”. Czworo dzieci (13,3%) nie potrafilo w prawidlowej kolejnosci wymie-
ni¢ nazwy dni tygodnia. Dwoje dzieci (6,6%) nie potrafilo wymieni¢ nazw miesigcy
i nie znalo nazwy aktualnego miesigca. Dzieci wiejskie wykazaly si¢ najmniejsza
znajomoscia pojeé czasu. Troje dzieci (9,9%) mialo trudnosci z postugiwaniem sig
takimi okresleniami, jak: ,potem”, ,przedtem”, ,najpierw”, ,teraz”. Czworo dzieci
(13,3%) zamiennie uzywalo okreslen ,wczoraj”, jutro”. Dzieci te nie opanowaly
umiejetnoéci postugiwania si¢ nazwami dni tygodnia z zachowaniem wlasciwej
kolejnoéci. Piecioro dzieci (16,6%) nie znalo nazwy aktualnego miesigca i nie
potrafito wymienié nazw dwunastu miesigcy. Ciekawe jest, ze wszystkie dzieci
wiejskie wykazaly bardzo dobra znajomo&¢ nazw pér roku i ich cech charaktery-
stycznych. Nalezy to tltumaczy¢ cigglym i bezposrednml kontaktem dziecka z

otoczeniem przyrodniczym.
Reasumujac nalezy stwierdzié, ze najlepsze rezultaty w zakresie znajomosci

poje¢ miary uzyskaty dzieci ze srodowiska wielkomiejskiego. Mniejsza znajomos¢
pojeé miary wykazaly dzieci miejskie, a najmniejszg dzieci wiejskie. Mozna zatem
stwierdzié, ze im korzystniejsze warunki Srodowiskowe tym lepsza znajomosc
poje¢ miary przez dzieci wstepujace do klasy I.

3. Znajomo$é pojeé geometrycznych przez dzieci wstepujace do klasy I

Warunkiem dobrego przygotowania dziecka do rozpoczegcia nauki matema-
tyki w klasie I jest zaznajomienie ich z pojeciami geometrycznymi.

W zakres poje¢ geometrycznych wchodzi okreslenie polozenia przedmiotéw
W przestrzeni i rozpoznanie kierunkéw. Sa one trudne dla dziecka, a czgsto tez
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majg charakter abstrakcyjny. Aby dziecko zrozumialo okreslenia polozenia przed-
miotéw w przestrzeni (na, po, przed, obok, daleko, blisko, wewnatrz, na zewnatrz,
na brzegu itp.) i prawidlowo je stosowalo w mowie czynnej musi manipulowa¢
przedmiotami z réwnoczesnym nazywaniem wzajemnych stosunkéw przestrzen-
nych w odpowiednio do tego celu stworzonych uktadach. Rozpoznawanie kierun-
kéw (w prawo, w lewo, na wprost, w bok, przed siebie, za siebie, w przéd, w tyt,
do gory, na dél) ksztaltuje si¢ w toku wykonywania ruchéw wiasnym cialem i
przedmiotami w polaczeniu ze spostrzeganiem wzrokowym i stosowaniem odpo-
wiedniej terminologii.

Okazalo sie, ze wszystkie dzieci objete badaniami miaty trudnosci z prawid-
lowym stosowaniem okreslen dotyczacych polozenia przedmiotéw w przestrzeni i
kierunku. I tak 80,3% dzieci ze §rodowiska wielkomiejskiego, 73,3% dzieci miej-
skich i 70% dzieci wiejskich okreslalo polozenie przedmiotéw w przestrzeni i
rozpoznawato kierunki.

Figury geometryczne plaskie, takie jak: kolo, kwadrat, prostokat, trojkat
znaly wszystkie dzieci ze érodowiska wielkomiejskiego i miejskiego. Tylko jedno
dziecko (3,3%) wiejskie miato trudnosci z rozpoznawaniém inazywaniem tréjkata.
Okreslalo ono tréjkat jako ,mniejszy klocek o trzech bokach”.

Dzieci od najmlodszych lat manipulujg przedmiotami w ksztalcie kota, troj-
kata, prostokata, kwadratu, co z kolei prowadzi do rozpoznawania ich w najbliz-
szym otoczeniu. W réznych zestawach klockéw dzieci odnajdujg figury
geometryczne o réznych ksztaltach, wielkosciach, grubosciach, kolorach. Zabawy
klockami ucza dzieci poréwnywania, analizy, syntezy, a czasami zmiany ksztattu
podczas dzialania. Na przykiad z dwéch klockéw kwadratowych mozna ulozyc
jeden prostokat. Dzieci w starszym wieku przedszkolonym nie tylko manipuluja,
rozpoznaja, ale takze nazywaja figury geometryczne ptaskie. Zaobserwowano, ze
dzieci podczas spaceréw i wycieczek zauwazaly ksztalty kloszy w sygnalizacji
swietlnej, ksztalty ptytek chodnikowych i znakéw drogowych. I tak na przyktad
stwierdzaly, ze ,przez jezdnie przechodzi sig na zielonym swietle, ktére przypomi-
na koto”. ,Plytki chodnikowe sg to chyba kwadraty.” ,Ten znak drogowy naryso-
wany jest w trojkacie”.

Wszystkie dzieci ze srodowiska wielkomiejskiego znaly figury geometryczne
przestrzenne: kule i sze§cian. Okazalo sie, ze czworo dzieci (13,3%) ze Srodowiska
miejskiego nie postuguje sie¢ okresleniem ,kula”, a piecioro dzieci (16,6%) nie
posiada w swoim slowniku terminu ,sze§cian”. Z przeprowadzonej obserwacji
wynika, ze dzieci te postuguja sie okre§leniami zastepczymi, takimi jak: ,pitka”,
_klocek”, ,kostka”. Dzieci ze érodowiska wiejskiego wykazaly bardzo stabg znajo-
mo$¢ figur geometry.cznych przestrzennych. Tylko troje dzieci (9,9%) wykazalo si¢
znajomoscig szeScianu, a siedemnascioro (57%) znalo i rozumialo pojecie kula”.
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Okazalo sig, ze nauczycielki pracujace w $rodowisku wiejskim nie zaznajamiaty
dzieci z figurami geometrycznymi przestrzennymi, uwazajac je za zbyt abstrakcyj-
ne. Poza tym uwazaly, ze znajomos¢ kuli” i ,szeScianu” jest uczniowi klasy I
zbedna. A oto wypowiedzi dwéch nauczycielek pracujacych w przedszkolu wiej-

skim.
»Figury geometryczne przestrzenne sg zbyt trudne dla dziecka 6-letniego,

dlatego nie wprowadzam poje¢: ,kula”, ,sze§cian”.
»5a to pojecia abstrakcyjne dla dziecka 6-letniego, a poza tym w klasie I nie
zapoznaje sie dzieci z figurami przestrzennymi, to po co robié to w przedszkolu.”
Podsumowujac nalezy stwierdzié, ze najlepsza znajomoé¢ pojeé geometrycz-
nych wykazaly dzieci ze Srodowiska wielkomiejskiego w poréwnaniu do dzieci ze
srodowiska miejskiego i wiejskiego. Tak wiec potwierdzilo sie zalozenie badawcze.

4. Znajomosé pojeé zbioru i liczby przez dzieci wstepujace do klasy I

Nauczyciel rozpoczynajac nauczanie matematyki w klasie I winien uwzgled-
nia¢ wiadomosci dziecka wyniesione z przedszkola. Realizujac program z przed-
szkolnej propedeutyki matematyki nalezy pamietaé o tym, ze liczbami
naturalnymi poslugujemy sie do okreslenia liczby przedmiot6w w konkretnym
zbiorze, jak réwniez do uporzadkowania zbioru, do mierzenia wielkosci cigglych
oraz do obliczeri wynikéw dodawania i odejmowania liczb naturalnych w zakresie
10.

Pojecie zbioru poprzedza pojecie liczby, gdyz otaczajaca rzeczywistosé¢ w
spos6b naturalny wprowadza dziecko w krag zbioréw réznych przedmiotow.
Podkresli¢ nalezy, ze aby uksztattowaé u dziecka pojecie zbioru konieczne sg takze
specjalne zadania w formie zabawy. Aby dziecko nauczylo si klasyfikowa¢ przed-
mioty wedlug jednej lub kilku cech nalezy postawié je w konkretnej sytuacji, w
ktérej musi dokonaé odpowiedniego wyboru. Na przyktad nauczycielka poleca
dzieciom spo$réd klockéw lezacych na stole wybraé klocki tréjkatne, czerwone,
duze, grube i otoczyé petelka. Codzienne zycie przedszkola dostarcza dzieciom
sytuacji, w ktérych uczg sie wyodrebniaé przedmioty réwnocze$nie do jednego jak
1 do drugiego zbioru oraz stwierdzajg czy dany przedmiot nalezy czy nie nalezy do
danego zbioru. Stopniowo tez dzieci zaczynajg rozumieé pojecie podzbioru oraz
pojecie zbioru réwno i réznolicznego. Pomocne sg tutaj polecenia nauczycielki
ukierunkowujace uwage dzieci i ich dziatanie. I tak na przykltad nauczycielka
zacheca dzieci do takiego ulozenia klock6w w pudetkach, by w kazdym pudetku
znalazly sie klocki innego koloru. Dla stwierdzenia czy wystarczy spodeczkéw do
filizanek nauczycielka poleca dzieciom ustawi¢ na spodeczkach filizanki. Dzieci
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wyniki swoich czynnosci okreslajg stowami: ,spodeczkéw jest tyle, ile filizanek”,
,spodeczkéw jest wigcej, a filizanek mniej”.

Kiedy dzieci potrafig por6wnaé liczebnos¢ réznych zbioréw przystepuje sig do
uksztattowania pojecia liczby w aspekcie kardynalnym (liczebniki giéwne), ordy-
nalnym (liczebniki porzadkowe) i miarowym. Wprowadza sig tez symbole mate-
matyczne: plus, minus, réwna sig, znak wiekszosci, znak mniejszosci, cyfry
oznaczajace liczby w zakresie 10. Pamigtaé jednak nalezy, ze dodawanie i odejmo-
wanie poznaja dzieci praktycznie w sytuacjach realnych faktéw lub fabularnych
tresci.

Na podstawie przeprowadzonych badah mozna stwierdzi¢, ze wszystkie
dzieci ze érodowiska wielkomiejskiego wykazaly dobra znajomo$¢ pojec: zbidr,
podzbiér, zbiér réwno i réznoliczny. Bezblednie klasyfikowaly zbiory réznych
przedmiotéw wedtug czterech cech jakosciowych. Potrafily wyodrebnié wspélng
cze§¢ dwoch zbioréw oraz podzbiory danego zbioru, jak réwniez prawidiowo
wyodrebnialy zbiory réwno i réznoliczne. W §rodowisku miejskim jedno dziecko
(3,3%) nie potrafilo dokona¢ klasyfikacji zbioréw réznych przedmiotéw wedlug
czterech cech jako§ciowych. Dwoje dzieci (6,6%) nie potrafito wyodrebnié podzbio-
réw danego zbioru. Czworo dzieci (13,2%) ze Srodowiska wiejskiego mialo kiopoty
z okreslaniem réwnolicznoéci i réznolicznosci zbioréw. Ttumaczy¢ to nalezy tym,
ze czynnosci dzieci nie miaty cech operacji, gdyz nie byly odwracalne.?

Okazalo sie, ze 100% dzieci wielkomiejskich, 90% dzieci miejskich i 86,6%
dzieci wiejskich wykazalo dobra znajomosé pojecia zbioru oraz dostrzegato zwiazki
miedzy zbiorami. Mozna zatem powiedzie¢, ze warunki srodowiskowe wplywaja
na przygotowanie dziecka do rozpoczecia nauki matematyki w klasie I' w zakresie
pojecia zbioru i zwigzkéw zachodzacych migdzy zbiorami.

Liczebniki gtéwne i porzadkowe znaja i rozumiejg wszystkie dzieci ze Srodo-
wiska wielkomiejskiego. Dzieci przy réznych okazjach liczyly, klasyfikowaly i
szeregowaly rézne przedmioty, co doprowadzilo je do opanowania umiejetnosci
kardynacji i ordynacji. I tak na przykiad stwierdzaly, ze , ... moja ciezaréwka jest
lepsza, bo ma osiem kél. Sa to kota podwdjne”. ,Na trzeciej pélce utozg klocki, a
na czwartej p6lce posadze misie”. ,Troje dzieci nie przyszlo dzisiaj do przedszkola.”

Wszystkie dzieci ze §rodowiska miejskiego i wiejskiego prawidlowo postugi-
waly sie liczebnikami gléwnymi. Mialy natomiast trudnosci z liczebnikami po-
rzadkowymi. I tak dwoje dzieci (6,6%) miejskich oraz pigcioro dzieci (16,6%)
wiejskich postugiwato sig liczebnikami porzadkowymi zamiennie z liczebnikami
gléwnymi. Z obserwacji procesu wychowawczo-dydaktycznego w przedszkolu wy-
nika, ze nauczycielki nie zwracaly specjalnej uwagi na nieprawidlowe przeliczanie
przez dzieci réznych przedmiotéw.
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Najlepsze rezultaty w zakresie znajomosci symboli matematycznych uzyska-
ly dzieci miejskie. Okazalo sig, ze 96,6% dzieci zna symbole matematyczne. Tylko
jedno dziecko (3,3%) mylito cyfre ,,6” z cyfra ,9” oraz znak mniejszosci ze znakiem
wigkszosci. Dzieci ze Srodowiska miejskiego réwniez poprawnie rozwigzywaly
proste przyklady praktyczne na dodawanie i odejmowanie oraz uktadaty odpo-
wiednie zapisy. Natomiast 90% dzieci ze Srodowiska wielkomiejskiego wykazato
dobra znajomo$¢ znak6w matematycznych. Troje dzieci (10%) nie potrafito odczy-
ta¢ cyfr i znakéw wigkszoSci i mniejszoSci. Dzieci te czesto opuszczaly zajecia, na
ktérych realizowano treSci programowe z zakresu wprowadzenia do arytmetyki
liczb naturalnych. Nalezy tez zwrocié uwage, ze dzieci te mialy trudnosci z
rozwigzywaniem prostych przyktadéw praktycznych na dodawanie i odejmowa-
nie. Jezeli przy pomocy nauczycielki rozwigzaly zadanie, to nie potrafity utozyé
odpowiedniego zapisu, gdyz nie znaly wszystkich znakéw matematycznych. Dobra
znajomo$¢ pojeé liczbowych wykazato 80% dzieci wiejskich. Szescioro dzieci (20%)
wykazato duze luki w wiadomosciach z tego zakresu. Spowodowane to bylo niska
frekwencjg na zajeciach w przedszkolu.

Badania wykazaly, ze warunki érodowiskowe nie majg zasadniczego wptywu
na znajomos$¢ symboli matematycznych przez dzieci oraz na poprawne rozwigzy-
wanie prostych przykladéw praktycznych na dodawanie i odejmowanie. Wazne
Jjest systematyczne uczestnictwo dzieci na zajeciach, na ktérych realizuje sie tresci
programowe z zakresu wprowadzania do arytmetyki liczb naturalnych.

Zakoriczenie

Badania sondazowe wykazaly, ze im korzystniejsze warunki srodowiskowe
tym lepsze przygotowanie dziecka do rozpoczecia nauki matematyki w klasie 1.
Okazalo sie, ze najlepsze rezultaty uzyskatly dzieci ze srodowiska wielkomiejskie-
go w poréwnaniu do dzieci ze §rodowiska miejskiego i wiejskiego. Frekwencja
dzieci na zajeciach z przedszkolnej propedeutyki matematyki jest takze jednym z
waznych czynnikéw warunkujacych skuteczng realizacje zadan w zakresie wpro-

wadzania dzieci do arytmetyki liczb naturalnych.
Warto byloby podjaé szeroko zakrojone badania nad metodami ksztalcenia

poje¢ matematycznych w przedszkolu, a efektami nauczania matematyki w klasie 1.
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PRZYPISY

1 Program wychowania w przedszkolu, WSiP Warszawa, 1984, Program wychowania w przedszkolu
dzieci 3-6 letnich, MEN Warszawa 1992. ;

* M.Dunin-Wasowicz (red.): W Vademecum nauczyciela szesciolatkéw, WSiP Warszawa 1977 s. 288;
H. Moroz: Rozwijanie pojeé matematycznych u dzieci w wieku przedszkolnym, WSiP Warszawa
1982 s. 55-63.

3 M. Kwiatowska, Z. Topinska (red.): Pedagogika przedszkolna, WSiP Warszawa 1979 s. 268.

4 H. Moroz: Rozwijanie pojec... op.cit., s. 44.
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