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GRZEGORZ GACA

POZASZKOLNE DOSWIADCZENIA! UCZNIOW
KLAS POCZATKOWYCH W ZAKRESIE
DZIAEALNOSCI PRAKTYCZNEJ

Uczenie sie nie zachodzi wylacznie w szkole. Dziecko rozpoczynajgce w niej
nauke dysponuje okreslonym bagazem wiadomosci, nawykéw i postaw, ktory
stanowi wynik ich wczesniejszych indywidualnych doéwiadczen. Rola tych do-
swiadezen, rozumianych jako kontakty z réznymi elementami §rodowiska i dzia-
tanie w nim, w procesie nauczania-uczenia sie i wychowania jest znaczaca.
Podstawy teoretyczne tego twierdzenia znajdujemy w wielu kierunkach wspél-
czesnej filozofii (materializm, pragmatyzm, instrumentalizm). Do tych wlasnie
pradéw filozoficznych odwotuja sie tworcy koncepcji operacjonalizmu psycholo-
gicznego (J. Piaget, L.S. Wygotski, P.J. Galpierin), ktérzy niezaleznie od przyjetej
podstawy filozoficznej, w pelni potwierdzajg istnienie relacji miedzy doswiadcze-
niem dziecka a procesem myslenia, miedzy czynnosciami i operacjami zewnetrz-
nymi a procesami psychicznymi. Istota owej relacji polega na tym, ze czynnosci
intelektualne wywodzg sie z wezeéniejszych ontogentycznych czynnosci lokomo-
cyjnych i manualnych. Konkretyzujgc mozna powiedziec, iz doswiadczenia zdoby-
te przez dziecko w trakcie czynno$ci manualnych lub lokomocyjnych stanowia
,material” dla rozwoju wlasnej aktywnosci poznawczej i dalszej dziatalnosci
praktycznej. Udowodniono to w licznych badaniach psychologicznych i pedagogi-

cznych.2

Realizacja postulatu uwzgledniania doswiadczen dziecka w organizowanym
na lekcjach techniki procesie ksztattowania umiejetnoSci dziatania praktycznego
wymaga w pierwszym rzedzie ich poznania. Méwigc inaczej, ustalenia odpowiedzi
na nastepujace pytanie: Jakim zasobem dosSwiadczen w zakresie dzialalnoSci
praktycznej dysponuja uczniowie u progu edukacji wezesnoszkolnej?? Chodzi tu
gléwnie o kontakty i dzialania uczniéw na terenie domu rodzinnego i Srodowiska
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lokalnego (grupy réwiesénicze, instytucje kulturalno-oéwiatowe, zaklady pracy,
érodki masowego przekazu, infrastruktura techniczna), ktére majg charakter
spontanicznej lub zamierzonej, celowo zorganizowanej aktywnosci.

Badajac indywidualne dowiadczenia trzeba wziaé pod uwaggich wielostron-
ne uwarunkowania. S. Szuman rozwazajgc problem zasobu stownictwa uczniéw
rozpoczynajacych nauke szkolna, a wiec kwestig jednego z wynikéw doswiadczen
indywidualnych, twierdzil, ze zalezy on od ,dwéch czynnikéw: a) od wrodzonej
bystrosci umystu dziecka, od jego umystowej ciekawosci, spostrzegawczosci, od
jego zainteresowan, od jego uwagi i pamieci, a réwniez od jego pilnosci 1 wytrwa-
toéci; b) od srodowiska, w ktérym zyje dziecko, i w ktérym sie ono wychowuje, a
ktére w duzej, Sredniej, matej lub niedostatecznej ilosci zaopatruje umyst dziecka
we wrazenia i przezycia, w rzeczy i obrazy, ktére mozna zobaczy¢, ktére mozna
zaobserwowaé i poznaé, w wiadomosci, ktére mozna sobie prz;s,'s'v\nt:ni:f.”4 Bagaz
indywidualnych doswiadczeri dziecka zalezy wiec od terenu ich aktywnosci, ale
réwniez, a wydaje sie ze gtéwnie, od szeroko rozumianego bogactwa tych obszaréw,
zasobnosci w obiekty wywolujace aktywno§¢ jednostki. Zatem sformulowanie
odpowiedzi na postawione wczesniej pytanie wymaga ustalenia rodzaju i liczby
obiektéw badanego $rodowiska oraz zakresu i sily kontaktéw ucznia z tymi
obiektami.

Rodzina zajmuje szczeg6lowe miejsce wéréd srodowisk wzbogacajacych do-
swiadczenia dzieci. Wysoka pozycja domu rodzinnego w zdobywaniu do$wiadczen,
w ocenie Z. Wﬁdarskiego,s wynika z intensywnosci ich gromadzenia i silnego
zaangazowania emocjonalnego wszystkich stron tego procesu. Dom rodzinny jest
terenem w pierwszej kolejnosci poznawanym przez dziecko. Tu ksztaltuja sig
podstawowe formy jego zachowan, tu dochodzi do pierwszych bezposrednich
kontaktéw z materig Swiata, ktére sa zrédtem wiedzy i umiejetnosci. Czy rzeczy-
wiscie tak jest? Czy dom rodzinny stanowi obszar doswiadczen praktycznych
ucznia? Czy mozliwosci te sa w pelni wykorzystane?



Tabela 1. Kontakty uczniéw klas pierwszych z niektérymi obiektami
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technicznymi znajdujacymi sie w gospodarstwie domowym

Srodowisko
miejskie wigjskie
Obiekty techniczne N =72 (100%) N =72 (100%)
Rodzaj kontaktow
czynny bierny czynny bierny

N % N % N % N %

radio 64 88,0 72 100,0 58 80.6 72 100,0
adapter 9 12,5 32 4.4 9 12,5 30 41,7
magnetofon 43 59,7 52 72,2 39 542 56 77.8
telewizor 72 100,0 72 100,0 72 100,0 72 100,0
magnetowid 00,0 56 42 3 472
komputer 8 11,1 8 11,1 0 00,0 0 00,0
x= 33 46,0 40 56,0 30 42,0 39 54,0

pralka 19 26,4 72 100,0 20 28 72 100,0
lodowka 30 41,7 72 100,0 38 52,8 70 972
odkurzacz 60 83,3 72 100,0 56 71.8 66 91,7
miynek do kawy 14 19,4 57 79,2 13 18,1 57 792
maszyna do szycia 0 00,0 52 72,2 0 00,0 43 59,7
x= 25 35,0 65 90.3 25 35,0 62 86,1

rOwWer 68 94,4 68 94 4 72 100,0 72 100,0
motorower 1 1.4 15 20,0 0 00,0 22 30,6
motocykl 0 00,0 12 16,7 0 00,0 8 11,1
samochod 0 00,0 37 514 00,0 43 59,7
ciagnik 0 00,0 0 00,0 11 153 22 30,6
maszyny rolne 0 00,0 0 00,0 15 20,8 24 333
X = 11 153 22 31,0 16 2.2 52 444

Globalne spojrzenie na uzyskane w tym wzgledzie wyniki badan wiasnych

potwierdza te teze tylko czeSciowo (tabele 1, 2, 3, 4, 5).
Srednie nasycenie mieszkari w aparature elektroniczna, zmechanizowany

sprzet gospodarstwa domowego oraz indywidualne Srodki lokomocji i inne urzg-
dzenia techniczne mozna uznaé za doéé wysokie (tabela 1). Prawie we wszystkich
mieszkaniach znajdowaty sie odbiorniki tv, radia, magnetowidy, pralki, lodéwki,
odkurzacze, elektryczne mitynki do kawy, maszyny do szycia i rowery. Stwierdzono
jednak réwniez, ze badane dzieci, w istotnej czeéci przypadkéw, nie mialy bezpo-
éredniego kontaktu z tymi urzadzeniami.
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Tabela 2. Kontakty uczniéw klas pierwszych z ksigzkami i czasopismami
politechnicznymi znajdujacymi sie¢ w domu oraz audycjami
telewizyjnymi o charakterze popularno-naukowym

Srodowisko
o ) miejskie wiejskie ogdtem
Ksigzki, czasopisma, N=72 N=72 N=144
audycje telewizyjne .
Rodzaj kontaktéw

bezposredni posredni bezposredni posredni bezposredni posredni
N %o N % N % N Yo N %o N %o

Ksiazki politechnicz-
ne, w tym z zakresu: 18] 25,0 30| 41,7 15 20,8 24| 333 32| 222 54| 375

- techniki 7 9.7 18| 25,0 10 139 14| 19,4 17] 11,8 32| 222
— majsterkowania 14| 194 22| 30,6 13| 18,1 15| 20,8 27| 16,7 37| 257
— fantastyki naukowej 3| 42 19| 264 71 97 2] 28 10| 69 21| 14,6

Czasopisma politech-| 14| ys4 12| 167] 7| 97| 13| 180 21| 146 25| 174
niczne, w tym:

— ABC Techniki 0] 239 o ool 2| 26/ o oo 12| 83 o o0
— Horyzonty Techniki 2 2,8 8| 11,1 4| 56 5| 69 6| 42 13 90
— Miody Technik 4| se| o 12s] 2] 28] 4| ss| 6] 42| 13] 90
~ Maly Modelarz ol 28] 1| 4] 1| 1] 1] 14| 3] 21| 2 14
- Bajtek ol ool 6 s3] 2| 28 1| 14| 2| 14| 7| 49
:“;ﬁf:j" telewizyjne,| ool os4| | -| 12| 166] -| -| eo| sss| -| -
_Profesor Ciekawski| 64| 889] - | 12| 66| -| | 76| s28] -| -
— Kwant o] 260l  -| - 14| 104 | | 33 230 -| -
— Laboratorium s| ma] - =] o 12s] | | | o] -| -
— Sonda 2| 30| - | 15| 28] -| -| 38| 264 | -

Dotyczy to szczegblnie zmechanizowanego sprzetu gospodarstwa domowego. Fakt
ten nie wynika z braku zainteresowania uczniéw tymi obiektami, ktére jest, co
potwierdza obserwacja zachowan dzieci na lekcjach po§wigconych ich poznaniu,
wysokie. To rodzice ograniczali czynny kontakt swoich dzieci ze sprzgtem gospo-
darstwa domowego. W swoich wypowiedziach twierdzili, ze bojac sie, zeby dzieci
nie wyrzadzity sobie krzywdy i by nie uszkodzily urzadzenia, nie zezwalali na jego
obstuge. Czy jest to przejaw nadopiekuriczosci rodzicéw, czy moze wynik trafnej
oceny mozliwosci swojego dziecka? Powstaly dylemat trudno rozstrzygnaé w
oparciu o posiadany materiat faktograficzny. Jedno wszakze wydaje sie byé pewne,
nauczyciel, realizujac zadania zawarte w dziale programu techniki urzadzenia
techniczne, nie moze liczyé na doéwiadczenia dzieci w tym zakresie. Musi wiec
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uwzgledniaé to w organizowanym przez siebie procesie nauczania-uczenia sig.
W swej dziatalnosci powinien réwniez wzia¢ pod uwage zmiany w §wiecie otacza-
jacych nas rzeczy. Wskaznikiem tego zjawiska jest pojawienie 51¢ w domach
sprzetu elektronicznego wysokiej klasy (magnetowidy, kumputery ). Jest to prze-
ciez doskonata okazja do uatrakcyjnienia zaje¢ techniki, na przyklad przez zapro-
szenie do szkoly rodzica bedacego specjalista w tej dziedzinie. Niestety,
nauczyciele rzadko tak postepuja i uparcie organizuja dzialalnosé dzieci wokoét
materialéw tradycyjnych (papier, drewno).

Na zakoniczenie dotychczasowych rozwazan trzeba dodaé, iz czynnik Srodo-
wiskowy (miasto, wie$) nie réznicowal w sposéb istotny analizowanych zjawisk.

W wielu opracowaniach socjologicznych i pedagogicznych mozna wyczytac,
ze w rodzinie czynnikiem majacym wplyw na ksztaltowanie sig zasobéw mdyw1-
dualnych doéwiadczen jest wyposazenie domu w ksigzki i tzw. publlkatory
Z danych na ten temat zebranych wynika (tabela 2), iz ksiazki i czasopisma
techniczne o charakterze popularno-naukowym zajmowaly niewiele miejsca na
potkach domowych bibliotek. Tylko w nieco ponad 1/3 badanych doméw stwier-
dzono obecnosé ksiazek politechnicznych, za§ czasopism tego typu w 1/5. W jeszcze
gorszym $wietle obraz ten nam sie jawi, gdy spojrzymy na niego przez pryzmat
bezposrednich kontaktéw uczniéw z analizowanymi no$nikami informacji. Dla-
czego tak jest? Trudno jednoznacznie odpowiedzie¢ na to pytanie. Nalezy jednak
sadzié, iz brak ksiazek i czasopism politechnicznych w domu wigze sie Scisle z
zainteresowaniami rodzic6w, ktére nie sa zorientowane na szeroko rozumiang
technike. Dominujace u kobiet szycie i gotowanie, a u mezczyzn majsterkowanie
typu ,zréb to sam”, wynikajg raczej z potrzeb gospodarstwa domowego niz rzeczy-
wistych zainteresowan (tabela 5). Ponadto ustalono, ze zdecydowana 2S¢ rodzi-
céw (82,3% przy N=144) nie wiedziata o istnieniu ABC Techniki, czasopisma
adresowanego do dzieci wieku przedszkolnego i weczesnoszkolnego oraz, ze tylko
32% uczniéw moze samodzielnie korzystaé z istniejagcego w domu ksiggozbioru.
Jak zmieni¢ tak niekorzystna sytuacje? Wydaje sig, iz mozna ja znacznie poprawic
w ramach integracji srodowisk wychowawczych, Scilej zas przez zorganizowanie
zebrania orientujacego rodzicéw w czynnikach warunkujacych wielostronny roz-
woéj ich dzieci, przez wiaczenie rodzicéw w ten proces.
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Tabela 3. Pozaszkolna dzialalnoéé uczniéw

Srodowisko
miejskie wiejskie ogdétem
‘ N=T2 N=72 N= 144
Rodzaje aktywnosci
Czgstotliwos¢ aktywnosci
SYSImACZ- | choradyczna | YSEMAYCE | ooradyczna | SYSIEMAYCZ sporﬁdyczna
na na na

N % N % N % N % N %o N %
A. Udzial w zajeciach
na rzecz domu
— sprzatanie 42| 583 30| 416 41| 569 26| 36,1 83| 576 56| 389
— prace w kuchni 8| 11,1 41| 57,0 15| 21,0 40| 555 23| 16,0 81| 56.2
- dokonywanie zaku-| 11 53] 34| 472 1| 10| 42| 583 12| 03| 76| 528
pow
“pracewpoluiobo-l ol 09| o oo 8 mi| 16| 22| 8| 55| 16| 1.
B. Udziat w domo-
wych zajgciach nie-
obowiazkowych
- rysowanie i malo-) o 94| 22| 306| 56| 77.8| 10| 140| 106| 736 32| 223
wanie
— majsterkowanie 18] 25.0 12| 16,7 7 9.7 26| 36,1 25 174 38| 264
roudowanie z Kloc-| 41| s70| 25 320| 30| 46| 20| 278 71| 493 43| 300
~ fotografowanie 0 0,0 4 55 2 2,8 2 2,8 2 1.4 6| 472
- eksperymentowanie 1 1.4 4| 55 2 28 8| 1Ll 3] 21 12 83
C. Udzial w kolach
zainteresowar
— nauka j. obcych 9,7 - = 0| 00 - - 4.9 - -
— kdtko dramat. 0,0 - - of 00 - - 0] 00 = =
— kétko taneczne 0o, 00 - - 2 2.8 - - 1.4 = =
— kotko muzyczne 13 10,0 - - 0o 00 - - 13| 90 - -
— kétko techniczne 2 2.8 - - 1 1.4 - - 2,1 - -
- kétko fotograf. 0 0,0 - - 6 8.3 - - 6 42 - -
- kétko plast. 21 28 - - o] 00 - - 1,4 - -
- zespdl sport. 5| 69 ~ - 8| ILI - - 13 90 - =
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Tabela 4. Warunki majsterkowania i zabawki politechniczne uczniéw

klasy pierwszej
Srodowisko
Wyszczegdlnienie miejskie wiejskie
N=72 N=72
100% 100%

1. Miejsce do ,,majsterkowania” znajdujace si¢ w obrgbie
gospodarstwa domowego (np. celowo wydzielony . ka- 40 (55,5) 42 (58.3)
cik”, warsztat stolarski, §lusarski, inny)?

i;]‘l;;c:il;a uczniéw korzystajacych z miejsc do “majster- 34 (47.2) 27 (37.5)
w tym: sporadycznie 18 (25,0 19 (26.4)
— systematycznie 16 (22,0) 8(1L1)
3. Zabawki posiadane przez uczniow:

- elektroniczne 14 (19, 4) 7(9.7)
- mechaniczno-elektryczne 42 (58,3) 40 (55,6)
— zestawy elementéw do montazu (np. klocki) 63 (87,5) 40 (55,6)
— narzedzia do majsterkowania 24 (33,3) 34 (47.2)

Zdecydowanie lepsza sytuacje stwierdzono w zakresie udziatu telewizji we
wzbogacaniu indywidualnych doéwiadczen dzieci (tabela 2). Ponad potowa bada-
nych uczniéw regularnie ogladata “Profesora Ciekawskiego”, program dla dzieci
bedacy cennym zrédtem wiadomosci o przyrodzie, technice 1 pracy. Jezeli za$
uwzglednimy wiek dzieci, to nie przesadzimy twierdzac, ze takze pozostate pro-
gramy (,Sonda”, ,Kwant”, ,Laboratorium”) cieszyly sig¢ réwniez duzym zaintere-
sowaniem. Stosunkowo duza ogladalno§é programéw poruszajacych trudne
przeciez zagadnienia musi zastanawia¢. Moze éwiadczy¢ o znacznym zaintereso-
waniu dzieci, problemami wspélczesnej nauki, a moze do telewizor6w przyciaga
niekonwencjonalny spos6b przekazu. Prawdopodobnie oba te czynniki decydowaly
o popularnosci wymienionych audycji. Fakt ten powinien implikowaé odpowiednie
dziatania nauczycieli techniki. Dzialania te, to odwotywanie si¢ do doswiadczen
bedacych wynikiem ogladania przez dzieci programéw telewizyjnych i poszukiwa-
nie ciekawych, nowoczesnych form ich poszerzania.

Realizacja zadan domowych, korzystanie z ksigzek i czasopism oraz oglada-
nie programéw telewizyjnych, to nie jedyne mozliwosci wzbogacania doswiadczen
dzieci na terenie domu rodzinnego. Znanych jest bowiem wiele innych form
aktywnosci, w ktérych dzieci wieku wezesnoszkolnego chetnie uczestmcza

Wielka potrzeba tego wieku, jak twierdzi L. Woloszynowa , jest w dalszym
ciagu aktywnoéé o cechach zabawy. N iemalg role w zyciu dzieci odgrywaja rézne
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zajecia i zabawy o charakterze manualnym, a wsréd nich zabawy konstrukeyjne.
Obejmujg one budowanie réznorodnych konstrukeji z rozmaitego materiatu. Dla
chlopc6w szczegélnie frapujace sa dzialania konstrukeyjne, w wyniku ktérych
powstaja modele funkejonalne (np. samochody, samoloty, latawce). Dziewczynki
za$ oprécz tego, czesto zajmuja sig szyciem 1 wykonywaniem konstrukcji o walo-
rach estetycznych. Zabawy te stopniowo przeradzajg si¢ w dzialalnos¢ artystycz-
no-techniczna, obejmujgcq rysowanie, malowanie, modelowanie, majsterkowanie
oraz rézne formy artystycznej ekspresji. W poszerzeniu doswiadczen praktyczno-
technicznych znaczace miejsce zajmuje majsterkowanie, ktére polega na kon-
struowaniu przedmiotéw lub urzadzen przy uzyciu narz.cadzi.9 Ten rodzaj
aktywnosci odgrywa réwniez szczegdlng role;, w ocenie S. Szumana i E. Franusa,
w rozwoju inteligencji praktycznej i te-clmiczmej.m W omawianym okresie rozwoju
w dziatalnoéci dzieci zaczynaja pojawiaé sig rézne elementy pracy. Dzieci wyko-
nuja coraz wiecej czynnosci samoobstugowych (np. dbanie o higiene osobista,
ukladanie swoich rzeczy) i czynnosci z zakresu gospodarstwa domowego (sprza-
tanie, praca w kuchni, dokonywanie zakupéw, prace w ogrodzie, polu i oborze).
Tak wiec aktywnosé dzieci wieku wezesnoszkolnego na terenie domu rodzinnego
moze przybieraé rézne formy. A jakie przybiera w rzeczywistosci?

Tabela 5. Zainteresowania rodzicéw

Srodowisko
micjskie wiejskie ogblem
Rodzaje zainteresowan N=72 N=72 N = 144
Zainteresowania
ojca matki ojca matki ojca matki
Majsterkowanie typu ,,Zréb to sam” 52,8 2,8 58,3 1,4 55,3 2.1
Modelarstwo techniczne 1.4 0,0 5.9 0,0 42 0,0
Informatyka (komputery) 20,8 1.4 2.8 0,0 11,8 1.4 |
Fotografowanie 15,3 42 83 0,0 11,8 2.1
:;I;ﬁcgl‘::i:“ dbleki0er AW 28 00 97 0.0 62 0,0
Szycie, szydetkowanie itp. 0,0 56,9 0,0 73,6 0,0 65,3
Gotowanie 0,0 51.4 1.4 66,7 6,7 50,0

Na to pytanie prébowano znaleZ¢ odpowiedZ w badaniach wlasnych. Zebrany
w tym celu materiat faktograficzny znajduje si¢ w tabelach 3.1 4.
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Z punktu widzenia teorii wychowania i istoty gromadzenia indywidualnych
do$wiadczen, systematyczny udziat dzieci w zajeciach na rzecz domu nalezy uznac
za niewystarczajacy. Rodzice angazowali swoje dzieci gtéwnie w sprzgtanie mie-
szkan (57,6% przy N=144). Dzieci sporadycznie dokonywaly zakup6w. Réwnie
rzadko wykonywaly czynnoéci zwigzane ze sporzadzaniem positkéw, a wigc czyn-
noéci, ktére ksztattowane sg na zajeciach techniki. Trzeba réwniez podkresli¢, iz
w niektérych rodzinach wiejskich dzieci pracowaly w polu, co ze wzgledéw zdro-
wotnych jest zjawiskiem niekorzystnym. Biorgc powyzsze fakty pod uwage nalezy
przypuszczaé, ze dzieci beda stabo uspolecznione, mato samodzielne i ubogie w
doswiadczenia tak potrzebne w czekajacej je nauce szkolnej.

A w co i czym bawily sie dzieci na terenie domu rodzinnego? (tabela 3). Ot6z
przewazajaca cze§¢ badanych (79,3% przy N-144) uczestniczyta w zabawach
konstrukeyjnych. Majsterkowanie réwniez, cho¢ nie w takiej skali (43,8% przy
N=144), bylo czestym zajeciem dzieci. Do§¢é wysoki udzial dzieci w tych wiasnie
zajeciach wynikal zapewne z zainteresowarn dzieci, ale réwniez miat §cisly zwigzek
z dobra baza materialng w tym zakresie. Bowiem w co drugim mies zkaniu
znajdowalo sie miejsce do majsterkowania dla dorostych, z ktérego réwniez czesc¢
dzieci korzysta, oraz w 70% mieszkan wystepowaly zestawy montazowe (tabela 4).
Mozna wiec sadzi¢, iz u progu kariery szkolnej dzieci dysponowac beda pokaznym
zasobem doswiadczen w zakresie obrobki réznych przedmiotéw oraz duza spraw-
noécia manualna, ktéra tak bardzo rozwija si¢ w trakcie zajec montazowych
(budownictwo z klockéw i péifabrykatow).

Warto réwniez prze§ledzi¢ strukture udziatu dzieci w kotach zainteresowan.
Generalnie mozna powiedzieé, iz nie jest on imponujgcy, co usprawiedliwia wiek
dzieci i zwiazany z tym brak skrystalizowanych zainteresowan. Dlatego mozna
sadzié, ze uzyskane w tym zakresie dane odzwierciedlaja raczej zainteresowania
i zyczenia rodzicéw nie za$ rzeczywiste potrzeby ich dzieci (tabela 3). Funkcjonu-
jace wiec kola zainteresowan nie byly terenem gromadzenia praktyczno-technicz-
nych doéwiadczen dzieci rozpoczynajacych nauke szkolnag.

Analizujac mozliwosci zdobywania indywidualnych doswiadczen w zakresie
pracy i techniki, nie mozna pomina¢ kwestii zwigzku ich poziomu ze spolecznymi
obiektami znajdujacymi sie w najblizszym otoczeniu dziecia (chodzi tu o instytucje
handlowe, warsztaty rzemie§lnicze, zakiady przemysiowe, zaklady rolne, obiekty
administracji panstwowej oraz infrastrukture techniczna). Wymienione obiekty
moga by¢ zZrédlem wiedzy, obszarem bogatych doéwiadczen dzieci. Czy zatem takie
mozliwosci istnieja i czy dzieci z nich korzystaja? Przeprowadzone w tym celu
badania wykazaly, ze w miejscach zamieszkania uczni6w lub najblizszej okolicy
znajduje sig szereg zaktadéw pracy, ktérych charakter réznicuje §rodowisko (miej-
skie, wiejskie). W badaniach tych wykryto réwniez, mimo ze byty powierzchowne,
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iz istniejace warunki wzbogacania indywidualnych doswiadczen nie byly w peini
wykorzystywane (tabela 6) przez rodzicéw. Mozna jedynie mieé¢ nadzieje, ze
nauczyciele uczacy techniki wiedza o ich istnieniu, 1 ze w sposéb wlaSciwy
wykorzystuja do realizacji zadan tego przedmiotu.

Tabela 6. Kontakt uczniéw z niektérymi spotecznymi obiektami srodowiska

lokalnego
Srodowisko
Obiekty — I
chdowicks miejskie N =72 wiejskie N =72
bezposredni posredni bezposredni posredni
N % N % N % N %
Zakiady przemystowe 32 444 72 100,0 8 11,1 6 83
Zaktady rolno-spozywcze 9 12,5 6l 84,7 29 403 40 55,6
Zaklady rzemieslnicze 28 389 72 100,0 20 278 25 34,7

Dokonana analiza materiatu faktograficznego potwierdzila stymulacyjng i
kreacyjng funkcje §rodowisk pozaszkolnych, szczegélnie zas domu rodzinnego w
poszerzaniu indywidualnych doswiadczen dzieci w ogéle, ale réwniez w zakresie
pracy i techniki. Wykazala jednak, iz potencjalne mozliwosci tych Srodowisk nie
sg w pelni wykorzystane. Przyczyn tego zjawiska zapewne jest wiele. Wydaje sig
jednak, iz gléwna lezy w braku integracji szkoly ze Srodowiskiem w ktérej
funkcjonuje, podstawowej bolgczki dzisiejszej szkoly w Polsce. Trzeba réwniez
dodaé, ze badani uczniowie dysponowali do§¢ zréznicowanymi doswiadczeniami,
i ze mialy one tendencje wzrostu w kierunku nowoczesnosci.

PRZYPISY

o Doéwiadczenie jest terminem wieloznacznym. W potocznym rozumieniu oznacza zaséb wiedzy i
umiejetnosci pozwalajacy na trafng oceng zdarzen i przewidywanie ich skutkéw lub wysoka
specjalizacje, fachowosdé w danej dziedzinie (Encyklopedia powszechna, PWN Warszawa 1979,

T. 1s. 6 i4). W naukach empirycznych slowem tym okreéla sie czynnoéé badawcza majaca na celu
odkrycie nowych lub potwierdzenie przewidywanych wlasnoéci przedmiotu badania (Leksykon
naukowo-techniczny, WNT Warszawa 1984). W filozofii, 4ci§lej zas w teorii poznania, doswiadcze-
nie nalezy do kategorii podstawowych. Rozumiane jest jako zbiér wrazen zmyslowych i stanowi
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podstawe empiryzmu wszelkich odcieni, ktére przyznaja doswiadezeniu dominujgcg role w pozna-
niu (A. Ajdukiewicz: Zagadnienia i kierunki filozofii, Czytelnik, 1983 s. 44-76).

Réwniez na gruncie psychologii i pedagogiki pojecie to jest czesto stosowane.

Psychologowie wyrézniaja doswiadczenia jednostkowe (indywidualne) i gatunkowe. Pierwsze
okreélaja jako poznawczo-dzialaniowe tresci zwigzkéw czasowych, mniej lub bardziej zmienne i
nie przekazywane potomstwu. Drugie natomiast jako réwniez poznawczo-dzialaniowe tresci
zwiazkéw czasowych, lecz charakterystyczne dla danego gatunku i przekazywane z pokolenia na
pokolenie. Wspélng ich cecha jest réwniez to, ze sa wynikiem bodZeéw zewnetrznych, i ze uzyskane
przez jednostke, ukierunkowuja zdobywanie dalszych doswiadczen (W. Szewczuk: Psychologia,
WSiP Warszawa 1975, T. 2 s. 99-140; T. Tomaszewski: Wstep do psychologii, PWN Warszawa
1979 s. 162-163). Inaczej méwiac, nabywanie doswiadczen dokonuje si¢ w wyniku spontanicznej
aktywnosci jednostki i przypadkowych sytuacji zewnetrznych oraz w wyniku dzialan celowo
organizowanych przez jednostke i inne osoby {nauczyciela, rodzicéow).

Reasumujac dotychczasowe rozwazania i odnoszac je do uczniéw w wieku wezesnoszkolnym, w
tym biorac pod uwage cechy rozwojowe uczniéw, szczegélnie zas ich wielostronng aktywnosé oraz
znaczaca, choé nie zawsze doceniana, role pozaszkolnych Srodowisk i instytucji w jej stymulacji,
przedmiotem omawianych w artykule badan uczyniono doéwiadczenia indywidualne rozumiane

jako wszelkie pozaszkolne kontakty i dzialania uczni6w, caloksztalt pozaszkolnego uczenia sig.

2 5 Wiodarski: Rozwdj i ksztaltowanie doswiadezenia indywidualnego, WSiP Warszawa 1975.

M. Jakowicka: Wzbogacanie doéwiadczen uczniéw klas poczatkowych w kontaktach ze Srodowi-
skiem, WSiP Warszawa 1982.

E. Franus: Rola dzialania w rozwoju umystowym matego dziecka, ZN im. Ossolinskich, Wroctaw
1955.

8 Rodzaj, zakres i czestotliwosé kontaktéw dziecka z elementami srodowiska, w ktérym zyje, i ktére
moga wzbogacaé doswiadczenia dziecka w zakresie dzialalnosci praktycznej, ustalono za pomocg
kwestionariusza wywiadu z rodzicami. Badania przeprowadzono w 1988 r. (Patrz: G. Gaca:
Skutecznosé i niektére uwarunkowania procesu ksztattowania umiejgtnosci dzialania praktycz-
nego, Bydgoszcz 1990. Maszynopis pracy doktorskiej).

1 S. Szuman: Psychologia wychowawcza wieku dziecigcego, Warszawa 1947 s. 157.

8 Z. Wiodarski: op. cit., s. 184.

. Przy okreélaniu poziomu nasycenia mieszkan w komputery nie uwzgledniono tzw. kalkulatoréw
i innego sprzetu elektronicznego spelniajgcego wylacznie funkcje matematyczne.

1 J. Klimezyk: Kultura techniczna w Zyciu codziennym, IWCRZZ Warszawa 1965.
A. Luria: Dziedzicznoéé, érodowisko i rozw6j psychiczny, W: L. Woloszyn (red.): Materialy do
nauczania psychologii. Seria II. tom I, PWN Warszawa 1964.
J. Komorowski: Telewizja w zyciu dzieci i mlodziezy, PWN Warszawa 1963.

8 M. Zebrowska (red.): Psychologia rozwojowa dzieci i mlodziezy, PWN Warszawa 1975 s. 546.
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9 Charakterystyki form aktywnoéci dzieci wieku weczesnoszkolnego dokonano w oparciu o nastgpu-
Jjace pozycje ksigzkowe:
M. Zebrowska (red.): op.cit.
M. Tyszkowa: Aktywnoséé i dzialalnosé dzieci i mlodziezy, WSiP Warszawa 1977.

10 S. Szuman: Psychologia wychowawcza wieku szkolnego, Podrecznik nauczycieli i studentdw,
Krakéw 1947 s. 122-124.

E. Franus: Myslenie techniczne, PAN, ZN im. Ossoliniskich, s. 60-110.



