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NAUCZYCIEL W OPINII UCZNIOW

1. Wprowadzenie

Zawo6d nauczycielski cechujg swoiste wlasciwosci wynikajace z podmiotowe-
go charakteru wykonywanych czynnosci zwigzanych z edukacja gléwnie dzieci i
mlodziezy. Wiekszoéé tych czynnosci przypada na proces dydaktyczn-wychowaw-
czy, w trakcie ktérego nauczyciel i uczen znajduja si¢ w stanie interakcji (Zaboro-
wski, 1986, s. 68). Wzajemne oddzialywanie obu podmiotéw tego procesu sprawia,
ze jako osoby postrzegajgce si¢ wzajemnie tworzg poznawcze obrazy wlasnych
zachowan, cech osobowosci, sposobéw zachowan (Reykowski, 1968).

W wyniku postrzegania nauczycieli przez uczniéw oraz wieloletnich doswiad-
czen wyniesionych w toku wzajemnego oddzialywania tworzy sig obraz nauczycie-
la w oczach wychowankéw, opinia o nauczycielskiej profesji.

Z mysla o zblizeniu uczniéw do zawodu pedagoga, budzeniu zainteresowan
dzieckiem i profesjg nauczycielska, w liceach ogélnoksztatcacych wprowadzono
poczatkowo fakultety pedagogiczne (1975 r.) i klasy o profilu pedagogicznym (1987 r.).

Eksperymentalne wdrazanie fakultetéw pedagogicznych (Szymkat 1976 aib),
klas o profilu pedagogicznym (Sokotowski, 1979) oraz ich upowszechnianie w
szerszej skali (Prusak, 1984, 1986, 1992) wykazato skutecznos¢ obu wymienionych
form w przygotowaniu mlodziezy do studiéw nauczycielskich (Szymkat, 1976 a )
oraz rozwijaniu zainteresowan zawodem nauczycielskim (Prusak, 1984).

Wybrane zagadnienia z pedagogiki i psychologii wprowadzone do lice6w
ogblnoksztalcacych i technikéw (1987 r.) jako przedmioty do wyboru przez ucz-
niéw, a w liceach ogélnoksztatcacych dodatkowo praktyki uczniowskie o profilu
pedagogicznym (1987 r.), stworzyly mozliwosci peiniejszej orientacji uczni6w do
zawodu nauczycielskiego.
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2. Zalozenia metodologiczne badan

Prezentowane w niniejszym artykule zagadnienie jest fragmenetem szer-
szych badan nad edukacja pedagogiczng uczniéw liceéw ogélnoksztatcacych i
techniko6w.

Celem badani byt miedzy innymi ukazanie roli tej edukacji w orientacji
uczniéw do zawodu nauczycielskiego, w ksztaltowaniu stosunku mlodziezy do
nauczycielskiej profesji.

W odniesieniu do prezentowanego materiatu przyjatem problem badawczy:
jaka role spelnia edukacja pedagogiczna w szkotach srednich w ksztaltowaniu
pozytywnego stosunku do zawodu nauczycielskiego?

W toku dalszych rozwazan podejmuje odpowiedzi na nast¢pujace pytania
szczegblowe:

1. Jaka role speiniaja przedmioty i praktyki pedagogiczne w nastawieniu
uczniéw do zawodu nauczycielskiego?

2. Czy i w jakim stopniu forma ksztatcenia pedagogicznego réznicuje uczniow
w zakresie dostrzegania cech osobowosci nauczyciela?

3. Jak w opinii uczniéw ksztaltuje si¢ ranga nauczycieli poszczegblnych
pozioméw ksztalcenia oraz zawodu nauczycielskiego wéréd innych zawodow?

Przyjete hipotezy orzekaja:
ogélna: o zalezno$ci miedzy forma ksztalcenia pedagogicznego a stosunkiem
mlodziezy do zawodu nauczycielskiego,
robocze: o pozytywnym nastawieniu uczniéw do zawodu jako nastepstwie bezpo-
éredniego ich kontaktu z praktykg pedagogiczng wspartg elementami wiedzy o
nauczycielu;

o umiejetnosci dostrzegania zwlaszcza cech pozytywnych osobowosci nauczy-
ciela;

ze ranga nauczyciela stosunkowo wysoka wéréd innych zawodéw jest tym
wyzsza, im wyzszy jest szczebel szkoly, w ktorej jest on zatrudniony.

W rozprawie uwzgledniam analize jako$ciowa wynikéw badan ankietowych
wsparta interpretacja statystyczng dotyczaca podjetych zagadnien. Kwantyfika-
cje zebranego materialu umozliwilo zastosowanie pieciostopniowej skali pomiaro-
wej typu Lickerta (Brzezinski 1980).

Przedstawiony material empiryczny ograniczytem do II etapu badan prze-
prowadzonych w maju i czerwcu 1988 roku w szkotach $rednich wojewédztw:
bydgioskiego, elblaskiego, pilskiego, torunskiego i wloctawskiego i w listopadzie
1988 roku wéréd absolwentéw fakultetéw pedagogicznych — studentéw I roku
kierunk6w nauczycielskich. W celach poréwnawczych wykorzystalem wczeSniej-
sze badania przeprowadzone we Francji i Stowacji.
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Badaniami objglem:

102 uczniéw klas I o profilu pedagogicznym w liceach ogélnoksztalcacych
(grupa AB), 174 uczniéw realizujgcych program przedmiotu uzupetniajacego do
wyboru ,Wybrane zagadnienia z pedagogiki i psychologii” (grupa A), w tym w
liceach ogélnoksztalcgeych (grupa AL — N = 101) i technikach (grupa AT — N = 73),
78 uczniéw liceum ogélnoksztalcacego odbywajacych praktyki uczniowskie o
profilu pedagogicznym (grupa B), 161 uczniéw nie objetych edukacja pedagogiczna
(grupa I) w tym w liceach ogdlnoksztalcacych (grupa IL —-N = 75), w technikach
(grupa IT - N = 86), w gimnazjum w Stowacji grupa St — N =39 i liceum we Francji
(grupa Frl =N = 38). '

Grupe studentéw (F/S — N = 73) stanowili studenci Wyzszej Szkoty Pedago-
gicznej w Bydgoszczy, Uniwersytetu Gdanskiego, Studiéw Nauczycielskich w
Bydgoszczy i Wloctawku oraz studenci I roku Ecole Normale d’Institutrices w
Paryzu (grupa FrE -N = 16).

3. Stosunek do zawodu nauczycielskiego
Stosunek do zawodu nauczycielskiego wyrazony w pieciostopniowej skali

pomiarowej byt zréznicowany (por. tabela 1).

Tabela 1. Stosunek do zawodu nauczyciela

Etap Grupy badawcze
badari IT IL AT AL B AB F/S SE Frl FrE
Srednia
3 1 3, g ] 492 2 4, 4,
i 307 | 339 321 329 | 418 | 393 321 22 81

Zrodto: Kwestionariusz ankiety. Obliczenia wlasne.

Wskazniki aprobaty uzyskane w grupch F/S, B i AB potwierdzaja hipoteze o
zalezno$ci aprobaty zawodu przez badanych od formy edukacji pedagogicznej.
Studenci Uniwersytetu Gdanskiego, Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Bydgoszczy
oraz Studiéw Nauczycielskich w Bydgoszczy i Wloctawku zdecydowanie najwyzej
aprobowali zawéd, do ktérego przygotowujg sie. Zblizony wskaznik aprobaty
zarejestrowano w grupach studentéw Ecole Normale d’Institutrices w Paryzu

(por. tabela 1).
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Wysoki stopieni aprobaty wyrazili uczniowie klas o profilu pedagogicznym
(grupa AB) i odbywajacy praktyki pedagogiczne (grupa B), co sugeruje, ze bezpo-
éredni kontakt z praktyks pedagogiczng (grupa B) ponadto wsparty elementami
wiedzy o nauczycielu (grupa AB) ksztaltuje pozytywne nastawienie do nauczycie-
la. Réwnie wysoki wskaznik uzyskano w grupie licealistéw francuskich nie obje-
tych ksztalceniem pedagogicznym z tym, ze o ostatecznej jego wartoSci
zadecydowaly odpowiedzi uczniéw aspirujacych do ksztalcenia na kierunkach
nauczycielskich szkét wyzszych.

Odpowiedzi respondentéw uzasadniajace stosunek do zawodu wyrazony
wybranym stopniem skali zawieraly wlasne oczekiwania zwigzane z realizackja
planu zyciowego, emocjonalne nastawienie do dzialalno$ci nauczycielskiej
(w grupach badawczych objetych edukacjg pedagogiczna) lub podkreslaty spote-
czne usytuowanie. W uzasadnieniu oceny mlodziez pisata np.:

— ,bardzo mi sie podoba”; ,bo lubig prace z dzieémi i cheg byé nauczycielem”
(chlopiec lat 16, LO, grupa B); ,od dziecka marze o zawodzie nauczycielskim, do
ktérego ojciec nauczyciel zachecal mnie (dziewczynka lat 16, LO, grupa AB);
,marze o zawodzie nauczyciela, bo jest to zawéd jeden z najpigkniejszych i
najbardziej odpowiedzialnych” (dziewczynka lat 16, LO, grupa AB).

— ,nie podoba mi sie”: ,nauczyciele nie rozumieja uczniéw. Nauczycielem
powinien by¢ kto§, komu na uczniach zalezy” (dziewczynka lat 16, LO, grupa AB);
,moi rodzice sa nauczycielami. Zawéd ten nie podoba mi si¢” (dziewczynka lat 18,
TM, grupa A); ,Nauczyciele réznie podchodza do pracy. Wielu lekcewazy pracg
kosztem uczniéw. Nie wysilaja sie. Majg lekka prace” (chiopiec lat 17, TM, grupa A).

Wypowiedzi uczni6w i studentéw wybierajacych oceny pozytywne ,bardzo
podoba mi sie” i ,podoba mi si¢” byty zblizone. Jedynie kilkoro student6éw polskich
i francuskich wskazalo na wiedze i wysoki poziom umiejetnosci jako walory,
ktérymi w swej pracy moze wykazaé si¢ nauczyciel. Opinie aprobujace zawé6d
nauczycielski wyrazali najeze§ciej studenci i uczniowie objeci ksztatceniem peda-
gogicznym.

Ze wzgledu na typ szkoty profesjenauczycielska bardziej akceptowali ucznio-
wie liceum ogélnoksztalcacego niz technikum, co moglo sie wiaza¢ z czgsta orien-
tacjg zyciowa tych pierwszych na omawiany zawéd. Z uwagi na ple¢ dwie
najwyzsze oceny przyjetej skali ,bardzo mi si¢ podoba” i ,podoba mi si¢” wybieraty
czesciej dziewczeta niz chlopcy, a ich opinie uzasadniajace oceng byly nasycone
emocjonalnym nastawieniem do nauczyciela.

Opinie nagatywne o zawodzie nauczyciela czgéciej wyrazali uczniowie tech-
nikum niz liceum ogélnoksztalcacego, a najczesciej uczniowie technikum nie
objeci ksztalceniem pedagogicznym. Ich uzasadnienia wybranej oceny zawieraly
bardzo krytyczne, pelne uszczypliwosci a nawet zlosliwosci uwagi pod adresem
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nauczycieli, w czym celowali szczegélnie chlopcy. Uzasadnienia negatywnych
wyboréw przez licealistéw polskich i stowackich byly bardziej wywazone i akcen-
towaly nadmierny rygoryzm, wymagania nauczycieli oraz zupeinie inng orienta-
cje zawodowa. Natomiast licealisci francuscy odrzucenie zawodu nauczycielskiego
uzasadniali lakonicznie: ,nie odpowiada mi”, ,praca z dzieémi nie interesuje

n

mnie”.

4. Cechy nauczyciela

Dotychczasowe ustalenia w toku badarnn sktaniajg do zastanowienia sie nad
czynnikami ksztattujacymi stosunek uczniéw i studentéw do nauczycieli. Wydaje
sie, ze czynniki te tkwig w samym nauczycielu, w uczniach, w ich §rodowisku
naturalnym, spolecznym i kulturowym. Dla potrzeb niniejszego opracowania
poszukiwanie tych czynnikéw ogranicze do samego nauczyciela. Pomocny w tym
wzgledzie moze okazaé sig wglad w osobowos§¢ nauczyciela poprzez ukazanie jego
cech pozytywnych aprobowanych przez uczniéw oraz cech negatywnych, ktére
zniechecaja i ksztattujg niekorzystny obraz nauczyciela w oczach uczniéw. Opinie
na ten temat wyrazili badani odpowiadajac na pytanie ankiety wymagajace
podania 3 cech pozytywnych i 3 cech negatywnych nauczyciela.

W odpowiedzi na pytanie ankiety badani uzyli 116 okreslen cech pozytyw-
nych i 131 okre$len cech negatywnych nauczyciela.

Analiza ilo$ciowa wynikéw badan dotyczacych cech nauczyciela pozwala
zauwazyé, ze:

— w liceach ogélnoksztatcacych bez wzgledu na forme ksztalcenia uczniowie
potrafili dostrzec i okreslié¢ cechy pozytywne i negatywne nauczyciela w granicach
80% w stosunku do wymnagan stawianych w pytaniu.

Jedynie w grupie praktyk pedagogicznych (B) réznica miedzy odsetkiem
wymienionych cech pozytywnych i negatywnych wyniosta 33,5% na korzys¢ tych
pierwszych. W pozostalych grupach objetych edukacjg pedagogiczna w LO wysta-
pito analogiczne zjawisko z tym, ze wspomniana réznica byla niewielka.

W grupach bez ksztalcenia pedagogicznego tres¢ odpowiedzi na pytania byla
podobna jak w pozostatych grupach, a w poréwnaniu z liceami francuskimi byta
wyzsza okolo 5%;

— w technikach umiejetnoéé dostrzegania i okreélania omawianych cech
nauczyciela uczniowie wykazywali w granicach 50% w stosunku do zawartego w
pytaniu polecenia, jednak z wigksza preferencja cech pozytywnych;

— niemal wszyscy polscy studenci wymienili po 3 cechy pozytywne, a ilo§¢

cech negatywnych ograniczali do 2;
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— studenci francuscy wypadli stabiej: — 20% w zakresie dostrzegania i
okreslania cech pozytywnych 1 okolo 30 % w odniesieniu do cech negatywnych
nauczyciela;

—uczniowie objeci ksztalceniem pedagogicznym najwyrazniej z grupy Bi AB
oraz studenci zwiaszcza francuscy wyraznie chetniej wymieniali cechy pozytywne

niz negatywne nauczyciela.
Wsrod wymienionych cech nauczycieli mozna wyodrebnié grupy cech doty-
czace osobowosci z wyraznym wyréznieniem strony instrumentalnej i kierunko-

wej oraz etyki nauczyciela (por. tabela 2).

Tabela 2. Cechy nauczyciela w opinii respondentow

Cech Strona instrumentalna Strona kierunkowa
Y osobowosci osobowosci
1. wiedza (106) wyrozumiato$c (380) sprawiedliwos¢ (400)
pozytywne o i}
(liczba wyboréw) i::rg?)cmﬂm dydaktyes cierpliwosc (271) tolerancja (105)
nowanie (77) obiektywizm (57)
1. stabe przygotowanie| . o5 (190) niesprawiedliwos$é (218)
rzeczowe (12)
T 2. brak umiejetnosci dyd
(Iiczba Wyb()l'éW') . brak umiejg¢inosci dyda- G ) o
Kycanych (51) ztosliwosc (196) brak tolerancji (143)
méciwosé (106) brak wyrozumialosci (95)

Badani cenig u nauczyciela przede wszystkim kierunkowa strone osobowosci,
a w tym postawe moralna. Zdecydowanie mniejsza uwage przypisuja wiedzy i
umiejetnoéciom pedagogicznym. Strone instrumentalng osobowosci nauczyciela
najbardziej akcentowali uczniowie klas o profilu pedagogicznym (grupa AB),
uczniowie uczacy sie¢ wybranych zagadnien z pedagogiki i psychologii w LO (grupa
AL) oraz studenci francuscy, ktérzy w wiekszosci wymieniali umiejetnosci dyda-
ktyczne oraz szerzej rozumiane kompetencje pedagogiczne. W grupie studentéw
polskich cechy instrumentalne pojawialy sie sporadycznie.

Frekwencja cech preferowanych u nauczyciela przez badanych wskazuje na
nieco inny obraz pedagoga funkcjonujacy w oczach mlodziezy szkét Srednich, niz

w modelu sporzadzonym przez pedeutologéw.
L. Bandura w refleksji o swoim nauczycielu (1972, s. 187-188) oraz w oparciu

o charakterystyki nauczycieli sporzadzone po latach przez ich uczniéw na podsta-
wie wtasnego doéwiadczenia zawodowego (tamze, s. 192-194), w pierwszej kolej-
nosci wymienia wiedze, dobre wyksztalcenie i umiejetnosci dydaktyczne, ale
réwnocze$nie wskazuje na sfere emocjonalna, na stosunek nauczyciela do ucznia.
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Réwniez w stosunku do nauczyciela nauczania poczatkowego, J. Jakébowski
w pierwszym rzedzie wymienia wiedze 1 umiejetnoéci oraz szerokie zainteresowa-
nia, a ponadto ,,0sobowo$é charakteryzujaca sie pogodnym usposobieniem, opano-
waniem, wrazliwoécia emocjonalna, skltonnoéciami opiekunczymi, zdolnosScig
nawiazywania kontaktu psychicznego i checig niesienia pomocy...” (1978, s. 29).

Rezultaty przeprowadzonych badan odnosnie cech nauczyciela preferowa-
nych przez uczniéw nie upowazniajg do zbyt daleko idacych wnioskéw, ~2dyz ze
wzgledu na mate doswiadczenie zyciowe uczen nie potrafi wlasciwie ocenic walo-
réw swojego nauczyciela” (Baudura 1972, s. 191). Jednak moze zastanawiac rézny
obraz nauczyciela w oczach studentéw-przysziych nauczycieli polskich i francu-
skich jako nastepstwo odmiennego w obu krajach poziomu spotecznej akcepatacji
szkoly i okres§lony stosunek do pracy nauczyciela.

Cechy nauczyciela respondenci przedstawiali w oparciu o wlasne doswiad-
czenie edukacyjne na podstawie obserwacji konkretnych nauczycieli. Realistyczny
stosunek, z odcieniem krytycyzmu, do pracy nauczyciela sprawia, ze pedagog
ktéry nie najlepiej wykonuje swoje obowigzki moze spotkaé si¢ z wyraznym 1
jawnym brakiem akceptacji (Rutkowiak 1982, s. 55).

5. Pozycja grup zawodowych nauczycieli

Jednym z celéw badan byto okreslenie pozycji grup nauczycielskich w stru-
kturze tego zawodu. Zalozono, ze ranga nauczyciela jest tym wyzsza, im wyzszy
jest szczebel szkoly, w ktérej jest on zatrudniony. Respondenci okreslali rangeg
nauczyciela przedszkola, szkoty podstawowej (oddzielnie klas I-III i IV-VIII),
szkoly éredniej i wyzszej, korzystajac z pieciostopniowej skali pomiarowej.

W badaniach francuskich, z uwagi na obowiazujacy ustréj szkolny(Morika-Stani-
kowa 1976, s. 153) okre§lenie nauczyciele klas I-III zastapiono ,nauczyciele
ksztalcenia elementarnego”. Z tego powodu nie uwzgledniono grupy nauczycieli

klas IV-VIIL
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Tabela 3. Ranga grup zawodowych nauczycieli

Warto$¢ statystyczna dla nauczycieli

Formai o edszkola Klas I-111 klas IV-VIII szk6t §rednich akademickich

Sx r X Sx r X Sx r X Sx r

X Sx E

AB | 355 097 027 377 097 026 3,76/ 0,76 020 4.14] 0,63 0,15| 4,47 080 0,18

> |

AL | 336 1,17/ 035/ 368 1,06 029 3,57 071 020{ 348 066/ 0,17 4,13] 104 025

AT | 332 1,16 035 342| 095 028 3,50 080 023 389 098 023 457 078 0.17

B 371 109 0729 381 096 025 3,79 0.82] 0.22{ 400 1,04/ 0.16{ 4,18 025 0,30}

IL 320( 1.02] 032 336/ 093] 028 3.59 078 022 383 080 021 437 084 019

IT 288/ 1,07 037/ 3,05 090 030 3,17 072 023 4,02| 063 016/ 443 092 022

F/S | 348 1,33 038 390 1,14/ 029 367 084 023 369 075 019 4,19 104 025

1| 347| 132| 038 3,53 1,07 030 - - - 393 1,03} 0,19 376/ 1,05 0,21

Fr
E| 363 101 037 391 LI5f 03l — - - 4,03 1,01 0,12 398/ 1,04/ 023

SL 319/ 101 031 334 091 027 3,600 078 023] 3,80 079 0,19] 430, 080 0.17

Zrédto: Kwestionariusz ankiety. Obliczenia wtasne.

Przedstawione w tabeli 3. wartosci statystyczne ukazuja zréznicowang range
poszczegblnych grup zawodowych nauczycieli zaleznie od grupy badawczej. Od-
chylenie standardowe (Sx) wskazuje na zréznicowanie wynikéw w granicach
jednego punktu. Zatem wyniki skupiaty si¢ wokét rangi okreslonej w badaniach
jako ,wysoka”. Najwyzsza range kolejno uzyskali nauczyciele akademiccy i szkét
srednich, co potwierdza przyjete zalozenia badawcze. Sposréd nauczycieli szkoty
podstawowej nieco wyzej stawiani byli nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej niz
ich koledzy ze szczebla wstepnej systematyki.

Wartosé wspélezynnika korelacji r Pearsona nie potwierdza zwigzku miedzy
ranga uzyskana przez poszczegélne grupy nauczycielskie a badang formga ksztal-
cenia. Niemniej z tabeli 3. mozna odczyta¢ pewne preferencje w grupach badaw-
czych. Uczniowie LO (grupy AB i B) i studenci (grupy F/S i FrE) stykajacy si¢
bezposrednio z nauczycielami przedszkoli (grupa Bi AB)iréwnocze$nie poznajacy
teoretyczne podstawy ich pracy (czesciowo grupa AB oraz grupy studenckie), range
nauczycieli przedszkola okreslali wyzej niz uczestnicy pozostalych grup badaw-
czych. Podobne spostrzezenie nasuwa poréwnanie rezulatatéw rangowania w
grupach studenckich. Nauczyciele przedszkoli uzyskali najwyzsza ranggu studen-



245

téw francuskich przygotowujacych sie do pracy na szczeblu nauczania elemen-
tarnego w wiekszym kontakcie z dzieckiem i nauczycielem juz w pierwszym roku
ksztalcenia niz ich réwieénicy studiéw 5-letnich w Polsce. W grupie studentéw
polskich stuchacze studiéw nauczycielskich oraz studenci kierunku ,wychownie
przedszkolne” wyzej rangowali omawiang grupe nauczycieli niz stuchacze i stu-
denci kierunku ,nauczanie poczatkowe”. Tak zarysowane stanowisko da si¢ wy-
jaéni¢ emocjonalnym zwigzkiem, akceptacja przyszlego zawodu. Podobnie
zinterpretowaé mozna range nauczycieli nauczania poczatkowego najwyzszg w
grupach studenckich, przy czym o stopniu rangi zadecydowaly opinie stuchaczy
SN oraz studentéw kierunku ,nauczanie poczatkowe”.

Nauczyciele szkét srednich byli nieco wyrazniej akceptowani przez uczniow
technikum (x = 3,93) niz LO (x = 3,86) i gimnazjum z Banskiej Bystrzycy (x = 3,80).
Wskazane réznice sa minimalne, a nie potwierdzone wspélczynnikiem korelacji
nie moga byé podstaws dalszej analizy. Podobnie rzecz ma si¢ z rangowaniem
nuczycieli akademickich, grupy najwyzej sytuowanej spoéréd innych grup nauczy-
cielskich. Warto zauwazyé, ze uczniowie szkét srednich w kolejnosci: technikéw,
LO, gimnazjum w Stowacji i liceum we Francji w sumie wyzej okreslili tg grupe
nauczycieli niz studenci zwlaszcza francuscy. Nauczycieli akademickich w ogéle
najnizej ocenily grupy badawcze francuskie. W badanich tych nauczycieli akade-
mickich odnoszono do nauczycieli uniwersytetéow. We Francji, w niektérych sro-
dowiskach, szkoly wyzsze typu Ecole Supérieure stawiane sa wyzej od
uniwersytetéw i stad by¢ moze zaprezentowane stanowisko przez badanych.

6. Opinie o zawodzie

Poznaniu tej opinii stuzylo pytanie otwarte ankiety ,Co sadzisz o zawodzie
nauczyciela?”

Zebrany material badawczy analizowalem zgodnie z przyjetymi kryteriami
uwzgledniajac charakterystyczne odpowiedzi respondentéw.

Ze wzgledu na kryterium — stosunek do zawodu nauczycielskiego wystapily
wypowiedzi:

— aprobujace, np. bardzo interesujacy, interesujacy, ciekawy, korzystny, ge-
nialny, atrkacyjny, mily, rozwijajacy osobowos¢, bardzo bogaty, wazny.

Najwyzszy odsetek aprobaty (powyzej 87%) odnotowano w grupach studen-
tow polskich i francuskich oraz w grupie uczniéw fakultetu pedagogicznego
(powyzej 84%), a najnizszy w grupie uczniéw technikéw bez ksztalcenia pedagogi-
cznego;

_ aprobujace, wyrazone w trybie warunkowym, np. bylby interesujacy, jesli
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nauczyciel mégitby posiadaé¢ wolne pole dziatania.

Najmniej zastrzezen wysuwali studenci obu grup badawczych (3 wypowiedzi)
oraz uczniowie technikéw (grupa AT), a najwigcej uczniowie lice6w (réwniez liceow
we Francji) bez wzgledu na forme edukacji pedagogicznej;

— krytyczne, np. nudny, nieciekawy, oglupiajacy, stresujacy, zbyt obcigzajacy.
Wypowiedzi krytycznych nie stwierdzono u mlodziezy francuskiej i w klasach o
profilu pedagogicznym. Najbardziej krytyczny stosunek do zawodu nauczyciel-
skiego przejawiata mlodziez LO (grupy IL i AL) oraz przyszli technicy nie objeci
ksztalceniem pedagogicznym;

— dychotomiczne, np. moze by¢ w réwnym stopniu wzbogacajacy jak i alienu-
jacy — ogétem 4 wypowiedzi.

Wypowiedzi respondentéw poddano tez analizie ze wzgledu na ich tresé
(zobacz tabela 4).

Tabela 4. Zestawienie wypowiedzi respondentéw ze wzgledu na tres¢ opinii
o zawodzie nauczyciela

Grupy badawcze Ogdtem
Treéé Fr
it &8 A B s I liczba rocent
N=102[N=174| N=78 | N=74 |[N=160| 1| E P
N=38 | N=16
merytoryczna 92 127 46 63 123 29 14 494 46,0
moralna 51 52 40 45 37 2 3 230 21,5
ekonomiczna 6 16 15 9 23 5 7 81 7.6
spoleczna 45 46 18 12 55 24 10 210 19,6
inna - - 1 - 1 1 - 3 03
nie mam zdania 2 1 1 - 3 - - 7 0,7
brak odpowiedzi 4 19 7 2 15 - - 47 43
Razem 200 261 128 131 257 61 34 1072 100,0

7rédio: kwestionariusz ankiety. Obliczenia wiasne.

Analiza wypowiedzi ze wzgledu na ich tresc pozwolita uchwyci¢ czynniki
determinujace opinie respondent6w o zawodzie. Réwnoczeénie pomogla ustali¢
preferencje tych czynnik6w w grupach badawczych w zaleznoSci od formy edukacji

pedagogicznej.
7 materialu empirycznego zwartego w tabeli 4. wynika, zew opinii o zawodzie
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nauczycielskim najbardziej brana jest pod uwage jego strona merytoryczna, a w
dalszej kolejnosci moralna, spoteczna i ekonomiczna.

Czynnik merytoryczny zdecydowanie dominowal w przedstawionych opi-
niach, a odsetek wskazan miescil si¢ w przedziale 48,6% — 41,2% wszystkich
wskazafn w poszczegélnych grupach. Jedynie w grupie praktyk pedagogicznych
(grupa B) strone merytoryczna zawodu zawierato 36% opinii. Poza tym przypad-
kiem, wskazania czynnika merytorycznego w opinii o zawodzie nie réznicowato
grup badawczych bez wzgledu na forme edukacji pedagogiczne;.

Czynnik moralny jako drugi z kolei pod wzgledem nasilenia wystgpowania
w opiniach uczniéw, najczesciej wskazywany byt w grupach: studentéw polskich
(F/S — 34,3%), praktyk pedagogicznych (B - 31,5%) i profilu pedagogicznego
(AB -25,5%). Zatem czesty, bezposredni kontakt z nauczycielami, wiedza o zawo-
dzie zdobywana w trakcie ksztlcenia uwrazliwia na moralng strong nauczyciel-
stwa. Spostrzezenie to potwierdza niski odsetek wskazan w grupie bez ksztatcenia
pedagogicznego (I — 14,4%) i bardzo niski w grupie licealistéw francuskich (FrI -
3,0%). Poglad wyrazony wyzej nie znajduje potwierdzenia w opiniach studentéw
francuskich (FrE — 8,8%).

Czynnik spoteczny w opiniach o zawodzie nauczycielskim, najczesciej wyra-
zali badani z grup: AB(22,5%), I (21,4%) oraz A(17,6%). Mlodziez francuska
znacznie czesciej podejmowata w opiniach analizowany aspekt zawodu (Frl -
39,3%; FrE —29,4%).

W badanich uczniowie nie objeci edukacja pedagogiczng (grupy I i Frl)
czeSciej dostrzegali role spoleczng nauczycielstwa niz mlodziez pozostatych grup.

W formutowanych opiniach tylko niewielki odsetek badanych zwrdcit uwage
na czynnik ekonomiczny (w grupach B-11,7%,1-8,9%, F/S —6,9%). Swiadomosé
istotnosci tego czynnika w najwiekszym stopniu ujawnili studenci francuscy (FrE
-20,5%) podkreslajac pewno§é zatrudnienia, korzystne ferie itp. By¢é moze, w
opiniach formulowanych w poczatkowych latach dziewieédziesigtych w Polsce
przy narastajacych klopotach z zatrudnieniem, czynnik ekonomiczny bytby bar-
dziej doceniony .

Wypowiedzi respondentéw ze wzgledu na ich charakter byly: jedno lub
wieloaspektowe, dychotomiczne lub inne. Wypowiedzi wieloaspektowe podejmu-
jace ocene zawodu nauczycielskiego z uwzglgdnieniem przynajmniej dwéch czyn-
nikéw (por. tabela 4) wystgpowaly najczesciej w grupach: studentow (FrE - 87,5%
i F/S — 84,9%), klas o profilu pedagogicznym (AB — 78,4%) i klas odbywajacych
tylko praktyki pedagogiczne (B — 58,9%). Réwnie wysoki wskaznik wieloaspekto-
wych wypowiedzi stwierdzono w technikach (IT — 63,3%) co moze sugerowac, ze
wnikliwe, choé w tym przypadku krytyczne spojrzenie na zawéd nauczycielski jest
mozliwe w oparciu o doéwiadczenie wlasne ucznia.
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Z szesciu wypowiedzi dychotomicznych, dwudzielnosé stanowiska najpeiniej
wyrazuila uczennica liceum w Vojur ,Zawéd nauczycielski moze by¢ w réwnym
stopniu wzbogacajacy jak i alienujacy”.

Wypowiedzi respondentéw na pytanie ,Co sadzisz o zawodzie nauczyciel-
skim?” rozpatrywano réwniez ze wzgledu na ich forme. Przyjete kryterium uwz-
glednilo nastepujace kategorie: opis, wyjasnienie, ocena, norma. We wszystkich
badanych grupach w opiniach dominowata ocena. Ocenie sporadycznie towarzy-
szylo wyjasnienie, np. ,, ...to éwietny zawéd dla tych, ktérzy nie potrafig si¢ mscic
i majg stalowe nerwy” (dziewczyna, lat 17, LOT), a jedynie w grupie studentéw
(F/S) ocene wsparlo wyjasnieniem okoto 50% badanych. Nieliczni (od1-6w
grupie badawczej) odpowiedz wyrazali w formie opisu, np. ,Zawé6d ten wymaga
ciaglej pracy w szkole i w domu. Kontakty z dziemi czynig tg pracg ciekawg i
odpowiedzialna. Niezbedne jest dobre przygotowanie pedagogiczne i wieloletnia
praktyka” (dziewczyna, lat 19, SNB).

7. Ranga zawodu nauczyciela wéréd innych zawodow

Jako wskaznik prestizu spotecznego zawodu nauczycielskiego przyjatem jego
miejsce wéréd innych zawodéw. Respondenci wymieniali i szeregowali 10 zawo-
déw najbardziej cenionych ze wzgledu na ich spoteczng range. Dla potrzeb niniej-
szego opracowania ogranicze sie do analizy zawodéw wybieranych w trzech
pierwszych rangach. Rezultaty ilosciowe badan zawarte w tabeli 5. uwzgledniaja
ilo§¢ respondentéw w badanych formach ksztalcenia, ktérzy wybierali zawody
przypisujac im trzy najwyzsze rangi. Celem ukazania czestotliwosci wyboru
zawod6w, poszczegélnym rangom przypisatem wagi: 1-3,11-2, ITT - 1. Liczebnosé
wyboréw w poszczegélnych grupach badawczych (tabela 5) oraz srednie wskazniki
rang (tabela 6) ukazuja zawody preferowane przez badanych oraz miejsce wsrod

nich zawodu nauczycielskiego.
Sposréd jedenastu zawod6éw o najwigkszej frekwencji w badanych grupach,

zaw6d nauczycielski zajmuje druga pozycje. Czestotliwos¢ jego wskazar nie byla
wyraznie zalezna od formy ksztalcenia pedagogicznego, gdyz zawéd nauczycielski

wybieral:

co czwarty student kierunku nauczycielskiego (F/S) oraz co czwarty uczen
klasy o profilu pedagogicznym (AB),

—  co piaty uczen realizujacy wybrane zagadnienia z pedagogiki i psychologii (A),
—  co szésty uczen z grupy praktyk pedagogicznych (B),

—  co siédmy uczen z grupy bez ksztalcenia pedagogicznego (I).
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W grupach badawczych we Francji tylko trzech licealistéw wybrato omawia-
ny zawéd, a studenci w ogéle go nie dostrzegali wsréd innych zawodéw.

Czestotliwo§¢é wskazan byta zréznicowana ze wzgledu na typ szkotly.

W technikach, w grupie uczniéw realizujgcych wybrane zagadnienia z pedagogiki
i psychologii (AT) zawéd nauczycielski wybieral co szésty uczen, a w grupie bez
ksztalcenia pedagogicznego (IT) co jedenasty. Natomiast w L.O co piaty w analo-
gicznych grupach badawczych (AL 1 IL).

Ze wzgledu na pleé¢ zaw6d nauczycielski czeSciej wybieraly dziewczeta niz
chlopey. Zdecydowanie najwyzszym uznaniem cieszyl sie zawéd lekarza z tym, ze
nieco bardziej byl preferowany przez licealistéw niz przez przyszlych technikéw.
W poréwnaniu grup badawezych w Polsce i we Francji wyraznie wyzszg range
zawod ten uzyskat u tych drugich, a zwlaszcza w wypowiedziach licealistow (por.
tabela 6). Warto zauwazyé¢, ze poza lekarzem, zawody ze wzgledu na ich spoteczng
range bardzo réznie sa postrzegane przez badanych w Polsce i we Francji (por.
tabele 51 6).

8. Zakonczenie

Zebrane w toku badan opinie o zawodzie nauczyciela weryfikuja przyjete
zalozenia. Zgodnie z przewidywaniami, im szerszy profil edukacji pedagogicznej,
tym mlodziez wykazywala bardziej akceptujacy stosunek do omawianego zawodu
i umiejetnos¢ dostrzegania cech pozytywnych nauczyciela. Uczniowie szkét Sred-
nich, wsréd wielu cech pozytywnych preferujg sprawiedliwosé, wyrozunialtosé,
cierpliwoé¢ i tolerancje, a umiejetnosci dydaktyczne nauczyciela stawiali wyzej
niz jego wiedze. Uczniowie technikéw wykazywali powsciagliwo$¢é w ocenie peda-
gogicznej profesji.

Sposrod grup zawodowych nauczycieli najwyzsza range uzyskali nauczyciele
akademicey 1 szkél érednich, a w hierarchii réznych zawod6éw range druga po
zawodzie lekarza. Uczniowie liceum ogélnoksztalcacego i technikum nie objeci
edukacja pedagogiczna uzyskali najnizszy wskaznik aprobaty w zakresie omawia-
nych zagadnien.
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