Zygmunt Wiatrowski

PEDAGOGIEA W ZAKRESIE PRACY KULYURALNO-OSWIATOWEJ
A PEDAGOGIEA KULTURY

I Uwagi wetepne

W dgieniu do nadania pedagogice charakteru jeszcze
bardziej praktycznego tworzy si¢ ostatnio coraz to nowe
ukdady programowe i kierunki ksstaXcenis pedagogicznego,
cz¢sto odlegite od uznanych dyscyplin pedagogicznych. Przed
piecioma laty ﬁniwartytety i wytsze szkoily pedagogiczne za-
cz¢ly wprost masowo ksztaXcié studentdéw studidéw dziennych
i zaoczanych na takich kierunkach, jak: pedagogika szkolna,
pedagogika opiekuficza, pedagogika w zakresie pracy kultural-
- no=oéwiatowej, pedagogika w zakresie wychowania obronnego
i pedagogika specjalna. W migdzyczasie zrezygnowano z peda=-
gogiki szkolnej i opiekuficze] na rzecz pedagogiki opiekuficzo=
wychowawczej, Wprowadzono te: pedagogike w zakresie wychowa-
nia priedszkolncgu i nauczania poczgtkowego, a takie pedago-
gike pracy. Niezaleinie od tego niektdére akademie rolnicze
kZadq nacisk na ksztaZcenie w zakresie pedagogiki rolniczej.

Nasuwa si¢ pytanie - w jakim stosunku pozostajg owe
kierunki ksztalcenia specjalistéw w zakresie pedagogiki do
utrwalonych jui dyscyplin pedagogicznych 7
Pedagogika w zakresie wychowania przedszkolnego i nauczania
poczgtkowego znajduje oparcie w rozwijajgce] sie ostatnio
bardzo dynamicznie teorii wychowania przedszkolnego i wcze-
snoszkolnego. Jest w tym wzgledzie pokaZna juz liczba opra=-
cowali teoretycznych i znaczgqca grupa badaczy, tak w kraju,
Jak 1 za granicg, Stwierdzié wiec mosna, %e przyszloséé tegoz
kierunku ksztazeenia pedagogicznego nie budzi obaw, tym bare
dziej,2e i potrzeby sg wyjgqtkowo duie, Pedagogika opiekuriczo-
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wychowawcza zbliZa nas do pedagogiki spolecznej. Powiedzia-
tem zbliza, bowiem ostatnio daje sie¢ zauwazy¢ wyodrebnianie
sig¢ pedagogiki opiekuifczej jako nowej dyscypliny pedagogicz-
nej. Gorgcym rzecznikiem tej nowej dyscypliny by niefyjgcy
juz prof. Jerzy WoZczyk. Z kierunkiem tym wigtsg iig tez naz-
wiska takich pedagogéw, jak: Jundzii, Trempaia, Winiarski

i inni, Chodzi oczywiscie o nowoczesne spojrzenie na funkcje
opiekuficze; chodzi o opiekg¢ nad prawidiowym rozwojem fizycz-
nym i psychicznym, ogélniej = osobowosdciowym = kazdej jed=-
nostki; chodzi tei o inne spojrzemie na funkcje szkoily, przy
czym szkola otwarta czy tes szkoia Srodowiskowa itanoiié ma
centrum zainteresowan pedagogicznych.

Ksztaicenie w zakresie pednaogiki pracy, lapoosqtkn‘lns

w WyZszej Szkole Pedagogiecznej w Bydgoszczy, a prowadzone
takze na Uniwersytecie §1gskim, w Wyiszej Szkole Pedagogicsz=-
nej w Opolu i w WyZsze] Szkole Pedagogicznej w Czestochowis,
opiera sie na nowej, dynamicznie rozwijajgcej sig dyscypli-
nie pedagogicznej = pedagogice pracy. Chodszsi w tym wzgledzie
o ksztalcenie pedagogéw pracy, specjalistéw moggcych znalefé
zatrudnienie w poradniach wychowawczo-zawodowych, w Bzkol- .
nictwie zawodowym, a nade wsezystko w zaktadach pracy. Zapo-
trzebowanie instytucji na tego rodszaju specjalistéw z racji
stawania sig zhaczgcymi srodowiskami dziatalnosci kaztaice=-
niowej i wychowawcze], ma tendencje wzrastajgce,

$cista wepbizaletnosé zachodzi réwniei migdzy ksztai-
ceniem specjalistéw w zakresie pedagogiki specjalnej a utrwa-
long juz w systemie mauk pedagogicznych dyscypling - pedago-
gikg specjalng.

Istnieja natomiast duge trudnofci w przyporzgdkowa-
niu pedagogiki w zakresie wychowania obrommnego i pedagogiki
w zakresie pracy kulturalno-oswiatowej do odpowiednich dy-
scyplin pedagogicznych. W przypadku pierwszym nalesfaloby
szukaé pewnego zwigzku z dydaktykg wojskowsy, ktérej twérca
na gruncie polskim jest Tadeusz Nowacki. Stusszne wydajg sig
jednak obiekcje niektérych pedagogéw /prof. L.Bandura i in=-
ni/, czy w ogéle motna méwié o pedagogice obromnej, czy nie



przeczy to istocie dzialaf pedagogicznych tym bardziej

w okresie postulowanego wychowania pokoled na rzecz pokoju.

W Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Bydgoszczy coraz bardzie]
dojrzewa poglgd, %e naleialoby ksztaZcié nie tyle pedago~-
géw, co racze] nauczycieli specjalistéw w zakresie wycho=-
wania obywatelskiego 1 obrommnego. W tym tez kierunku czy-
nione sg okreslone starania., Nadmienié naleiy, Ze za takim
potraktowaniem sprawy przemawiajg teZ wzgledy zwigzane z zati-
rudnieniem absolwentdw.

Najbardziej interesujgqcym nas kierunkiem pedagogicz=~
nym jest pedagogika pracy kulturalno-oswiatowej. W obowigzu-
jacym wykazie dyscyplin pedagogicznych brakuje odpowiednika
tej specjalnosdci. Zachodzi pytanie, czy moZe nim byé pedago=
gika kuitury, majgca w rozwoju nauk i teorii pedagogicznych
swoje okreélone miejsce. W celu uzyskania odpowiedzi na tak
postawione pytanie zachodzi potrzeba przeanalizowania:
= po pierwsze - specyfiki kierunku studiéw pod nazwg:

pedagogika w zakresie pracy kulturalno-oswiatowej,
= po drugie = gZéwnych zaloien teoretycznych pedagogiki
kultury.

Zagadnienie pierwsze stanowi znaczgcq czgs¢ rozwaiad
Je.Rulki i T.Bierkowskiego w niniejszym zbiorze., Przejde zatem
od razu do ukazania /przypomnienia/ giéwnych zaXozern teore=-
tycznych pedagogiki kultury.

II Peda EOB ika Euwl sunry

W SZzowniku pedagogicznym Wincentego Okonia moina wy-
czytaé, te: pedagogika kultury jest to kierumek pedagogiczny
szczegélnie popularny w Europie na przezomie XIX i XX wieku,
w Polsce zaé giéwnie w okresie migdzywojennym. WedXug tegoz
kierunku czowiek stanowi przede wszystkim istote kulturalng,
uczestniczgcg w procesie przeiywania i tworszenia przedmioto~
wych wartosci, przy zaloZeniu, %e migdzy Swiatem tych warto=-
Sci, odzwierciedlajgcych rézne dziedziny kultury, a osobowo-



cig czlowieka zachodzq wzajemne oddziaiywania. Sam proces
ksztalcenia polega na przygotowaniu cziowieka do uczestnic-
twa w Swiecie wartosci kulturalnych i rozwinigcia na tej
podstawie 812 duchowych orasz do tworzenia nowych wartosci.

Analiza zalofern tego kierunku pedagogicznego pro-
,wadzis '

- z jednej strony = do przeciwstawienia si¢ programom wcze-
éniej rozpowszechnionych kierunkéw pedagogicsnych - pedago-
gice naturalistyczne] /Jndnostkowujf i pedagogice socjolo=
giczne) /spozecznej/;

- z drugiej za$ strony - do wyréznienis dwéch podkierunkéw
pedagogiki kulturys: kierunku aksjologicznego i aktualistycz=
nego. Z réinych powoddéw poming te aspekty interesujgcego nas
kierunku pedagogicznego, natomiast uwage Czytelnika skupi¢ na
ogélnej charakterystyce pedagogiki kultury i poglgdach jej
przedstawicieli,

Kierunek zwany pedagogiks kultury zapoczgqtkowal nie-.
miecki filozof kultury Wilhelm Dilthey /1833 = 1911/, Zdaniem
Diltheya cziowiek dowiaduje sig¢ o swoje] istocle nie przez me~
dytacje nad sobg, ani teiZ przez psychologiczne eksperymenty,
ale przez historig, a dokladniej przez kulturg, ktéra ma cha-
rakter historyczny i przyjmuje réine struktury, odpowiadajgce
strukturom sycia psychicznego jednostek1 . Dodaé w tym miej=
scu nalety, Ze swiat kultury traktowat Dilthey jako nie po-
dlegajgey 2adnym prawom Swiat "obiektywnego ducha™, zas pozna=
nie wartoséci kulturowych w procesie wychowania Jjako intuicyj-
ne wnikanie w te wartosei.

Kontakt czdowieka z kulturg - zdaniem Diltheya = od-
bywa si¢ w drodze jej "przeiywania®™ i "rozumienia", Totef za-
daniem wychowania i ksztaZcenia winno byé doskonalenie proce-
séw przeiywania i rozumienia i w ten sposéb ksztartowanie oso-
bowosel. .

Dalszym zadaniem wychowania winno byé przygotowanie
mzodych ludzi na podstawie istniejgcego dorobku kultury do
czynnego i twérczego udziaiu w budowaniu nowych wartosci kul-
turowych.



Zblizone stanowisko representowal Eduard Spranger
/1882 = 1963/, szcsegblnie gdy - uwasajqc kazdego cziowie-
ka za obiekt w ktéSrym swoiste odbicie znajdujq wartosei kul-
tury = wyréinii sszeséé odrebnych sposobéw wartosciowania
i prseiywania wartosci oraz priyporsgdkowal im odr¢bme typy
osobowoscit ;
- typ teoretyczny, sakladajgqcy pozsnawcze, cze¢sto priedmio-
towe odnoszenie si¢ do rsecsywistodei;
- typ estetycsny, skcentujgcy smys:owo~konkretne i obrazowe
formy rzecsywistosci;
= typ ekonomicsny, zwracajqcy uwage na usytecznoéé przedmio-
tu posostajacego w sferze sainteresowai;
- typ religijny, upatrujacy beswsgledng wartodé w tym, co ma
snaczenie dla caloksztaltu 2ycia;
= typ polityesny, giossgcy kult pafistwa i prawa;
- typ spolecsny, usnajgcy iad spolecsny wras 3 eilsmi,
ktérym osgsto naleiy si¢ beswzglednie podporzgdkowad,
Oprécz tych ideowych struktur osobowosciowych wyréinil Spran-
ger jeszcze trsy typy sloione: techniczny, prawniesy 1 peda-
gogicsny. Zgodnie s powyiszym wiasciwy sens wychowania powi-
nien polegaé na wartodciowym wyborze treseci przyczyniajscych
sie do rozwoju Jednostki.
*"Wychowanie -~ pisse Spranger - jest tgq swiadomg
dsistalnofciq kulturalng, ktérs rozwojowi jedmostki pomaga
w tym celu, aby ona rogumiale sens i tresé moralng dostepne-
go dla niej éwiata kulturalnego, jak réwniei cenils i keztal-
towala go wiasng silg i -yﬂq"z .
¥ konsekwencji wychowaniu przypisywal Spranger dwojakq funkeje:
przekazywanie débr kulturalnych i wyzwalanie wartosci osobi-
stych, za8é cel ostateczny wychowania upatrywal w wyzwalaniu
moralno-idealne] woli kultury.
Wpiywowym przedstawicielem pedagogilki kultury byt tez
Georg Kerschensteiner /1854 = 1532/, Stanowisko Kerschensteine-
ra najlepiej wyrasa sformulowany przez niego tzw. podstawowy
aksjomat ksztalcenia, w mysl ktérego "wyksstalcenie jednostki
umo2liwiajg jedynie takie dobra kulturalme, ktérych duchowa



struktura odpowiada calkowicie lub czgesciowo strukturze
kazdego okresu rozwojowego Jednostld.3 .

SZowem, proces wychowania = zdaniem Kerschensteine-
ra - polega na tym, Ze wychowanek wnikajqc w dobra kultury
przeiywa tkwigce w nich ponadczasowe, wieczne wartosci -
prawde, sprawiedliwosé, pigkno. Zjawiajq si¢ wtedy odpowia-
dajgce tym wartosciom akty duchowe: teoretyczne, moralne-spo=~
teczne, techniczne, estetyczme itd. W ten sposéb keztaztuje
sie charakter i autonomiczna osobowosé cst'owioka“.

Znaczgcymi reprezentatami pedagogiki kultury. sg tes:
vsyman Nohl, Teodor Lift, Alain /Ewil Charier/, Bertrand Artur,
William Russel i imni, '
Szczegélne miejsce wéréd przedstawicieli pedagogiki kultury
zajmuje Sergiusz Hessen /1887 - 1950/, pedagog rosyjski i pol=-
ski, przebywajgcy i pracujgey od 1935 r. do kodce %ycia w Pol-
sce. Wg Hessena giéwnym celem wychowania winno byé ksztaXcenie
J/ksztaltowanie/ osobgwoscl cziowieka poprzez wiratanie go do
wartodci kulturowych.

Miedzy wychowaniem i kulturg istnicj. écista oﬁpoulcdnioéé
Oznacza to, 3e cele wychowania pokrywajq sie z celami kultury,
a rodzajéw wychowania jest tyle, ile odrebnych wartosei kultu-
ralnych. s
System pedagogiki kultu:q‘ltmi'son: przes Hessena sa~-
kZadat poszukiwanie drég ksztaXtowania osobowosci wychowanka
uwzgledniajgcych wezechstronne -ykom-t:nnie nagromadzonych
przez ludzkosé débr kultury’.

W szcszegélnosci wychowanie winno przebiegaé od anomii,
czyli istnienia pozbewionego prawa, przez heteromomig, czyli
posiuszefistwo prawu podyktowanemu z zewngtrz, do autonomii,
czyli postuszefistwa prawu pochodsgcemu 3z wiasmego wyboru, naj-
peiniej manifestujgcego sie w twéresodel. '

Do pollnch budsioj snaczgcych reprezeatantéw pedago-
giki kultury okresu migdzywojennego zaliczyé moZna Bogdana
Hamesyﬁakiego, Floriana Witolda Znanieckiego, Stefana Szuma=
na, Zygmunta lylhkomicgo i Bogdana Suchodolskiego. Szczegdl-
nie intonmjgco. aczkolwiek dyskusyjne, przy $sym gioszone iyl
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ko w okresie migdzywojennym, byly poglady B.Nawroczyfhskiego

i B.Suchodolskiego.

Teoria pedagogiczna Bogdana Nawroczylskiego /1882 =
1974/ z omawianego okresu zakiadala oparcie wychowania na
wartosciach kulturowych wspélnych caiemu narodowi i w ten
sposéb przygotowanie przysziych twéredw oraz kontynuatordw
kultury narodowej, Koncepcja wychowania dla kultury narodo-
wej] mimo swego idealistycznego zabarwienia pozwoliza Nawro=-
czyriskiemu postulowad jednolitsg szkoig ére&niq, w ktérej
do gZosu dosziyby migdzy immymi wpZywy pedagogiki kultury,

a w szczegbélnosci w ktérej moina bylo stworzyé pomyslne wa=-

runki dla ksztaltowania osobowodci ludzi przyczyniajgcych

sie do rozwoju spoZeczedstw kulturalnych'. '

WedZug pogladdéw Bogdana Suchodolskiego z okresu mig-
dzywojennego rpzwd] osobowosci cziowieka wymaga przede wezy-
stkim wytworzenia wiasciwej postawy wobec kultury, tak ducho=-
wej, jak i1 materialnej, tak spozecznej, jak i osobistej. Ja-
ko wyznaczniki postulowanej, wiadciwe]j postawy B.Suchodolski
przyjal: _ ‘

a/ w przypadku kultury duchowe] - czynne, trwale i gigbokie
ustosunkowanie si¢ do niej, jak réwniez przyswajanie war—
tosciowyeh débr kultury oraz umiejetnosécli przeprowadzania
ich selekcji; .

b/ w przypadku kultury spotecznej = zdolnosci wspdzycia
i umiejetnosci wespSidzialania z innymi ludZmi, a takze
pobudzanie wysilku twérczego nie tylko jednostek, ale rdéw=
niez catych grup spozecznych;

g/ w przypadku kultury osobistej - gotowosé do samoksztalce-
nia i ciggiego poszerzania oraz wzbogacania kultury wia=-
snej.

Wydaje sie, %e szczegélnie cenne i przewidujgce byiy postula=

ty i dgzenia B,Suchodolskiego, aby zespolié wezystkie warstwy

spoteczne i wszystkie osrodki kulturalne w jednolitej atmosfe-
rze wspélnej i realnej kulturyT.



II1 Pedagogika w zakresie Praocy
kulturalno-odwiatowe]

- terafniejszobfé 1 preEsysz2oédé

Wyiej scharakterysowana pedagogika kultury nalesiy
jut, gibéwnie se wzgledéw ideclogicenych, do przesszilosdci.
"Krytyka pedagogiki kultury - pisse S.Woioszyn - wykaszuje,
te:

a/ opiera si¢ ona na wielu satoteniach metafizycznych, a na=-
wet mistycznych /np. u Hessena 1 personalistéw/;

b/ naukowe wyjasnmienie przycsynowe ro:pntiyuinwch zjawisk
/struktur peychiczanych i struktur kulturowych/ sastepuje
rozwataniasmi telologicznymi, czyli rozwaianiami sz punktu
widzenia celu tych struktur /np. Spranger/;

o/ traktuje kulturg w izolacji, abstrakcyjnie, jako swoistiy
system wartosci, nie widsgc naturalnego swigzku migdsy
warunkami ekonomicznymi a kulturg;

d/ nie liczy si¢ z realnym ukiadem stosunkéw spoiecsnych.

w ktérych cziowiek tyje, a wige przede wezystkim s klaso-
wyn ukladem spoleczenstwa, traktujgc wychowanie ponadkla-
sowo 1 ponadczasowo, albo tei idealizuje istniejgqcy ukiad
spoleczny, widzqe w nim najwytsze wartosci kulturotwércze
i o-obotwércso'a.

#imo te] autorytatywmmej oceny rodsi si¢ pytanie: czy rEecLy-

wiscie pedagogika w zakresie pracy kulturalno-oswiatowej nie

ma 1 nie mote mie¢ nic wepdlnego z pedagogikag kultury ?

Préba odpowiedzi na tak sformulowane pytanie prowadzié musi

do przeanalizowania kilku tendencji, ktdére wigqtg sig w istot~

ny sposéb z kwestig ksztalcenia na interesujgcym nas kierunku

studidw, : .

1. Tendencja pierwsza, najbardziej skrajna, dotyczy keztalce-
nia przedstawiciell "wielkie] kultury”. Zwolemnicy te] ten=
dencji chcieliby w jednym kierunku studiéw skupié to wazy-
stko, co stanowl o specyfice studiéw artystyoznych. Chcie-
1liby zatem ksztacié i artystéw, 1 resyserdw, i spikerdw
radio=-telewizyjnych 1 innych profesjonalistéw w dziedszinie
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kultury 1 sstuki; wezystkich zas na uzytek "wielkiej
sceny"., Gminny ofrodek kultury czy nawet miejski lub za-
ktadowy dom kultury, to jJjedynie przejsciowa komiecznosé
podyktowana mosliwoscig zatrudnienia, Nie trzeba przy-

'posznznlnie wykazywaé, %e powyisza tendencja z racji swo-

jej nierealnosci nie moize byé traktowana powasnie., A mimo
to daje ona o sobie znaf, szczegélnie w zespolach studen-
ckich na pierwszych latach studiéw. Nic tei dziwnego, 2Ze
wielu z nich przeiywa rozczarowania, bowiem zgodnie z za-
powiedzig w "Informatorze dla kandydatéw na studia wyisze"
widzieli oni siebie np. w roli pracownikéw telewizji, tym-
czasem jakZe im do tego daleko.
Tendencja druga zakiadea ksztaicenie pedagogéw majacych pra=
cowaé w sferze kultury. Ta tendencja ma swoje okreslone
odzwierciedlenie w obowigzujgcym planie i programie studiéw.
Nie trzeba ukrywaé, e jest to program dziwny, & przynaj-
mniej dyskusyjny, bowiem przez dwa pierwsze lata akcentuje
sig¢ ksztalcenie ogdlnopedagogiczne, z kolei przez nastgpne
dwa lata = ksztaicenie w dziedzinie wiedzy o kulturze.
W nastepstwie takiego rozioZenia materiazu studenci czwar-
tego roku czegsto zapominajg, Ze przypadnie im legitymowad
si¢ mianem pedagoga. Wydaje sig, Ze modyfikacjn'tej tenden-
c¢ji mogitaby nas prowadzi¢ do wspéiczesnie rozumianej pedago-
giki kultury, a wigc tej dsiedziny wiedzy pedagogicznej,
w ktérej "pedagogika®™ i "kultura"™ stanowig kategorie wyj-
sciowe oraz dopeiniajgce sig. Mimo globalnej kfytyki‘poda-
gogiki kultury przelomm XIX i poczgtkéw XX wieku, dostrzec
w niej moina elementy realistyczne, ssezegdlnié w pogladach
B.Suchodolskiego. Bo czys nieaktualne sg nadal wekazania
tego pedagoga w kwestii stworzenia wiasciwe] postawy wobec
kultury duchowej, spolecznej i osobistej. Zresztg wystarczy
odwozaé sie do wspbéiczesnie gioszonej pedagogiki osobowosci
m.in, w koncepcji Suchodolskiego, aby dojsé do stwierdzenia,
e istotng w tym wzgledzie role odgrywa ksztaicenie odbior-
céw i twéreéw sszeroko pojetej kultury.

Mozna zatem méwié o ksztaZoeniu pedagogéw kultury, jed-
nak z zastrzeZeniem, £e ich miejsca pracy nalefaloby widzieé



poza typowymi placéwkami dziasZalnoéci kulturalno-oéwia-
towej. Z tego wzgledu ksztaicenie pedagogdéw kultury winno
byé prowadzone w znacznie mniejezych ni% dotychczas roz-
miarach i na podstawie specjalnie w tym celu skonstruowa=
nego programu,

3. Tendencja trzecia - najpowszechniejsza = zwlgzana Jest
z ksztaiceniem pracownikéw dziaZalnodci kulturalno-oswia=-
towej, przygotowanych do prowadzenia rdéinych form tej dzia-
Zalnosci, a wigc legitymujgqcych sig¢ nie tylko wiedzg o réi-
nych dziedzinach kultury i sztuki, lecz takse wybranymi
umiejgtnodciami w zakresie dziaZard kulturalnych.
Wspomnianych pracownikéw prébuje sie nazywaé rdéinie.
Oto nazwy najczesciej proponowanes
- organizator dziaXalnosci kulturalno=oéwiatowe],

organizator dziaZalnosci kulturalno-oswiatowe}

z uprawnieniami instruktorskimi,

- instruktor kulturalno-océwiatowy,

- pedagog kulturalno=-oswiatowy,

specjalista do spraw kulturalno=-os$wiatowych.
Ksztaicenie pedagogiczne tychie winno stanowié uklad
jedynie dopeiniajgcy, a wiec w wymiarze nie wigkszym niz
w przypadku ksztaicenia nauczycieli réinych przedmiotdéw na-
uczania. _

Inaczej méwigc, zwolennicy tendencji trzeciej opowia=
dajq si¢ za kierunkiem ksztaicenia nie iyle pedagogdéw zorien=
towanych w problematyce szeroko rozumianej kultury, lecz pra=-
cownikéw zajmujgcych sie¢ dziatalnodcig kulturalno—osdwiatows,
ktérym przygotowanie pedagogiczne jest na pewno potrzebne, lecz
nie przesiania im specyfiki przysziego stanowiska pracy. Dodaé
nalezy, ze mogg to byé rdéine stdnowiska pracy, np. domy kultu=-
ry potrzebujgce pracownikéw w charakierze instruktordw czy tez
organizatoréw dziaZalnodci kulturalno-oswiatowe] /szczegdlnie
w gminnych oérodkach kultury/, kluby kultury i oswiaty, pazace i
miodziezowe domy kultury, sSwietlice szkolne i pozaszkolne.
Osérodki wczasowe i turystyczne, zakZady pracy skiadajgce zapot=-
rzebowanie na organizatordw Zycia kulturalnego i oswiatowego,
instytucje i organizacje spozeczne prowadzgace dziazalnos$é kul=-



turalno=oswiatowg, specjalne placéwki dziazalnosci kultu=
ralno-oéwiatowej i wychowawczej, takie jaks: radio, telewizja,
redakcje czasopism, radiowgziy, punkty informacyjne.
Takie podejscie do problematyki ksztaZcenia przysziych pra-
cownikéw dziazalnosci kulturalno-oswiatowej zakiada wprowa=-
dzenie nawet daleko idgcych modyfikacji do obowigzujgcego
planu i programu studidéw, Najbardzie] realnym posunigciem by=-
Zaby realizacja ksztaicenia specjalistycznego od pierﬁazego
roku studiéw, przy o;ym'zaklada sig przyjmowanie na studia
kandydatéw legitymujgcych sie okresdlonymi walorami i umiejgt—
nosciami z dziedziny kultury i sztuki. Postulat mniej radykal-
ny to nasilenie ksztaZcenia ogélnospoiecznego i ogélnopedago-
glecznego na pierwszym roku studidéw i wprowadzenie ksztaXcenia
specjalistycznego od drugiego roku studiéw.

Mozliwos$é trzecia to wprowadzenie zmian w ramach obowigzujg-

cych plahdw studidéw pod kgtem przysziych stanowisk pracy.

To itrzecie podejscie charakteryzuje Wyiszg Szkog
Pedagogiczng w Bydgoszczy., Analiza stanu zatrudnienia i zaj=-
mowanych przez absolwentéw stanowisk pracy skioniia uczelnie
do wprowadzenia nastepujgcych zmian modyfikujgcych proces
ksztazcenia na omawianym kierunku studiéw:
1s Juz od pierwszego roku studiéw w ramach "zajeé do wyboru"

prowadzone sg zespoly tarca i spiewu, fotografii, turysty=-
ki, rezyserii, filmowe i inne, z tym, Ze kaZdy student
zgodnie ze swoimi mozliwosciami i zainteresowaniami specja=
lizuje sig¢ w Jednej dziedzinie, i to przez irzy lata.

2. Na drugim roku dydaktyke ogélng zastgqpiono dydaktyks
ksztazcenia ustawicznego, nastawiong na dziazalnoéé dydak=
tyczng wéréd pracujgcych i dorosZych. '

3. 0d trzegiego roku prowadzi sig seminarium magisterskie
pod kgtem dziaZalnofei kulturalno-oéwiatowe] w otwartych
placéwkach kultury, jak i dziaZalnodei kulturalno-oswiato=-
we] w zaktadach pracy.

4, Na czwartym roku wprowadzono nowy przedmiot studiéw = peda-
gogika pracy w miejsce pedagogiki specjalnej, jak rdéwniez
wykiad monograficzny na temat: Punkcje poszaprodukcyjne so-
cjalistycznego zakZadu pracy.
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Przedmiotem dalszych rozwazai sg:

- metodyka wychowania w ZHP, ktérg zamierza sie zamienié
na metodyke wychowania w organigacji mizodziezowej i or-

ganizacji spoteczno-politycznej;

- &rdédroczna praktyka pedagogiczna, ktéra pragnie sig¢ do=
stosowaé do specyfiki kierunku studiéw i mozliwych sta-
nowisk pracy; '

- praktyka pedagogiczna ciggla, ktérg objgte dyé powinny réz-
ne miejsca i rdéine stanowiska przyszlej pracy absolwentéw,
a nie tylko otwarte domy kultury.

Po wprowadxénin’iych modyfikacji moZna bedzie stop-
niowo przechodzié do ksztaicenia specjalistycznego, realizo=-
wanego, jesli nie od pierwszego, to od drugiego roku studidw.
Wymagaé to bgdzie jednak powainiejszych zmian w samym wymia=-
rze godzin przewidzianych dla poszczegdélnych przedmiotéw nau=-
czania,

Wsrdd pracownikéw i studentéw bydgoskiej WSP ksztai-
tuje si¢ coraz wyraZniej poglad, Ze dopiero ksztalcenie spe-
cjalistyczne od pierwszego roku studidw przyczyni sig do roz-
wigzania nabrzmialego jus problemu. '

Stanowisko powyZsze uzyskuje poparcie w Ministerstwie
Kultury i Sztuki, a takZe w innych uczelniach prowadzgcych
kierunek: pedagogika w zakresie pracy kulturalno-oswiatowej.
Dano temu wyraz podczas interesujqcsjikonraruncji naukowej,
zorganizowanej w kwietniu 1978 roku we WrocZawiu przez Uniwer=-
sytet im, B.Bieruta. " '

IV Uw u'g i kofdcowe i wnioski

W éwietle przedstawionych rozwazan dyskusyjne staje
sie dalsze prowadzenie kierunku studiéw pod nazwg: pedagogika
w zakresie pracy kulturalno-oswiatowej, nadajgcego tytuz ma-
gistra pedagogiki. Juz teraz stwierdzié mozna, e w wyniku re=-
alizacji obowligzujgcego prdgramu wypuszczamy absolwentdw,
ktérzy nie czujg sie¢ ani pedagogami, ani'tqz pracownikami dzia=
talnosci kulturalno-oswiatowej. Potrzebne sq zmiany, ktdrych



kierunek zaakcentowano przy oméwieniu tendencji trzeciej.
Chodzi wiec o ksztaXcenie specjalistéw w zakresie dziaZal=-
nosei kulturalno-oswiatowe] przygotowanych do podjgcia pra-

cy na réznych stanowiskach, Takie jest bowiem aktualne i per=
gpektywiczne zapotrzebowanie spoleczne, w tym gminnych oérod-
kéw kultury, sSrodowiskowych i zakzadowych domdéw kultury, pla=-
céwek wezasdéw dziecigeych i pracowniczych oraz wszystkich in-
stytucji i zakzaddéw pracy dysponujgcych stanowiskami pracy
kulturalno-oéwiatowej. MoZna przyjaé, ze i uniwersytety,

i wyisze szkoiy pedagogiczne, prowadzace omawiany kierunek
studiéw, sg przygotowane do ksztaXcenia w zmodyfikowanej wer—
sji programowej. -

Powiedzmy, %Ze zmodyfikowany kierunek studiéw mégiby uzyskeé
nazwg: kultura masowa, zas absolwenci tegoi kierunku = tytul:
magister kultury masowej - specjalista do spraw dziaZalnosci
kulturalno-oéwiatowe]j, Osobiscie nie widz¢ przeszkéd, aby tak
pomyslany kierunek studidéw pozostawaz nadal w strukturze or=-
ganizacyjnej wydziazu pedagogicznego, jesli np. w tej struktu-
rze miedci sig¢ wychowanie muzyczne. Jest to jednak sprawa wew-
ngtrzna poszczeglélnych uczgelni. Waine jest dostosowanie pro-
filu ksztaXcenia specjalistdéw do rzeczywistych potrzed spo-
tscznych, '
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PEDAGOGIE AU DOMAINE DU TRAVAIL EN CULTURE-INSTRUCTION
ET, PEDAGOGIE DE LA CULTURE '

Résumé’

Dans 1 article 1 auteur parle de trois probléemes:
1. Au début - les tendences & creer des neuves speécialisa-
tions pédagogiques en comparant avec les disciplines péda-
gogiques reconnues.
2. Dans la deuxi®me partie - les principaux fondations de
la pedagogie au domaine de la culture - le tendence de b
che XIX et XX ciecles et leur répresentation,
3. Dans la triosieme partie - des opinions d éducation de
culture~instryction travailleurs.et modification de cette
éducation ,a 1 Ecole Pédagogique Superieur & Bydgoszesz.

L suteur pense, que ce serait mieux éduquer anima-
teurs de la culture au sp‘cialisation appelée "mass culture”,

PEDAGOGY IN THE SPHERE OF CULTURE-~-INSTRUCTION WORK AND
PEDAGOGY OF CULTURE

Summary

In this article the author discusses three problems:
1. As a preface - the tendences to create new pedagogical
specialisations = and compare it with the acknowledged peda-

gogical disciplines.
2. In the second part of the article = the main assumptions



of pedagogics of culture - the cors in pedagog at the
break of XIX and XX century and its representatives.
3. In the third part = the points of view on the education
of culture-instruction workers and the modifications of this
education at the Pedagogical Higher School in Bydgoszcz.

The author thinks, it would be better to educate
culture=-instruction workers at a course called "mass culture"



