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O POSZERZENIE ZAKRESU METOD, FORM ORGANIZACYINYCH
1 EWICZEN STOSOWANYCH NA LEKCJACH JEZYKA POLSKIEGO
W KLASACH I

1. Wsigp

Wszechstronny rozwéj escbowodcl ucsniéw w klasach poczatko=
wych jest nadrzqdnym celem nauczania jezyka polskiego. Oprécz in-
nych wazkich celéw tego przedmiotu na plan pierwszy wysuwa slg za~
gadnienle o charakterze priorytetowym, a mianowicie rozwijanie i ksztad
cenie jqzyka uczniéw. Od stopnia opanowanla jgzyka [ujmowanego jako
pewna struktum{.' zaréwno plsanego jak | méwionego zaleig dalsze posigpy
w nauce poszczegdlnych przedmjotéw. Realizacja tego zagadnienia nie
moze siq odbywaé bez powigzania z okreglonymi zadaniami oplekugiczo=
wychowawczyml | poznawczymlL . .

Zweryfikowana teza o akceleracji rozwoju intelektualnego daje
asumpt do stymulowania zainteresowasi | zdolnoéci specjalnych na szcze=-
blu propldmatycznwnl. W realizacjl procesu dydaktyczno=wychowawczego
w klasach nizszych nalezy zatem stosowaé takie sposoby nauczania,
aby ich konsekwencjgq byt optymalny rozwéj umystowy kazdego ucznia.

2. Sugestie programowe dotyczgce metod, form organizacyjnych
{ érodkéw dydaktycznych w nauczaniu poczatkowym

Organizacja procesu dydaktyczno=wychowawczego w klasach
I wymaga od nauczycieli starannego wyboru metod, form pracy
1 érodkéw dydaktycznych. Program nauczania poczatkowego sugeruje,
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aby stosowaé w nauczaniu poczatkowym metody poszukujgce [eksponujgc
problemowe/, podajace [szczegdlnie opowiadanie nauczyclela uwzglqed-
nlajace narracjq lub opis/.

nZaleca slg w toku realizacjl programu nauczania poczatkowego
stosowanle zaréwno jednolitych form organizacyjnych pracy uczniéw
[pracy indywidualnej, zblorowej 1 grupowej/, jak | zréznicowanych,
uwzglgdniajacych réznice indywidualne miqdzy poszczegélnymi uczniami
w klasie -zko.lmj'z.

W zakresie doboru <Srodkéw dydaktycznych program wymienia
dobrze skonstruowany podrgcznik z zestawem é&wlczeri dostosowanym
do zainteresowasi uczniéw, a nawet uwzgledniajgcy ucznibéw szczegélnie
uzdolnionych "... podreczniki bgdg sugerowaly wykonanie pewnych
éwiczes, przeprowadzenie okredélonych operacji, doéwiadczern i odkrywa-
nie zalez'noéci"s. Wydaje sie, iz speinienie wszystkich podanych zato-
2efi pozostaje nadal w sferze postulatéw. Oprécz dobrego podrgcznika
dla wtasciwej realizacjli programu niezbgdny jest szeroki asortyment
$érodkéw dydaktycznych w postaci pomocy graficznych, modeli, filméw,
nagrafi, albuméw i przezroczy.

Bilorgc pod uwage duze emocjonalne zaangazZowanie uczniéw
w klasach Il program ktadzie nacisk na tzw. uczenie sig przez
przezywanie | dziatanie. Preferowanie tych sposobdéw uczenia sig ma
swoje uzasadnienie psychologiczne. "Emocjonalny stosunek dziecka do
poznawanej rzeczywistosci ujawnia sig na zewnatrz w réznej formie.
Wypowiedzl dziecka na okreslony temat: rysunki, wytwory manualnych
czynnosci, pierwsze préby épiewu, Iltp.,, odzwierciedlajg oprécz tresci
rzeczowych réwniez ekspresjge. W nauczaniu poczgtkowym powinno sie
podirzymaé tqg naturalng wiagciwo£é€ rozwoju psychicznego dzieckn."i.

Ze wzglgdu na fakt, lé: nayczyciel pracuje z klasg, ktdSra jest
pewnsa zbiorowoécla zréznicowans, reprezentujgcs rézne mozliwosci
intelektualne, rézne tempo pracy, stoplesi uspolecznienia i rézny stopies
percepcji trescl programowych, wszystkie te czynniki musza byé& brane
pod uwagg przy organizowaniu procesu dydaktyczno=wychowawczego
w nauczaniu poczgtkowym.

A zatem na dobér metod, form, srodkéw dydaktycznych stosowa-
nych na lekcjach jqzyka polskiego w klasach nizszych wplyw wyzej
wymienionych czynnikéw ma charakter w pewnym stopniu ograniczajacy,
z drugiej zas strony emocjonalny stosunek dziecka do obowigzkéw
szkolnych oraz zjawisko akceleracji rozwoju umystowego stwnrzhjq



szerokie mozliwoéci w tym zakresle.

3. Rola metod, form nauczania | grodkéw dydaktycznych w realizacji
procesu dydaktyczno=wychowawczego na lekcjach jezyka polskiego
w klasach I

Za szczegdblnie istotnym dla nauczania poczgtkowego doborem
metod, form organizacyjnych | grodkéw dydaktycznych na lekcjach
jezyka polskiego przemawiaja nastepujqce tezy:

1/ jqzyk jest podstawowym operatorem poznania,

2/ im wyzszy jest poziom rozwoju jezyka, tym efektywniejszy jest
proces poznawanla w zakresie réinych przedmiotéw,

3] praca dydaktyczno-wychowawcza nad ksztalceniem jezyka jest
praca ksztalcaca intelekt,

4/ ksztaltowanie precyzjl w méwieniu jest ksztaliowanlem precyzjl
w myéleniu,

5/ poziom rozwoju jezyka Intensyfikuje umiejgtnoscl czytania i pisania,

6/ jezyk implikuje myilcnhs.

Powyisze argumernty sg podstaws twierdzenia, aby wszelkie
dziatania pedagogiczne na lekcjach jezyka polskiego zmierzalty w
kierunku twérczego poszukiwanla metod | form organizacyjnych stymulujg-
cych podstawowe procesy poznawcze, na bazie kitérych Istniejq moziiwo=
écl rozwijanla zdolnosgcl specjalnych. Bowiem, w myé&l stwierdzenia
J.S. Brunera "kazde dziecko na kazdym etapie rozwoju mozna nauczyé
efektywnle kazdego przedmliotu w okredlone] formie, rzetelnej pod wzgle-
dem lnhloklualnym"o. Rzecz jednak w tym, aby wysoks efektywnoéé
uzykaé stosujac jak najwiasciwsze metody, formy 1 £rodki dydaktyczne
i wykorzystywaé w peinl moiliwoécl rozwojowe uczniéw szczebla
poczatkowego,

4. Analiza witasnych bada#i dotyczacych siosowania metod, form
I éredkéw dydaktycznyeh w klasach =

4.1. Zatozenia badaf | teren badawczy

Szeroka literatura pedagogiczna, wynlkl licznych badas# nad
efektywnoscly réznych metod 1 form nauczania stosowanych w naucza-



- 44 -

niu poczatkowym skionily mnie do zastanowienia sie nad nastepujgcymi

problemami:

- jakie metody, formy, Srodki dydaktyczne stosuja nauczyclele klas
poczatkowych realizujge treéci programowe jezyka polskiego?

= jakie rodzaje Cwiczed, gier i zabaw dydaktycznych [umystowych/
wplywajgace na efektywnosé proceséw poznawczych, a takze na roz-
wijanie zdolnosei specjalnych uczniéw klas nizszych stosowane s5
na lekcjach jezyka polskiego ?

- jakie czasopisma, publikacje naukowe, popularmo-naukowe sa inspi-
racjqa do unowoczesniania procesu dydakiyczno-wychowawczego na
lekcjach jgzyka polskiego ?

Odpowiedzi na powyzZsze problemy otrzymatam w trakcie
przeprowadzonych badarn w 1980 roku,

Badaniem objgtych zostalo 58 nauczycieli klas poczatkowych,
Naueczyciele w wigkszoéci reprezentujq szkoty w matych miejscowosé-
ciach, szkoty wiejskie gminne lub filialne, znacznie mniej jest przedsta-
wicieli szkét miejskich [labela 1./.

Tabela 1. Zblorcze zestawienie badanej populacjl w réznych typach

szkét
Nauczyciele Nauczyciele ﬁauczyciele Ogétem
szkél : szkét szkét
miejskich gminnych filialnych
12 26 20 58

Informacje stanowigce podstawe analizy szczegélowej uzyskatam
metods ankiety i wywiadu. Ankieta wymagata odpowiedzi na nastgpujace

pytania;
- jakie stosuje metody, formy nauczania realizujac trescl programowe

jezyka polskiego w klasach FIII ?

- jakie pomoce naukowe wykorzystuje na lekcjach jezyka polskiego ?

- jakie stosuje &wiczenia [prosze wymienié/ w celu rozwijania zdolnogci
specjalnych ?

- jakie czasopisma inspirujq Pani dziatalnoéé pedagogiczng |z jakich
czasopism czerpie Pani wzory éwiczes, lekcji itp./ ?

- jakie publikacje naukowe, popularno-naukowe pomagaja Pani w reali-
zacji unowoczednionego procesu dydaktyczno-wychowawczego

w klasach -1 7
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- jakie ma Pani propozycje zmierzajace w kierunku realizacji potrzeb
w zakresie ;.:ubuka.cji, przewodnikéw metodycznych ?

oOprécz tych pytafi zasadniczych ankieta zawierata pytania
natury personalnej [wiek, staz pracy, aktualne wyksztatcenie, warunki
bytowe/, ktérych analize pomijatam ze wzgledu na ramy artykuhu.

Badani nauczyciele mielli réwniez mozliwogé wyboruy, tzn. odnie-
sienia pytari zasadniczych do zagadniesi ortograficznych, gramatycznych
lub opracowanych testéw [praca z lekturg.
Podziat ten wydaé sig moze nieco sztuczny, bowiem w klasach nizszych
materiat ortograficzny, gramatyczny wigzany jest z innymi ‘dziatami
jezyka polskiego i nle przeznacza sig odrgbnych godzin lekcyjnych na
éwiczenia gramatyczne czy ortograficzne, o czym ankietowani doskonale
wiedziell. Jednakze ze wzgledu na odrgbnoéé metodyczna w realizacji
nauczania ortograffi, w materiale gramatycznym, czy pracy z tekstem
|czytanka, lektura [ podziat ten jest uzasadniony.

4.2, Analiza wynikéw badas

Najwigcej ankietowanych wypowiedziato sie na temat nauczania
ortografil [29-50 %/, mniej wigcej ta sama llo&é wypowiedziala sig na
temat realizacji zagadnief gramatycznych [14-21,1 %/ i lekturowych
[15=25,9 %/,

Giéwnym celem nauczania ortografil jest wytworzenle u uczniéw
nawyku ortograficznego pisania, ktSre powinno staé sig czynnoscig
automatyczng. "Tylko w peini poprawny ortograficznie zapis moze zape-
wnié jednoznaczne zrozumienie odczytywanego tekstu. jako, ze forma
zapisu decyduje o znaczeniu utrwalonych w piémie wyrazéw i ich
zespolaéw..."?.

Badatan. jakimi metodami postuguja sie nauczyciele dazge do opanowa=
nia przez uczniéw regut ortograficznych, a przede wszystkim umiejgt-

nogci ich praktycznego zastosowania. Wymienione przez ankietowanych
nauczyciell metody ujetamn W -abeli 2.

Metoda = jak pisze W. Okosi = jest to "systematycznie stosowa-
ny sposéb pracy nauczyciela z uczniami, umozliwiajgcy uczniom opano=
wanle wiedzy wraz z umiejeinosciami postugiwania sie nig w praktyce,
jak réwniez rozwijanie zdolnosci | zainteresowas umyslowydu"a_.

A zatem nazwanie owego systematycznego sposobu pracy z
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Tabela 2. Metody nauczania ortografli wymienione przez ankietowanych
nauczyciell klas =l

Lp. | Metody wymienione przez Odsetek Brak odpowle=
nauczyciell badanych dzl w %
w %
1 Metoda indukcji 13,7
2 Metoda dedukcjl 13,7
3 Metoda analogli 13,7
4 Metoda éwiczel ortograficzno=
redakcyjnych 20,6 51,7
5 Metoda "kart do nauki
ortografii" 10,3
(] Metoda giler dydaktycznych 13,7

uczniaml przysporzylo nauczycielom wiele kiopotéw. Ankietowani Mih
niali metody natury ogdlnej [indukcje, dedukcjq/. Zdaniem Okonia trudno
oddzielié indukcje od dedukcjl, bowiem splatajq siq one stale ze sobs,
tworza wewngtrzny tok logiczny, kiéry w metodzie nauczania usigpuje '
przed tokiem dydaktyczrym mebd'yg. W wielu przypadkach nie odnoto=-
wano 2adnej odpowiedzl, co stanowl 51,7 % wypowiadajgcych sig na
temat nauczania ortografii.

Organizacja pracy nad ortografia ma réwnle waine znaczenle
jak dobér odpowiednich metod. Formy organizacyjne w nauczaniu
ortografii stosowane przez badanych nauczyciell llustruje Tabela 3.

Tabela 3. Formy organizacyjne stosowane przez nauczyciell w naucza=-
niu ortografli w klasach Jm

Lp. lF‘omy organizacyjne Odsetek Brak
badanych odpowledzi
w % w %
1 Praca zespolowa 10,3
2 Praca indywidualna 6,8
3 Praca zbiorowa 3,4 75,8
4 Nauczanie wielopoziomowe 6,8




Pytanle dotyczpce organizacji pracy z uczniaml na lekcji
pozostato bez odpowiedzl az w 75,8 %. Jest to fakt niepokojacy, bowiem
wiasciwie organizowane formy nauczania wpltywajg na aktywizacje i wy=
korzystanie Indywidualnych wtadclwoécl rozwojowych uczniéw w proce-
sie dydaktyczno=wychowawczym.

Wszyscy badani udzlelill odpowiedzi na pytania dotyczace Srod=
kéw dydaktycznych stosowanych w nauczaniu ortografii. Podreczniki,
tablice i stowniki ortograficzne wykorzystywane sa przez 100 % ankieto=
wanych. Wymieniono takze obrazy wyrazéw [69,3 %[, ktbre stosowane sg
jednak rzadzlej. Trzy osoby zaliczyly do drodkéw dydaktycznych loteryj=
ki, zagadki, rebusy i szarady. Bioragc pod uwage czynnoéci uczniéw oraz
wystepujace operacje myslowe przy rozwigzywaniu szarad, rebuséw, krzy=
zéwek zaliczylam je do éwiczepry aktywizujacych I unowoczesgniajgcych
proces dydaktyczno=wychowawczy.

Literatura pedagogiczna podkresgla znaczenie wtasciwie dobra-
nych 1 stosowanych na lekcjach jezyka polskiego &wiczep warunkujg=
cych zdobywanie poprawnogci orbogra.ficzmj.“w nauczaniu ortografii =
zdaniem J. Malendowicz = stosujemy rézne metody, zaleznie od rodzaju
éwiczenia. Analogiczna sytuacja wystgpuje w organizacji pracy nad
ortografly: kazdy rodzaj éwiczei wymaga innej formy organlzacyjnej"lo.

Ewiczenia stosowane w nauczaniu ortografil przez badanych
nauczycieli ujmuje Tabela 4.

Tabela 4. Cwiczenia w nauczaniu ortografii w klasach nizszych
wymienione przez nauczycleli

Lpe. &wiczenia w nauczaniu ortografii Odsetek !
wymienione przez nauczycdieli badanych w %
1 2 g 5
1 Zagadki, loteryjki, rebusy, szarady,
krzyzéwki 100
2 Pisanie ze stuchu [réZne rodzaje dyktand| 69,3
3 Przepisywanie 62,6
4 Pisanie z pamigci 62,6
5 Redagowanie stowniczkéw ortograficznych
i ortograficzno-tematycznych 58,6
6 Szyfr wyrazowy 58,3
7 Uktadanki 48,2




b | 2 3
a Pisanie z komentarzem 41,3
9 Rozsypankl wyrazowe 41,3

10 Uzupeiniankl 41.3

11 Plataninki ' 34,1

12 Wybieranki 20,6

13 Wykreélanki 17,2

14 Analiza ortograficzna 17,2

15 Tworzenle wyrazéw pochodnych 17,2

16 Cwiczenia z dominem ortograficznym 13,7

17 Labirynt ortograficzny 13,7

18 éwiczenia z komputerem ortograficznym 10,3

19 Hustrowanie wyrazéw 10,3

20 Konkurs na znajomoé£é pisownl trudnych

wyrazéw 6,8

21 Uktadanie opowiadania z wyrazami "trudnymi* 3,4

22 Czytanie 3,4

23 Sprawdziany, tzw, "Seminutéwki® 3,4

Réznorodnoéé é&wiczed stuzacych opanowaniu ortografii wskazuje,
iz nauczyciele doceniajq w peini ich zasadnicze znaczenie. Na uwage
zastuguje fakt, iz wszyscy [29 o0séb - 100 %/ stosujg zabawowe formy
éwiczesi, tzn. loteryjki, rebusy, krzyidéwki.

Najczqéclej badani nauczyciele czerpig wzory &wiczen lub ich
pomysty z czasopism dziecigcych "Swierszczyk® - 25,8 %, "Plomyczek™.
22,4 %, ale takze z artykuléw zamleszczonych w czasopismach peda-
gogicznych. Wymieniano najczgéciej w kolejnoscli "Odwialg i Wychowa~
nie" [41,3 %/, "Zycie Szkoly" [58,6 %/, "Klasy iaczone" [6,8 %[. Podano
takze "Ortografie na wesolo" W. Gawdzika [13,7 %/ jako pozycje inspi-
rujaca w pracy.

Wéréd publikacji naukowych najczeéciej jest wymieniana
J. Malendowicz, Nauczanie ortografli w klasach IIv, nastepnie M. Froeli-
chowej, J. Ledéchowskiej, Metodyka ortografii w szkole ogélnoksztatca-
cej, M. Jaworskiego, Metodyka nauki o jezyku,J. Rytlowej*¢wiczenia
w méwieniu i pisaniu w klasach kv, T. Wrébla, Materiaty do metodyki

nauczania poczatkowego,



Propozycje badanych nauczyciell zmierzaty w kierunku:

1/ podregcznikéw uwzglednlajacych nowoczesne koncepcje nauczania,
realnoéci ich wyboru uzaleznionego od mozliwoscl danej zblorowo s~
cl klasowej,

2| wigkszej lloscl czasopism dziecigcych [dla kazdego ucznia/,

3/ zwigkszenie nakladu czasopism pedagoglcznych,

4/ mozliwoéci zakupu atrakcyjnych srodkéw dydaktycznych [nie tylko
tablic ortograficznych/,

5/ publikacji naukowych dotyczacych ortografii, ktére w oparciu
o wepélczesne tendencje nauczania poczatkowego, przedstawig
najbardziej skuteczne metody, formy nauczania i zestawy atrak cyj-
nych é&wiczep. '

Informacje uzyskane od nauczycieli na temat realizacji zagad-

nie gramatycznych ilustruje Tabelo 5.

Tabela 5. Metody stosowane w nauczaniu gramatyki wymienione przez

nauczycieli
Lp. Nazwa wymienionej metody Odsetek Brak
badanych odpowiedzi
1 Metody czynnoséciowe 35,7
2 Metoda problemowa 14,2
3 Metody aktywizujace 7,1
4 Metody poszukujace 7,1 42,8
5 Metoda indukcyjna 7,1

Wiele trudnosci przysporzylo badanym i w tym przypadku naz-
wanie metod i ich jasne sprecyzowanie, Np. okreslenie metody aktywi-
zujacej ma bardzo ogélny charakter, bowiem kazda metoda wiasciwie
zastosowana i dostosowana do zbiorowosci klasowej posiada walor akty-
wizujgcy uczniéw, Badani podawali réowniez metody poszukujgce i meto-
dy problemowe, co budzi sprzeciw, wszak metody problemowe wchodzg
w skiad metod poszukujgcych. Nalezy wyrazié¢ tym wigksze zdziwienie,
bowiem fakt ten odnotowany jest w programie nauczania w dziale "Rea-
lizacja programéw nauczania", Stosunkowo wysoki odsetek ankietowa-
nych podalo metody czynnosciowe stosowane w nauczaniu gramatyki

[35-7 %[, co Sdwiadczy o prébach unowoczeéniania procesu dydaktyczno-
wychowawczego w klasach nizszych.



Na pytanie dotyczace form organizacyjnych az 78,7 % badanych
nie udzielilo odpowiedzi, Pozostate osoby wymienily: prace zbiorows
[7.1 %/, prace zespotowa [7,1 %/ i nauczanie wielopoziomowe [7,1 %/.

Nauczyciele starajq sig uatrakcyjni¢ material gramatyczny przez
rézne &wiczenia czgsto o charakterze zabawowym, Cwiczenia stosowa~
ne w nauczaniu ortografii /np. plataninki, rozsypanki itd/ dostosowujgq
do poirzeb opracowywanych zagadnieri gramatycznych., Na szczegélng
uwage zastuguje lqczenie elementéw manualnych, ruchowych z operac-
jami umystowymi w poszczegélnych éwiczeniach., Nauczyciele czgsto
podkreslali wptyw &wiczeri o charakterze zabawowym na przyspleszenie
percepcijli zagadnier gramatycznych, Cwiczenia te stuzyty najczesciej
utrwalaniu materiatu gramatycznego. Zestaw cwiczern wymienionych przez
nauczycieli zawiera Tabela 6, '

Tabela 6. Cwiczenia stosowane w nauczaniu gramatyki wymienione
przez badanych

Lp. | Ewiczenia manualno-umystowe wymienione Odsetek
przez nauczyciell badanych
w %
1 2 3
1 éwiczenia z dominem leksykalnym 42,8
2 Cwiczenia z loteryjkg synonimowsg i obrazkowo-
sylabowg 28,5
3 Ukladanka=odwracanka 28,5
4 &wiczenia w rozpoznawaniyrozwijaniu
i poprawianiu zdas 100
5 Zagadki [wierszyki gramatyczne/ 100
6 Krzyzéwkl, rebusy 85,7
2 éwiczenla w rozpoznawanlu czeéci mowy 78,5
8 Rozsypankl wyrazowe 71,6
9 Uzupelnianki 57,1
10 Ukrywanki 50,0
11 wykreslanki 21,4
12 Plataninki [np. rozwigzaniem-przymiotnik/ 14,2
13 Ewiczenla pt "Tabliczki krawcéw" 7.3
14 Kwadrat magiczny 7,1




1 2 3

15 Labirynt gramatyczny 71
16 Konkursy dotyczgce znajomoécl czqséci mowy 7,1

éwiczenla o charekterze ruchowym [gry

ruchowe/
17 Wyscig sylab 35,7
i8 Ruch uliczny = szeregowanle wyrazéw wedlug

czqécl mowy ' 21,4
19 wyklaskiwanle badZ wybijanie sylab na bgbenku | 14,2
20 Zabawa w rozkazy 14,2
21 Zabawa "Listonosz" = rozpoznawanie czqsci

mowy 14,2
22 Dziecl wyrazy" rozwijanie zdan 7,1
23 Zabawa "sSklep" 7,1
24 Zabawa " Nastuch® 7,1
25 "Mini pantomima® 7,1

W zakresie stosowanych grodkéw dydaktycznych wszyscy ankieto-
wani stosujq prace z podrgcznikiem [100 %/, cbrazki stosuje 85,7 %,
tablice gramatyczne 71,6 % oraz przedmioty naturalne 72,6 %. Przedmio=
ty naturalne stuzyly wprowadzeniu danego pojecia gramatycznego, po
czym czesto wystepowaly zabawy np. w sklep i konsumpcja przyniesio-
nych stodyczy lub owocdw.

Nauczyclele korzystaja z gotowych propozycji konspektéw
lekcji 1 éwiczesi zamieszczonych w czasopismach pedagogicznych/"Zycie
Szkoly", "Nauczanie Poczatkowe", "Oéwiata i Wychowanie’f a takze z
czasopism dziecigecych/*$wierszczyk®, "Plomyczek"/.

Jedna osoba wymienita pozycje S. Szuchowej i H. Zdzitowieckiej
"Od wiosny do wiosny".

Czeéé ankietowanych ftylko 42,9 %/ w poszukiwaniu teoretycz-
nych podstaw nauczania gramatyki w klasach K wraz ze wskazéwkami
praktycznymi korzysta z literatury. Hustracje stanowi Tabela 7.



Tabela 7. Pozycie naukowe i popularno-naukowe wykorzystywane
przez nauczyclell

Lp. Autor Tyhat Odsetek Brak
badanych odpowie=-
w 9% dzi w %
1 T. Wrébel wspétczesne tenden-
cje w naucza=
niu poczaatkowym Tl
2 Z.Mérawska Keztalcenie jgzyka
A.Wilkowa dziecka w klasach
IV %
3 J.Galant Proces dydaktyczno-

wychowawczy na lek-
cjach w klasach

eIV 7.3 57,1
4 T.Wrdbel Praca nauczyclela

w klasach IV 7,1
5 . | W.Gawdzik Gramatyka na wesolo b % 1

Niépokojem napawa fakt, iz 57,1 % nauczycieli nie wymienito
zadnej pozycji traktujgcej o problemach nauczania poczatkowego.

Praca z lekturg w klasach nizszych szkoly podstawowej
powinna dostarczyé uczniom przede wszystkim wartoéciowych pod
wzgledem poznawczym i emocjonalnym przezyé, rozbudzié zainteresowa-
nia czytelnicze oraz rozwijaé i ksztaliowad jezyk dziecka.

Jakie zatem metody, formy organizacyjne, érodki i éwiczenia
dydaktyczne stosuje nauczyclel, aby te cele osiggnaé ?

Wigkszosé nauczycieli [60,5 % [ nle udzielita odpowiedzi na
pytania dotyczace metod stosowanych w pracy z lektura na lekcjach
w klasach L Metody problemowe wymienito 33,5 %, metody poszuku~
jace oraz metody podajace wymienita ta sama ilogé badanych [6,6%/.

Odpowied£Z na pytanie o formy organizacyjne i Srodki dydak-
tyczne w pracy z lekturg zawiera Tabela 8,



Tabela 8. Formy organizacyjne | srodki dydaktyczne na lekcjach
z lekturg szkolng w kL Il wymienione przez nauczyciell

Lp. Formy nauczania O::;:;I;‘ Srodki dydaktyczne S::g::"
w % w %

1 Wycileczka 26,6 Radio 40,0

2 Praca grupowa 20,0 Magnetofon 26,6

3 Teatrzyk kukietkowy | 13,3 Plyty+ [adapter| 13,3

4 Teatrzyk samorodny 6,6 Obrazy 13,3

5 Praca indywidualna 6,6 Telewizja 6,6

6 Praca zbiocrowa 6,6 Filmy ' &6

Badani nauczyciele podkreglali dotkliwy brak <$rodkéw dydaktycz-
nych majacych zastosowanie w pracy z lektura. Szczegélng role przypi-
sywano historyjkom obrazkowym ilustrujgcym np. bass, legendq czy czy-
tankq. Te, kiére sa zamieszczone w podrgcznikach,ogélnie ujmujac, nie
przynoszg oczekiwanych rozwiazag pod wzgledem tresciowym, a szcze=-
gélnie plastycznym.

Czasopisma, ktdre sg wykorzystywane na lekcjach w klasach
FII to: "Swierszczyk” [33,3 %/, "Plomyczek® [26,6 %/ i *Mis&» [6,6/.
Nawyk korzystania z czasopism, a takZe rozwijanie zainteresowas; czy=-
telniczych poprzez lekcje z "pisemkiem" dziecigcym nakazywaloby zna=
cznie czestsze stosowanie ich na lekcjach w klasach L

W programie nauczania dla klas kI znajdujemy szereg é&wiczen
stuzacych opracowaniu tekstéw. Uwzgledniaja one mozliwoéci rozwojowe,
ksztattuja twércze postawy, ale takie wymagajg twérczej postawy od
realizujgacych proces dydaktyczno=wychowawczy w klasach -

& wiczenia, ktére stosuja nauczyciele na lekcjach z lekturg llustruje
Fabela o,



Tabela 9, €wiczenia w pracy z tekstem wymienione przez badanych
nauczycieli klas I

Lp. | €wiczenia stosowane przez badanych w pracy |Odsetek
z tekstem stosujacych
1 2 3
1 Rebusy, krzyzdéwki, zagadki literackie 73,3
2 Inscenizacje 73,3
3 Czytanie [rézne formy np. nauczyciela, uczniéw
z podziatem na role/ 66,6
4 Opisy, opowiadania zwigzane z lekturg 40,0
5 Plany czytanek 40,0
6 Konkursy literackie 33,3
7 Nustrowanie fragmentéw tekstu \ 33,3
8 Godziny "pigknego czytania" w formie konkurséw 26,6
9 Komponowanie dialogédw na podstawie tekstéw
literackich 26,6
10 Zabawa "cenzurowane" [ocena bohatera lub
innych oséb z tekstu/ 13,3
11 Tzw. scenki rodzajowe 13,3
12 Dzienniczki lektur 13,3
13 Wwyszukiwanie opiséw w tekécie zgodnych
z llustracjg 6,6
14 Rozsypanki zdaniowe [np. uidz tyha itp./ 6,6

Wsréd wymienionych éwiczeri zabrakio opowiadagp "twérczych®
zwigzanych z treécig utworu, zalecanych przez program np. dalsze
losy bohatera, komponowanie poczatku i zakoficzenia na podstawie
fragmentu utworu [klasa II i I/. Duza czeéé badanych [73,3 %/ wymie-
niata réwnlez stosowanie Inscenizacji nle wyjadniajgc o jakie formy
inscenizacyjne opracowywanych tekstéw chodzi [dramatyzacje, dialogi
telefoniczne, teatrzyk kukietkowy itd./, Nie wymieniono takze tak waznego
éwiczenla, jak uczenle sig i wygtaszanie na pamigé urywké$w prozy
i wlerszy,

Droga wywiadu uzyskatam informacje, iz sa to m]czqéciaj'zadanla
domowe

Jakie czasopisma pedagogiczne publikacje naukowe | popular-
no-naukowe pomagajg nauczycielowi w pracy z lekturg w klasach
I lustruje Tabela 10.



Tabela 10. Czasopisma pedagogiczne I pozycje zwarte wykorzystywane
w pracy z tekstem literackim

Lp. | Autor Tytut keigzki  bdsetek czaso- |Odsetek
padanych |pisma badanyct
w % : w %
1 M.Patzerowa Lektura uczy, 46.6 Zycile
bawi i wycho= : szkoty 53,3
wuje
2 J.Awgulowa Inscenizacja
1 Oéwiata i
w.Swigtek :N klasach 26,6 Wyct G 26,6
3 Z.Mérawska Ksztalcenle Zblorcza
A.Wilkowa jezyka dzlecka Szkota
w klasach IV 13,3 Gminna 6,6
4 |H.Kruk Wybér literatury
do zabaw | za-
jeé w szkale 6,6

5. Podsumowanie, wnloski

Przeprowadzone badania dotyczace stosowania nowoczesnych
metod, form organlzacyjnych, érodkéw dydaktycznych oraz éwiczen
w procesie dydaktyczno=wychowawczym na lekcjach jezyka polskiego
w klasach =l ujawnily szereg niedomagaf czy wrecz brakéw w tym
zakresle,

Niepokojem napawa, |1Z na 58 badanych az 30 oséb nie udzlelito
odpowiedz] dotyczacej metod nauczania, co stanowi 51,7 %. Wiadomoédi
w tym zakresie sj nlezwykle chaotyczne, mylone s§ czesto formy,
zasady, éwiczenia z metodami /np. zasada podgladowosécl, przepisywanie
= to metody/. Czesto podawana odpowiedzZ brzmista;' W nauczaniu .. sSto-
suje rézne metody" - nie podajac zadnej nazwy stosowanych metod.
Zdarzaly sie réwniez przypadki, iz badani podawall tok lekcji z zastoso-
waniem metod problemowych, ale nie potrafili ich nazwaé. Przy okazji
mozna zauwazyé niedociagnigcia w zakresle formulowania tematéw
lekcjl itp. wprowadzenie stopniowania przymiotnikéw na podstawie sma-
kotykéw ma nieco humorystyczny wydZwigk.

Jezell chodzi o organizacjq pracy na lekcjach jezyka polskiego,
to réwnlez w tym wzgledzie wystapily trudnogci z odpowiedzia. Az 43
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osoby nie udzielily adnej odpowiedzi, co stanowi 44,1 %.
Wyczerpujace odpowledzi dotyczace réznorodnych éwiczesi stoso-
wanych na lekcgjach jezyka polskiego swiadczgq o tym, iz nauczyciele
doskonale zdajg sobie sprawg z wplywu éwiczen na rozwijanie aktyw-
noécl, proceséw poznawczych i zdolnogcl specjalnych. Duze znaczenie
przypisywano éwiczeniom o charakterze zabawowym, ruchowym na lek=-
cjach jgzyka polskiego w klasach I=llI. Wéréd odpowiedzi odnotowatam,
2e nauczycliele stosujq éwiczenia o charakterze zabawowym "od sSwigta®
/6,8 %/. Jédna z ankietowanych podaje réznorodne éwiczenia, lecz sto-
suje na lekcjach przy opracowaniu zagadnief ortograficznych takle,
jak: przepisywanie, pisanle ze shluchu, pisanie z pamigcl, mimo iz zdaje
sobie sprawg z wigkszej skutecznoéci "uczenia przez zabawg". Inna
wypowiedZ brzmi znamiennie: "My nauczyclele zbyt malq wage przywia-
zujemy do zabaw umysiowych. Moze przyczyng jest to, ze przygotowa-
nie niektérych z nich pochtania wiele czasu. Te, kiére znajduja siq
w czasopismach dla dzleci trzeba przerysowywaé dla kazdego ucznia,
gdyz czasopisma nie sg dostgpne kazdemu dziecku. Gdyby w podrg-
cznikach dla klas nizszych wigcej znajdowato siq éwiczef o tym cha~-
rakterze, wtatwitoby to systematyczne wykorzystywanie ich w codziennej
pracy".

Nauczyciele postuluja w zakresie éwiczel z jezyka polskiego
inczenle tresci przyrodniczych 1| matematycznych, np. wybleranka ma=
tematyczna. Jedna osoba krytycznie odniosta sig do przepisywania. Jest
ona zdania, ze nalezaloby to éwiczenie w ogéle wyrugowaé. Zapewne
miata na my<£ll mechaniczne przepisywanie. Czgsto ankietowani pod-
kredlali, ze niezadawalajacy poziom nauczania jgzyka polskiego ma pod=
toze w "wadliwych metodach nauczania | w monotonnoséci &wiczen".
Swiadomoéé tego faktu nalezy odnotowaé jako zjawisko pozytywne.

Wykorzystywanie propozycjl rozwigzaf metodycznych poszcze-
gélnych tematéw z czasopism pedagogicznych jest zadawalajace.
Szczegéinie czqsto nauczyciele korzystali z¥*Zycia Szkoty" | "Oswia-
ty | Wychowanla®. Duty rezonans wywolaly artykuly G. Kapicy '
zamleszczane w "Oéwlacie | Wychowaniu® dotyczgce stosowania rozry-
wek umystowych w nauczanlu ortografil.

Zastanawiajgcy jest fakt, i2 w wigkszoscl ankietowanl s nauczy-
clelami szkét gminnych, a tylko jedna osoba wskazala czasoplsmo
#Zblorcza Szkota Gn!nna", jako czasopismo inspirujqace jej dziatalnogé

pedagogiczna.
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Znikomy jest udzial czasopism dzieciecych na lekcjach jezyka
polskiego. Postulaty w tym zakresie daza do zwigkszenia nakiadéw
nSwierszczyka", "Piomyczka® lub "Misia™

Znajomosé wspdiczesnych tendencji w nauczaniu poczgtkowym
poprzez publikacje naukowe budzi kolejne refleksje. Niewielu nauczy=-
cleli znajduje czas na poglgbianie wiedzy ta droga, przedkiadajac
nad pozycje zwarte¢ czasopisma pedagogiczne. Niemate znaczenie ma
réwniez naklad poszczegélnych pozycji w stosunku do nabywcéw.
Propozycje ankietowanych zmierzaty w kierunku zwiekszenia naktaddw,
a takze zwiekszenie liczby publikacji uwzgledniajgc najbardziej opty-
malne metody, formy organizacvine i éwiczenia rozwljajace zdolnosci

specjalne uczniéw,
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FFOR WIDENING THE RANGE OF METHODS, FORMS OF WORK AND
EXERCSES DURING THE POLISH LESSONS IN FORMS I

Summary

The researh made by the author show that teachers hare the
greatest difficulty in naming the methods and forms of work applied
during the Polish lessons. various playing or motional exercises
applied by the teachers prove the fact that teachers see their
important role in developing activity and special abilities. However
the usage of periodicals is satisfactory, their litle interest in
scientific publications is alarming.



