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1. Potrzeba wieloastronnej pracy z tekstem

Jednym z dzialéw programu nauczania jgzyka polskiego w kla-
sach Il sgq &wiczenia w czytaniu i opracowywaniu tekstéw., Realizacja
zadayi tego dzialu w procesie dydaktyczno=-wychowawczym umozliwia
uczniom wczesne kontaktowanie siq z tekstami pisanymi tak proza, jak
i wierszem, z utworami klasykéw literatury dziecigqcej oraz pozycjami
autoréw wspétczesnych,

Warunkiem szerokiego kontaktu z rézznorodng literaturg jest
opanowanie umiejqinodci czytania, rozumianego nie tylko jako czynnoéé
rogpoznawania znakéw pisarskich, lecz takze jako uchwycenie tresci
hlutul. Przyzwyczajanie dzieci do analizowania i oceniania tredci ma
duze znaczenie w ksztaltowaniu pozytywnej motywacji uczenia sig czy-
tania, szukania kontaktu z ksiazks, poniewaz pozwala czytelnikowl
poza rozumieniem sensu doslownego ustali¢ podiekst, Peine zrozumienie
trefci wyzwala u dziecka przezycia emocjonalne i estetyczne, ksztaici
wyobratniq, wratliwoéé, wyrabia smak literackiZ.

Jakodé literatury | caloksztalt pracy metodycznej z nig
zwigzanej jest wainym zagadnieniem na szczeblu nauczania poczatko-
wego, ponlewaz, jak méwi J. Pieter: "Wszak nie po to drukuje sig cza~
sopisma | ksigiki, aby ulatwiaé i upowszechniaé samq czynnodéé czyta-
nia, lecz po to, aby przez tg czynnos$é urabiaé ludzi, aby udzielaé im
wiadomodéci o éwiecie, aby formowaé ich poglady na sSwiat, na zZycie
i na sprawy ludzkie, aby budzié zainteresowania, po to, aby formowad
Swiadomoéé czytelnikéw, ciéleji ich osobowosé>,



w roku szkolnym 1980/81 spotyka siq dwa typy podrecznikéw do
jezyka polskiego: iaczny /np. S. Aleksandrzak, M. Bober, H., Zygadio:
Nasz dom ojczysty/ i rozigczny /np. W, Badalska: Bliskie i najbll:tszd‘ &

Podrecznik igczny obejmuje lekturg , naukg o jgzyku, orto-
grafig i frazeologig¢ oraz praktyczne <wiczenia stylistyczne.

Tego typu podrgcznik utatwia szczegélnie pozgadang w klasach nizszych
integracje réznych dzialéw programu w ramach jednej pozycji wydawni-
czej. Podrgcznik rozigczny skiada sie z dwdch pozycji wydawniczych:
ksiqzki z tekstami literackimi/ tzw. wypiséw/ oraz podrgcznika do nauki
jezyka. W niektdSrych klasach [np. w klasie plerwszej/wprowadza sig
dodatkowo zeszyty <wiczen., Podrgcznik roziqczny daje wiekszq swobo-
de i mozliwoséci organizowania pozadanych sytuacji dydaktyczno-wycho-
wawczych, zwtaszcza podczas korzystania z podrgcznika do nauki

o jezyku, uniezalezniajgc potrzeby ksztalcenia jezykowego i rezygnujac
z koniecznosci dostosowania kursu gramatyki do odpowiednich tekstéw
literacldchs.

Czytanki zawarte w podrgcznikach dla klas nizszych pozwalajq
dzieciom na zetknigcie sig z réznorodnymi rodzajami i gatunkami literac-
kimi, Obok opowiadan realistycznych sg tu basnie ludowe réznych na-
rodéw, legendy historyczne, rézne wiersze, zagadki, rebusyi przystowia.
Ieksty sg bogato ilustrowane przez co lepiej przemawiajg do ucznia, a
ilustracje sg ogromnie przydatne we wdrazaniu dzieci do umiejetnosci

analizowania tekstu.
2. Zalozenia badawcze

Potrzeba wielostronnej pracy z tekstem jest mocno akcento-
wana w zmodernizowanym programie j@zyka polskiego w klasach
nliszychs.

Zagadnieniem czytania i pracy z utworem literackim w klasach
poczatkowych zajmowalo sig¢ i zajmuje wielu autoréw: Zborowski, Malen-
dowicz, Rytlowa, Kulpa, Kien. Autorami przewodnikéw metodyczych sq:
h?.Falski7.S.AleksmdrzakB'9'10. J.Malendowlczii, J.Rytlownlz.
E:.F.Przylubscy13, H.Nlatera]". AJasinska, H.Gawdzik i R.Wieckowski.

Zaréwno wskazania zawarte w programie jak 1 literatura
metodyczna shuza nauczycielowi pomocs w prowadzeniu wielostronnej
pracy z utworem literackim w klasach niZszych nie uwalnlajgc go



jednoczeénie od samodzielne] refleksji rodzacej wiasng inwencjg.

Pojawia sig wigc pytanie: w jakim stopniu postgpowanlie dy-
daktyczne nauczycieli klas niZzszych uwzglednia zalecenia programowe
i wskazania metodyczne podczas opracowywania czytanki,

Przeprowadzone badania sondazowe w roku szkolnym
1979/80 na terenie wojewédztwa bydgoskiego' > i koniriskiego'®, w
szkotach podstawowych miejskich i wiejskich, pozwolity na zebranie
materialu stanowigcego podstawe analizy oraz umoiliwiajgcego udzie-
lenie odpowiedzi na powyzsze pytanie.

Badaniami zostato objetych 15 nauczycieli uczacych jezyka
polskiego w klasie drugiej i 15 nauczyciell uczacych tego przedmiotu
w klasie trzeciej., Spoéréd badanyech nauczycieli 50 % z nich jest
przygotowanych do pracy w klasach nizszych [40 % posiada nie
pemne wyzsze wyksztalcenie [SN[, 33 % wyzsze zawodowe [WSN/

i 27 % magisterskie/. Wéréd nauczycieli uczacych w klasach nizszych,
a nie posiadajacych przygotowania do pracy w klasach I<ll, dominuje

grupa nauczycieli o niepeinym wyzszym wyksztalcenilu zawodowym

[80 %/ réznych specjalizacji figzyk polski, geografla, zajecia praktycz-
no-techniczne i inne/. Pozostali nauczyciele posiadaja drednie wyksz-
tatcenie pedagogiczne.

W badaniach postuzono sie wywiadem nieskategoryzowanym
ankieta, analiza dokumentéw zastanych [dzienniki lekcyjne/ i intencjo-
nalnie tworzonych [sprawozdanla z lekcji/.

3. Wyniki badan

3,1, Czasokres pracy dydaktycznej z tekstem czytanki

Tematyka i problematyka czytanek dla klas nizszych jest
-réznorodna. Rézna jest takze ich forma literacka | diugosé tekstu,
Kazda czytanka moze byé¢ w rozmalty sposéb omawiana i analizowa-
na: mozna tez pracowal z je] tekstem w ciggu jednej czy kilku lekcii.

Badania wykazaly, e wiekszosé nauczycieli klasy drugiej
|66 %| pracuje z tekstem jednej czytanki przecigtnle podczas dwéch
do trzech lekcjl; w klasie trzeciej 59,9 % nauczycieli pracuje z tekstem
podczas dwéch lub trzech lekcji, a 26,6 5 nauczycieli przeznacza
érednio na prace z jednym tekstem od t.zech do czterech lekeiji.



3.2. Sposoby formulowania tematéw lekecji z czytanksy

Temat jednostki lekcyjnej determinuje postgpowanie dydaktycz-
no-wychowawcze nauczyciela i przebieg pracy z tekstem, Analizie pode
dano 582 tematy lekcji pracy z tekatem w klasie drugiej i 503 tematy
% klasy trzeciej. Okazalo sig, i ilodé poprawnie zredagowanych tema-
tdw oscyluje w granicach szeéédziesigciu procent /64,9 % w klasie
O, 60,5 w klasie Ill/, Spoéréd badanych nauczycieli, tylke jeden ucza-
cy w kiasie drugiej sformulowat wazystkie tematy w npuiéb wiadciwy,
a réwniez tylko jeden nauczyciel uczacy w klasie trzeciej sformutowat
prawie wszystkie tematy /97,2 %/ poprawnie. 53,3 nauczycieli klasy
drugiej i trzeciej wiqkszoéé tematéw lekcyjnych [ponad poitowe analizo-
wanych/ formuluje poprawnie, Pozostali nie zawsze poprawnie formulujg
tematy, a spotyka siq i takich nauczycieli/ jedna osoba w klasie dru-
giej i dwie oseby w klasie trzeciej/, ktérzy wigkszoéé tematéw lekciji
pracy z tekstem [61,2 % ogélu tematéw, 68 % i 86,8 %/ formaujqa w spo-
85b niewitadciwy.

. Bigdy w formulowaniu tematéw wynikaja, jak podaje R.Wiecko-
wski,”... przede wszystkim z tradycyinego rozumienia funkcji jezyka
polskiego jake przedmiotu nauczania, a takze z braku dokiadnej orien-
tacji we wspéiczesnych tendencjach w polonistycznej edukacji dzieci
w miodszym wieku szkolnym, W toku doskonalenia i ksztalcenia nauczy-
ciell nalezaloby wigc zwrécié na te sprawy wigksza uwagq‘:'?.

Oto niektére przykiady poprawnie sformulowanych tematéw

lekeji:

Klasa druga:

= czytanie z podzialtem na role opowiadania "Jak sige krasnal z borsu-
kiem na spacer wybierali®, Inscenizacja czytanki:

= ciche czytanie ze zrozumieniem czytanki "Kotacz",
Wyodrgbnianie postaci, dobieranie wyrazéw okreslajacych cechy

bohatera;
- ocena postgpowania Madka na podstawie czytanki "Czyje sanki

najlepsze®,
Klasa trzecias
- wyodrgbnianie postaci w czytance "Ledéne listki™;
- ustalanie kolejnoséci zdarzerin w czytance "Na torze™;
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- wyszukiwanie fragmentéw na okredlony temat w czytance "Co to
za kuchars",

3.3. Sposoby przygotowywania uczniéw do czytania i omawiania nowej
czytanki

Nauczyciel klas nizszych winien kazdorazowo przygotowal
swoich uczniéw do odbioru nowego tekstu., J. Rytlowa stwierdza, ze
"Uchroni t0.. od werbalizmu w czytaniu, przygotowuje aktywnego
czytelnika, zdolnego do wyobrazania i odczuwania tolul:u""a.

Przygotowanie do odbioru tekstu przewiduje uwzglednienie
strony technicznej [zdobycie dostatecznej wprawy w czytaniu/, przy-
gotowanie jezykowo-semantyczne [znajomoéé slownictwa zawartego
w tekécie [oraz rzeczowe| opanowanie wiadomoéci niezbednych do
zrozumienla czytanego tekstu/’ >, Niebagatelnym skiadnikiem przygo-
towania do odbioru tekstu jest réwniez wywotanie takiego nastroju,
nastawienia emocjonalnego, ktére pozwola peiniej odczué, przezyé
tresé danego utworu,

Badania wykazaly, Ze najczeéciej stosowanym sposobem
przygotowania uczniéw klasy drugiej i trzeciej do odbioru tekstu
jest ogiadanie i omawianie ilustracji i obrazkéw zamieszczonych
w podrgczniku, badé przyniesionych przez nauczyciela, czy uczniéw,
Wyjaénianie stownictwa przed zapoznaniem sig z nowa czytanksy
stosuje réwniez 100 % badanych nauczyciell. Ogladanie i omawianie
historyjki obrazkowej jako przygotowanie do odbioru tekstu jest
czgéciej stosowane w klasie drugiej /przez 60 % badanyeh/ niz
w trzeciej /26,7 % badanych/, Rozmowa nauczyciela z uczniami,
opowiadanie dzieci o wlasnych przezyciach i spostrzezeniach sa
czgsto stosowane i wazyscy badani nauczyciele stosujg taki sposéb
przygotowania dzleci do czytania i omawiania nowej czytanki, Z wycie-
czki, korzysta 60 % badanych nauczyciell klasy drugiej i 66 % nauczy-
cieli klasy trzeciej taki sam procent nauczycieli klasy irzeciej stucha
nagran na tadmie maénetoﬁonmn]. a z przeiroczy i filméw korzysta
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53,3 % badanych. W klasie drugiej z przefroczy, filméw i nagra’
korzysta 46,7 % badanych nauczyeiell,

Wéréd badanych nauczycieli sq takie osoby, ktére starajs
siq bardziej urozmaical przygotowanie uczniéw do odbioru tekstu
oraz takie, ktére stosujg tylko niektére z przedstawienych sposobéw,

3.4. Formy pracy z tekstem

Czytanle | omawianie czytanek zamieszczonych w podrecz-
nikach szkolnych dla klas nizszych stwarza sytuacjq przymusu lektu-
rowego, kiéry powoduje, ze!"... literatura wigze sig juz nie =z przyjem-
noéciy, lecz wymaganiami stawianymi dziecku" .
Koniecznosé ta wynika zaréwno ze wzgledéw dydaktycznych jak | wy=
chowawczych oraz organizacyjnych. Wielostronna praca z tekstem na
lekcjach jgzyka polskiego moze czgéciowo eliminowaé negatywy przy-
musu ujednolicenia przezy¢ literackich, ujawnignle ichy transponowanie
na zaprogramowang z géry formg aktywnosci.
Program nauczania i odpowiednie pozycje metodyczne
wskazujq réznorodne formy pracy z tekstem. Przeprowadzone badania
wykazujq,ktére z nich sg stosowane, '
Dane prezentowane w Tabeli 1 informujs, Ze nauczyciele klas
nizszych stosujq formy pracy z tekstem wskazane tak przez program
nauczania, jak 1 pozycje metodyczne.
Badanl nauczyciele klas drugich nie pomijajq zadnej z form
pracy z tekstem wskazanej przez program nauczania. Nauczyciele
klas trzecich réwniez uwzglgdniajg wskazania programu pomijajac
jednak pewne formy, jak:
= zdawanle sprawy z tresci czytanego tekstu po jednorazowym
przeczytaniu;

- odréznianie zdarzer istotnych do mniej istotnych;

-~ omawianie sytuacjli na podstawie zacytowanego przez nauczyciela
dialogu;

- uczenle sig na pamieé urywkéw prozy.

Badani nauczyciele obu klas, drugiej | trzeciej, pomijaja
zalecenia przez autoréw dawniej | nowo wydanych metodyk, takie formy
pracy z tekstem jak: .



= swobodne wypowiedzi na podstawie tekstu:

- zestawienie treéci czytanki z llustracja;

- opowiadanie tresci powiastek, badni itp.§

- opowiadanie ustne na podstawie planu;

- zmiana blegu wydarzeri w opowiadaniu z dialogiem,

Wigksza populamosécia ciesza sie formy pracy z tekstem
[3,4,15,19,12/, ktére Kulpa nazywa analizujgcymi lub zagadnieniowymi,
"Te sposoby omawiania nie biora pod uwage toku myéli i kolejnoséi
spraw w tym ukiadzie, w jakim podat je autor, Rozbijajq one watek mys$-
I autora | splatajq je w inne calosci. Wymagaja wiec pracy podobnej
jak rozwiqsywuﬂ- zagadnieri, przy ktérych uczniowle przaéywa,jq pehme
akty myihnla" .

Réwnie aktywnej, choé nieco odmiennej postawy czytel-
niczej] wymaga od uczniéw druga grupa wypowiedzi, ktére zdazaja do
odtworzenia treéci lub do dokonania pewnej syntezy"22,

Spoéréd tych form najwigksza ilo$é badanych nauczyciell stosuje WYO=
drgbnianie zdarzey | ustalanie ich kolejnoéci, llustrowanie tregci utworu
jako przygotowanie do planu /klasa 11 i M/, uktadanie planu [klasa my/.

Inscenizowanie czytanek wiaze sie réwniez z odtworze-
niem treéci, lecz przede wszystkim jest wyrazem przezycia utworu,
refleksji nad tekstem literackim. Z bada’ wynika, ze stosujg jq czesciej
nauczyclele klasy trzeclej niz druglej. Niewielu spoéréd badanych nau-
czycieli stosuje nowo wprowadzona do programu forme pracy z tekstem:
komponowanie opowiadasi twérezych [26,7 % badanych w klasie drugiej
i 39,3 % w klasie trzeciej/, ktéra tak jak inscenizacja wyzwala dziecieca
ekspresje,

Sporadycznie wystgpuje nadawanie innych tytutéw
czytance. T'q formq umozliwiajacq dokonywanie syntezy i bedace wyra-
zem refleksji stosuje tylko 26,7 % badanych nauczycieli klasy trzeciej.

Stosowanie przymusu lekturowego w klasach nizszych
podczas pracy z czytanka pozwala niewatpliwie nabyé¢ uczniom pewien
zaséb umiejgtnoéci przydainych podczas samodzielnego kontaktowania
siq' z literaturq. Mimo zdecydowanej dominacji form pracy z tekstem,
ktére sprzyjajq realizacjl tego stusznego celu, nauczyciele stosujq
réwniez formy [4,10,13,14,15,16,17/ umozliwlajace bardziej indywidualne
i twércze obcowanie z utworem.
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Tabela 1. Formy pracy z tekstem stosowane W klasie drugiej i trzeciqg

Nauczyciele stosujgcy dang
Lp. Formy pracy z tekstem forme
w_klasie Il w lﬁie I .
g —
ilosé % liloS¢ %
1 2 3 4 5 6
1 |Okreslenie czasu i miejsca
akci - : 13 86,6 9 60
2 |Wyodrgbnianie zdarzen
i ustalenie ich kolejnosci 15 100 15 100
"3 |[Wyodrebnianie postaci | 15 100 5 100
4 |Ocena postgpowania postaci 15 100 100
5 |Wskazywanie postaci
gtéwnych i drugorzgdnych - - 2 13,4
6 |Okreslanie charakterystycz-
nych cech bohatera - - 10 66,7
7 |llustrowanie tresci utowru
jako przygotowanie do planu 11 73,3 7 46,7
[ 8 |Uktadanie i zapisywanie
planu - - 14 93,3
9 |Wyszukiwanie fragmentéw na
okreélony temat -~ 14 93,3 15 100
10 ,'\-'-_‘ybieranie najwazniejszych
i najpiekniejszych fragmentéw | = - 7 46,7
11 | Wyréznianie opowiadan,opiséw
i dialogéw - - 13 86,6
12 [Czytanie z podziatem na role | 14 | 93,3 18 100
13 |Inscenizowanie czytanych “¥
tekstéw lub fragmentéw 8 53,3 12 80
14 |lustrowanie tresci wytworami |.
plastycznymi 10 66,7 - -
15 | Nawigzywanie tresci czytanki
do doswiadczen i przezyc
dzieci 15 100 14 93,3
16 | Komponowanie opowiadan
twérczych 4 26,7 5 33,3
17 | Nadawanie innych tytutéw
czytance - - 4 26,7




3.5. Cwiczenia w czytaniu

Umiejgtno$¢ analizy i oceny tekstu zmierzajgace do samodzielne-
go wyboru lektury jest mozliwa tylko wéwczas, kiedy uczer’i opanuje
technikg czytania. Sitaba technika czylania powoduje ze cata uwaga
i wysitek ucznia koncentrujq sie na odezytywaniu znakéw graficznych,

a zmgczenie nie pozwala na zbyt dlugie czytanie., Trudnoséci poczatko-
wego czytania mogg przestonié prawie catkowicie treéé tekstu,

Ze wzgledu na to, ze kazda czytanka ma wptynaé na wyobraZni
i uczucia ucznia, szczegélnie wazne jest jej pierwsze odczytanie. Ponie-
waz wielu uczniéw nie potrafi wyraziscie, ekspresyjnie czytaé nowy
tekst y najczgsciej czyta go nauczycielLW toku pracy z utworem poiawia.
sie wiele sytuacji sprzyjajgcych nabywaniu i doskonaleniu wprawy w
czytaniu cichym i glos$nym, W zaleznoéci od potrzeb, dzieci czytajg caty
tekst lub jego fragmenty. Nauczyciel moze takze czytaé czytanke po
oméwieniu jej i czytaniu przez uczniéw, co pozwoli im powrécié do tred-
ci i zaspokoi¢ wlasne potrzeby odbiorcze i interpretacyjne.

Program nauczania i pozycje metodyczne wskazuja najbardziej
pozadane rodzaje czytania i formy ¢wiczen w poszczegdlnych klasach
nizszych., Przeprowadzone badania pozwalajg ukazaé realizacje tych

wskazan,

Tabela 2, Rodzaje i formy éwiczen w czytaniu stosowane w klasie

drugiej i trzeciej

fzodza?: Formy czytania Nauczyciele sh::su_acy je
ytani | w klasie 1 W klaSie' 1L
| ilogé ! % ilosé | Yo
H _F_ H
jednostkowe | 15 | 100 i5 ! 100
A ' |
gltosne zbiorowe 9, 60 2 13,4
szeptem 6 40 | 1 | 6,7
nauczyciela 15 100 | 15 i 100

wyrazéw, wyrazer,
ziai opanowanych
w czytaniu glosnym 9 60 3

ciche

ukierunkowana przez
stawianie probleméw

jako metoda pracy 15 100 15 100

5 100 14 93,3

-
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Nauczyciele klas drugich i trzecich réwnowaznie stosuja oba
rodzaje czytania, glodéne i ciche, Uwzglgdnianie obu rodzajéw czytania
zapewnia uczniom opanowanie piynnego, poprawnego i wyrazistegd czy=-
tania,

Nauczyciele obu klas dostosowujg dobér form czytania glosnego
i cichego do poziomu sprawnosgci czytania uczniéw danej klasy. Z tego
wzgledu wigksza czgéé nauczycieli klasy drugiej stosuje:

- glodne czytanie zbiorowe, ktére wpilywa na poszerzenie pola czytania,
wyrabia wiasciwe tempo czytania, ksztalci wrazliwo$é estetyczng, budzi
poczucie pewnosci u uczniéw nieémiatych;

- czytanie szeptem przygotowujace do cichego czytania;

- czytanie ciche po czytaniu gloénym, co utatwia Sledzenie treéci bez
koncentrowania si¢ na pokonywaniu technicznej trudnosci czytania,

Badani nauczyciele preferuja glosne czytanie jednostkowe, czy-
tanie nauczyciela,ciche czytanie jako metode pracy z tekstem i ukierun-=
kowane przez stawianie probleméw, Wymienione zabiegi dydaktyczne sa
zgodnege wskazaniami programu i metodyki.

3.6. Uwzglgdnianie zaleceri programowych i wskazar metodycznych
podczas opracowywania czytanek w klasach nizszych

Konfrontacja postgpowania dydaktycznego nauczycieli klas
nizszych z =zaleceniami programowymi i wskazaniami metodycznymi do=-
tyczacymi opracowywania czytanek w klasie drugiej i trzeciej prowadzi
~ do nastgpujacych spostrzezen. i

Podczas opracowywania czytanek badani nauczyciéle w pei
realizujq zalecenia programowe i metodyczne w zakresie Cwiczeri w czy-
taniu, natomiast podejmujqc opracowywanie czytanek na lekcjach jezyka
polskiego w klasach nizszych kierujq sie przede wszystkim zaleceniami
programowymi, Swiadcza o tym nastgpujace fakty. Badani nauczyciele
klasy drugiej nie pomijajq zadnej z form pracy z tekstem wskazanej
przez program nauczania, Pomijaja natomiast formy zalecane przez
metodyke. Form tych nie uwzgledniaja takze nauczyciele klasy trzeciej
z wyjatkiem czterech oséb, kitére stosujq nadewanie innych tytutéw
czytance zgodnie ze wskazaniami melodycznymi.

Zalecenia programu nie sq realizowane w sposdéb catkowity.
Badani nauczyciele klas trzecich pomijajg catkowicie cztery formy pracy
z czytanka wskazane przez program. Sposéréd jedenastu form pracy
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z tekstem w klasie drugiej cztery z nich sgq realizowane przez wszystkich
nauczycieli, szeS¢ przez wigkszoéé badanych, a jedna przez malg ilosé
nauczycieli. Spoéréd pigtnastu form pracy z tekstem w klasie trzeciej

pig€ z nich jest realizowanych przez wszystkich nauczycieli, szeéé

przez wigkszo$é badanych, cztery przez mals ilo$é nauczycieli,

Dobér i dominacja niektérych form wskazuje na przewage anali-
tycznych i syntetycznych nad tymi, ktére pozwalajq na angazZowanie strony
emocjonalnej ucznia, wyzwalanie ekspresji oraz podejmowanie réznorodnej
praktycznej dziatalnosci jak: projektowanie przez uczniéw wycieczek, ins-
cenizacji, imprez, gromadzenie zbioréw, tworzenie albuméw itp, Taki stan
rzeczy moze SwiadczyC o niewystarczajqcej znajomoéci szczegétowych
wskazarn metodycznych lub ich niedocenianiu. Potwierdzeniem tego stanu
rzeczy s§ takze trudnosci wystgpujgce przy formutowaniu tematéw lekciji

pracy z czytanks.
4, Warunki sprzyjajgce modernizacji sposobéw opracowywania czytanek

Zagadnienie opracowywania czytanek wigze si¢ ze znacznie
szerszg problematyksa nauczania literatury w okresie wczesnoszkolnym,
Nauczyciel w ciggu roku szkolnego nie jest w stanie opracowadc zbyt
wielu czytanek. Z ilodéci godzin jgezyka polskiego dla klasy drugiej
i trzeclej przewidzianej w planie nauczania mozna przeznaczy¢ dwie
lekcje tygodniowo na pracg z czytanka i lekturg, tak wiec w ciggu roku
szkolnego okoto 72 lekcje. Jesli przyjmiemy, ze jedng trzeciq tej ilosci
godzin zajmie omawianie lektury i czytanie czasopism dziecigcych,
to pozostaje okoto 48 godzin lekcyjnych na pracg z czytanks, Przezna-
czenie dwéch lekcji na prace z jednym tekstem pozwala poznaé 24 utwo-
ry, a 16 utworéw, jezeli prace z jednym tekstem prowadzié sige bedzie
na trzech lekcjach,

Niewielka stosunkowo ilo$é lekcji, ktéra mozna w klasach
nizszych przeznaczy¢ na tak istotng czynnoséé c!yda.ktycznq‘ jak opraco-
wanie czytanek i lektury obliguje kazdego nauczyciela do przemyskhne-
g0 doboru tekstéw dla swojej kiasy. W jednakowym stopniu nalezy brac
pod uwage walory poznawcze, wychowawcze i artystyczne utworu jak
réwniez réznorodnos$é gatunkéw i rodzajéw literackich.

Czytanie i omawianie czytanek autoréw zajmujgcych bardziej
poczesne miejsce w literaturze dzieciecej powinno by¢ kazdorazowo
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okazjq do propagowania ich pozycji. Mozna takze [w miare mozliwosci
biblioteki/ wypozyczaé ksigqzki tych autoréw bezposdrednio po lekciji.

Zawarto£é rzeczowa, wymowa wychowawcza ulworu, jego
oddziatywanie emocjonalne, zywa akcja, pasjonujace przygody, wyrazis-
cie zarysowane postacie, tto wydarzeri, humor, nastréj, pozwalajg na
wieloplaszczyznowy odbiér tekstu oraz rézne sposoby jetio opracowy-
wania. Niemozliwym jest wydobycie wszystkich waloréw danego utworu.
Ze wzgledu na wieloéé zadan czytania i opracowywania tekstéw konie-
czne jest, dla uzyskania glebszych ujeé i wiekszej sktywnosci ucznidw,
ograniczenie sie do niewielu spraw. Wybdér ich determinujg gidwnie zao=-
dania szczegdlowe, do osiggniecia ktérych zhﬁerza nauczyciel. Prze=
myslane wykorzystanie waloréw czytanek jest uzaleznione od dokladne-
go poznania utworu, Pozwala to nauczycielowi na unikniecie zbytniej
rozwleklosci podczas brzygotowywmin uczniéw do odbioru nowes=o
tekstu, dobér rzeczywiscie przydatnych srodkéw dydakiycznych, zwigzle
ttumaczenie nieznanych wyrazdéw i zwrotéw, tworzenie nastroju najbar-
dziej wiasciwego dla uczucia oddzialywania emocjonalnego utworu,

Dobra znajomos$¢ utworu pozwala nauczycielowi tak pracowac
na lekcji, aby dzieci mogly ujmowaé go jako catosé, a jednoczesnie
wyréznié skladniki najbardziej charakterystyczne., Utatwia to formutowa-
nie probleméw, zagadnien, kierowanie wypowiedziami ucznidéw,

Uczniowie w miodszym wieku szkolnym nie sg jeszcze w pelni
zdolni do przeprowadzania dhugotrwalej, drobiazgowej analizy tekstu,
Dobér form pracy z tekstem winien wiec umozliwiac dzieciom odbidér nie
tylko werbalno=intelektualny lecz réwniez intuicyjno-emocjonalny. Istotne
znaczenie ma tutaj czytanie utworu. Glosne czytanie nauczyciela powin-
no byé pod kazdym wzgledem wzorowe. Czesto jednokrotne czytanie nie
jest wystarczajgce, Pierwszorazowe czytanie daje mozliwos¢ indywidual-
nego odbioru utworu, a dopiero powtérme [nauczyciela lub uczniéw/ pro-
wadzi do uwypuklenia wazniejszych motywdw nie dos'rzezonych przez
dzieci,czy zaakcentowania wartosci natury wychowawczej, poznawczej,
estetycznej,

Nabywanie wprawy w czytaniu przez dzieci mlodsze jest dla
nich czesto czynnoscig nuzaca i meczacsg, Lepsze rezullaty osiggajg ucz-
niowie czytajgc wyrainie wyodrebniajgce sie czesci czytanki stanowigce
dla siebie pewnag caloéé, objetosciowo niewielkie [5 zdar rozwinigtych,
8«12 zdari rozwinietych/. Czyteni2 tych samych fragmentéw tekstu moze



nauczyciel urozmaicié¢ stawiajgc coraz to inne zadania i polecenia.
W miar¢ rozwijania si¢ umiejgtnosci uczniowie po opracowaniu moga
glodno czytaé caty utwér. Ekspresyjnosé czytania swiadczyé bedzie
o jego zrozumieniu i odczuciu,
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THE POSSIBILITIES OF MODIFYING THE WORK WITH A READING
TEXT IN LOWER FORMS OF PRIMARY SCHOOL

Summary

Some studies carried out by the author show that teachers
working with a reading text generally follow teaching programs but
ignore many methodological suggestions, Jn this particular kind o work
analytic and synthetic forms dominate expressive ones, Reading texts
allow pupils to know various literary geures and make compulsory
reading more acceptable,

The methods of modifying the work with a reading text
presented in the article will help teachers during Polish lessons.



