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BOZENA MATYJAS

DZIALANIE PEDAGOGICZNE (DYDAKTYCZNO-WYCHOWAWCZE) NA SZCZEBLU
ELEMENTARNYM W POGLADACH I PRACY MARII MONTESSORI

Maria Montessori urodzila sie¢ 31 sierpnia 1870 roku w
Chieravalle. Studia medyczne ukoriczyta w Rzymie. Tam tez w
1896 roku jako pierwsza kobieta we Wioszech zdobyla doktorat w
dziedzinie medycyny. W latach 1898-1900 byta asystentkg kli-
niki psychiatrycznej w Rzymie, zajmujac sie wychowaniem dzieci
opéznionych w rozwoju. W tym okresie odwiedzala przytulki dla
obtagkanych, wybierajac spoérdd nich te osoby, ktoérych przypad-
ki chordb przeznaczone byly dla studiéw klinicznych. Tak zain-
teresowala sie medycyna dziecieca, a szczegdlnie matymi dziec-
mi w stopniu giebokiego upos$ledzenia umysiowego. Opierajac sie
na metodzie Edwarda Seguina stworzyla wlasny system pracy z
dzieémi upos$ledzonymi, ktdéry zaprezentowata w 1898 roku w Tu-
rynie na kongresie pedagogicznym. System ten zyskal duza po-
pularno$é i przeniést sie niebawem z kot medycznych do srodo-
wiska pedagogicznego.

Minister O$wiaty Gvido Bacceli zaproponowai Montessor:i
prowadzenie cyklu wykladéw o wychowaniu dla rzymskich nauczy-
cieli. W ten sposdéb powstala szkola ortofreniczna, ktora Maria
Montessori kierowala przez dwa lata. Do szkoly dolaczyla klase
eksternéw - gromadzaca dzieci nie nadajace sie do klas poczat-
kowych. Przy pomocy towarzystwa dobroczynnego zostat zalozony
Instytut Medyczno-Pedagogiczny, gdzie przebywaly dzieci upo-
éledzone z przytulkéw. W 1908 roku Montessori calkowicie po-
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éwiecita sie dzieciom chorym umyslowo. Nowa metoda pedagogicz-
na jaka stosowala w pracy z nimi zaczeta dawaé bardzo dobre
rezultaty. Dzieki niej, jak twierdzila, "istota moze zmegzniec
i rozwijaé sie"l. Zafascynowana metodami Séguina oraz opiera-
jac sie na doswiadczeniach Itarda, podjeta prace nad dzieémi
niedorozwinietymi w Rzymie, wykonujac bardzo bogaty =zbidr
przyrzadéw naukowych - ktére staly sie doskonalym Srodkiem dla
ludzi potrafiacych sie nimi postugiwac.

W zupelnie inny spos6éb podeszia do pracy nauczyciela z
dzieckiem upoéledzonym. Jej zdaniem nie powinien on absolutnie
znizaé sie do poziomu chorego dziecka. Wrecz przeciwnie, 'na-
lezy obudzié w duszy dziecka mozliwo$ci, ktdére nie doszly do
Swiadomo$ci i trwaja w uépieniu"z. Niewatpliwym osiagnieciem
byto nauczanie przez nig kilkorga dzieci uposledzonych sztuki
czytania i pisania. Fakt ten ugruntowal ja w przekonaniu o
stusznosci swoich metod. W tym tez okresie prowadzila badania
z antropologii pedagogicznej stosujac przy tym metody i regu-
laminy szkolne stosowane w wychowaniu dzieci normalnych. Ba-
dania te zainspirowaly do odbycia kursu antropologii pedagogi-
cznej na Uniwersytecie Rzymskim.

Zdaniem Montessori nowe metody pedagogiczne jakie pro-
pagowata, mozna bylo zastosowaé rdéwniez w pracy z dzieémi nor-
malnymi. To skionito ja do podjecia studidw nad pedagogika
poprawcza oraz do wstgpienia na wydzial filozofii Uniwersytetu
Rzymskiego.

W 1906 roku zostala zaproszona przez inzyniera Edwarda
Talerno, dyrektora generalnego rzymskiego Instytutu Beni Sta-
bilii, aby zajaé sie organizacja szkoly dzieciecej w domu.
Jego pomys}t polegal na tym, aby zjednoczy¢ dzieci od 3 do 7
lat zamieszkujace jeden dom, pod opieka nauczycielki - kierow-
niczki. Pierwszy Dom Dzieciecy (Casa dei Bambini) zostal ot-
warty 6 stycznia 1907 roku przy ulicy Vie dei Mersi nr 56 1
powierzony opiece Marii Montessori. W niedtugim czasie zaczetly
powstawaé nastepne oSrodki. Dnia 7 kwietnia 1907 roku Casa dei
Bambini zostalo otwarte w dzielnicy $éw. Wawrzynca, a 18 paz-
dziernika 1908 roku w dzielnicy Humanista w Mediolanie. Domy
Dzieciece miaty podwdéjne znaczenie poprzez swoja forme (szkota
w domu) oraz dzieki nowym metodom wychowawczym jakie stosowala

Montessori.
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Casa dei Bambini bylo wspanialym rozwigzaniem dla matek,
ktére mogly pozostawié tu swoje dzieci, majac pewno$é, ze maja
odpowiednia opieke. Wszystkie dzieci w domu byly traktowane
jednakowo i podlegaly regulaminowi. Przewidywa! on bezptatna
opieke nad dzieémi w wieku od 3 do 7 lat. Giownym celem Casa
dei Bambini bylo wychowanie, higiena, rozwéj fizyczny i moral-
ny dzieci prowadzonych za pomoca ksiazek i ¢wiczen odpowied-
nich do wieku.

Kazde dziecko posiadato swoja karte identyfikacyjna -
rejestr wypelniany co miesiac przez nauczycielke, lekarza.
Obok danych personalnych wychowanka i jego rodzicéw zawieral
on réwniez uwagi antropologiczne. Méwily one o wzroscie dzie-
cka w postawie stojacej, siedzace]j, wadze, obwodzie tutowia,
wskaznikach wzrostu oraz o obwodzie i Srednicy glowy. Karta
informowala réwniez o stanie mieéni dziecka, barwie skory,
wioséw. Wychowawca prowadzil arkusz spostrzezen obejmujacy
trzy dzialy tematyczne: rozwdj emocjonalny dziecka, Srodowis-
ko, poziom moralny rodzicow.

Badania antropologiczne byly utatwione dzigki specjalnym
przyrzadom skonstruowanym na polecenie Montessori. Byl to przy-
rzad do mierzenia wzrostu, ktdérego skala wahata sie od 0,50 m
do 1,50 m, maly ruchomy taboret o wysokosci 0,30 m siuzacy do
mierzenia dziecka w postawie siedzgcej, oraz waga przeznaczona
do pomiaru masy ciala. Dzieki statym pomiarom ciata mozna bylo
dostrzec ewentualne zmiany w budowie, i w pore im zapobiec.
Matki bylty informowane o higienie ogdlnej dziecka, o stanie
jego zdrowia i o ewentualnych zaleceniach w sprawie dalszego
postepowania z dzieckiem o wadliwej budowie lub chorobie cia-
ta.

Zmiany metod wychowania jakie przeprowadzita Montessori
nie mogly roéwniez ominaé wygladu sali lekcyjnej i w ogdle ca-
tej szkoly. Calkowitemu przeksztaiceniu ulegta budowa lawki
szkolnej. Montessori zaproponowata tawki lekkie, zeby dzieci
mogly je same przenosi¢, ale stabilne, aby nie wywracaty sie.
Krzesetka miaty byé dostosowane do wzrostu dziecka. W salach
lekcyjnych nisko przywieszone byly tablice, pojemniki na kre-
de. Umywalki szkolne zainstalowane byly dla wygody dzieci row-
niez nisko, posiadaly one odpowiednie pojemniki na mydto, gab-
ki. W tazienkach byly wieszaki na reczniki, szafki dla wycho-

wankow.
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Rozktad zajeé jaki =zaproponowata Montessori w Domach
Dzieciecych, obejmowal zima godziny od 9°° do 17°°, a latem od
800 4o 18°°. Sktadaly sie na nie nauki praktyczne, moralne,
éwiczenia umystowe, prosta gimnastyka, gry dowolne oraz zabawy
pod kierunkiem nauczycielki.

Podstawa systemu Montessori jest zasada swobodnej czyn-
noéci. Najwazniejsza sprawa jest wiec przygotowanie dziecka do
samodzielnego zycia, prowadzenie go w kierunku ruchu i pracy.
Nie mozna krepowaé¢ samorzutnych ruchdéw dziecka, narzuca¢ mu
swej woli. Zdaniem Montessori tylko swoboda w wychowaniu poz-
woli na wyodrebnienie sie prawdziwej psychiki dziecka i jego
sit wrodzonych. '"System oparty na swobodzie koniecznie powi-
nien zawieraé pierwiastek czynny. Nie sposéb méwic, ze jedno-
stka jest wdrozona do rygoru, poniewaz ja sztucznie unierucho-
miono jak paralityka i zmuszono do milczenia jak umariego,
taka jednostka jest unicestwiona a nie wdrozona do porzadku"3.

Z drugiej za$ strony Maria Montessori twierdzi, ze swo-
boda dziecka wtedy bedzie miata wartosci wychowawcze, jesli
przejawia sie w pewnych celowych czynnosciach i praktycznych
zadaniach, gdy prowadzi dziecko na droge karnoéci i nauczy je
postepowaé¢ zgodnie z pewnymi zasadami zycia. Dlatego tez stara
sie zmienié swoje Domy Dzieciece w prawdziwe domy, w ktorych
dziecko mogtoby swobodnie rozwijac sie, poczawszy od wykonywa-
nia najprostszych czynnosci.

Nauczycielka powinna w wychowaniu ucznidéw postugiwaé sie
specjalnymi technikami, aby przygotowujac je do samodzielnego
sycia, wdrazaé je réwniez do karnosci. "Granica swobody powi-
nien byé¢ interes zbiorowy, a forma to co nazywamy grzecznym
zachowaniem sie i taktownym postepowaniem. Nie mozna wiec dzie-
cku pozwolié na obrazanie kogo$ lub szkodzenie komus. Wszys—
tkie jnne odruchy, ktdére bylyby pozyteczne nie moga byC hamo-
"

Nie sposéb byé wolnym nie bedac jednoczesnie samodziel-
nym. Od najmlodszych lat nalezy wiec rozbudzaé i ksztaltowad w
dziecku te wiasnie ceche. Trzeba wiec od poczatku zachecac je,
aby same chodzilty, ubieraty sie, myly, jadly czy zbieraly za-
bawki. _

Matka, ktéra daje dziecku je$é, a nie uczy go, jak trzy-
maé tyzke i trafiaé nia do ust, albo tez matka, ktdéra jedzac
sama nie wskazuje dziecku jak to czyni, jest zla matka. Obraza

wane
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ona godno$é ludzka swego dziecka, obchodzac sie z nim jak z
przedmiotem martwym, kiedy jest to istota mySlaca powierzona
jej pieczy.

Zasada swobody i samodzielnoSci wiaze sie ze specyficz-
nym spojrzeniem na system funkcjonowania kary i nagrody. W Ca-
sa dei Bambini niesforne dziecko sadzane bylo w odosobnieniu
naprzeciwko wszystkich dzieci. Nauczycielka speiniala wszys-
tkie jego proéby. Po niedlugim czasie dziecko samo chcialo
zndw przebywal wérdd réwiesSnikéw. Czas odosobnienia pozwolil
mu na zrozumienie wlasnych bteddéw. Zdaniem Montessori nagra-
dzanie dzieci za ich postepowanie nie ma bynajmniej walorow
wychowawczych. Dziecko musi mieé¢ $wiadomo$é, ze jego postepo-
wanie jest czym$ naturalnym, nie moze by¢ wiec uzaleznione od
pochwal czy prezentow.

Montessori stworzyla nowy poglad na role jaka ma pelnié
nauczyvciel w szkole. Lekcje miatly mieé wiec charakter indywi-
dualny. Nauczyciel musial je tak zorganizowal, aby bytly krot-
kie i interesujace. "Podczas przygotowan nalezy dotozyC spe-
cjalnych staran, aby liczyé, wazyC stowa, z ktorych lekcja ma
sie sktadaé">. Wazna cecha zajeé¢ jest prostota i opieranie sie
na bezwzglednej prawdziwosci. Nauczyciel w trakcie lekcji po-
zostawia uczniowi calkowita swobode. Jego praca opierajaca sig
na psychologii doswiadczalnej sprowadza si¢ do obserwowania
dziecka i pozostawiania mu bezwzglednej swobody w dzialaniu.
"Nauczyciel nigdy nie powinien nalegaé, aby dziecko powtdrzyio
celujgco, ani tez daé mu odczué, ze sie¢ omylilo, albo, ze nie
stuchato, poniewaz w takim razie zmusitoby je do sluchania,
spaczyloby w ten sposdéb stan naturalny, konieczny do wszelkich
spostrzezen psychologicznych"é.

Rewolucja jaka przeprowadzila Maria Montessori w wycho-
waniu, nie omineta rdéwniez éwiczen gimanstycznych. "Przez gim-
nastyke albo ksztattowanie mieéni, rozumiem szereg Cwiczen dg-
zacych do rozwoju ruchéw fizjologicznych, jak: chodzenie, od-
dychanie, mowa, dalej specjalne czuwanie nad tym rozwojem w
rakich wypadkach, gdzie widoczne s3 anomalia lub opéinienie,
wreszcie sklanianie dziecka do wykonywania ruchow, koniecznych
w zyciu codziennym, jak: ubieranie sie, =zapinanie, mycie,
przesuwanie lub uzywanie pewnych przedmiotéow jak: piiek,
wozkéw. Gimnastyka miala wiec dopomdc dziecku w jego rozwoju,
zapobiegajac réwnoczesnie ewentualnym wadom postawy, czyniac
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cata sylwetke gietka i sprawna"?.

Montessori do swoich ¢wiczern gimnastycznych wykorzysty-
wala specjalne przyrzady. Tak na przyklad hustawka stuzyta do
wzmocnienia kolan watlych dzieci, wahadio - ¢wiczylo krego-
stup, sznur - uczyl poprawnego poruszania sig w wyznaczonym
kierunku, krete schody - uczyly zgrabnego wchodzenia i scho-
dzenia z nich bez trzymania sie poreczy. Montessori podzielitla
gimnastyke dziecieca na dowolna i wychowawcza. W trakcie éwi-
czen dowolnych dzieci same kierowaly sweja zabawa wykorzystu-
jac do tego pitki, szarfy, wiaderka, obregcze.

Gimnastyka wychowawcza uczyla dzieci dbatoSci o roslinki
i mate zwierzatka. Pociagalo to za sobg wiele czvnnosSci: kopa-
nie topatka, postugiwanie sie grabkami, otwieranie i zamykanie
klatek dla zwierzat, schylanie sie, bieganie. Istotna cecha
gimnastyki wychowawczej byly ¢wiczenia palcow - majace przygo-
towa¢ wychowankow do zycia praktycznego - ubieranie sig, zapi-
nanie guzikow.

Waznym elementem w systemie Montessori bylo wdrozenie
dziecka do umilowania natury, przyrody. Nalezalo wigc zaznajo-
mié je z otaczajgcymi zjawiskami, ze Swiatem ros$lin i zwie-
rzat. Trzeba zaszczepié¢ w nim miltos$é do przvrody, bez ktérej
przeciez nie ma zycia. Siejac roslinki, patrzac jak wzrastaja,
dziecko staje sie szcze$liwe, bogatsze w pewne dosSwiadczenie.
Ta praca twdrcza jest dla niego czym$ zupelnie nowym i niez-
wyktym. Na przykladzie fauny i flory dziecko poznaje wiasng
nature, wlasne otoczenie, dlatego tez doswiadczenia tego ro-
dzaju sa mu potrzebne.

Podstawa ksztalcenia wedlug Montessori byio ksztalcenie
zmysiéw. Dlatego jej Casa dei Bambini byly bogato zaopatrzone
w materialy dydaktyczne, ktdérych zadaniem bylo dostarczanie
dziecku bodZcéw uczuciowych oraz doskonalenie percepcji selek-
tywnej. W trakcie badail Montessori ustalila, ze ten sam mate-
riat, ktory wykorzystywany jest do ksztatcenia dzieci upoSle-
dzonveh, wvwnluie samoksztaltcenie u dzieri mormalnych,

Za podstawe ksztaltowania zmystow przyjmuje ona trzy
momenty dydaktyczne wyrdznione przez Séguina.

1. Kojarzenie percepcji zmysiowej z nazwgy.
2. Poznawanie przedmiotéw wedlug nazw.

3. Wywolanie nazw wediug przedmiotu.
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Zdaniem Montessori dla techniki ksztaicenia zmys16w wazne jest
izolowanie kazdego z nich osobno. Tak wiec ksztalcenie zmysiu
dotyku odbywa sie¢ poprzez ciagte dotykanie czegos. W ten spo-
s6b dziecko moze odréznié ksztatty, wielkosci przedmiotow,
moze rowniez przekonaé sie o temperaturze np. myjac rece.

W celu wyksztatcenia zmysitu dotyku Montessori przygotowala
zestaw tabliczek z roéznego materialu i weiny. Do wyksztaicenia
zmyslu temperatury uzyla metalowych naczyn, ktore napeilniala
woda o roznej temperaturze. Rozroznianie ksztaltu dokonywailo
sie na podstawie pordwnywania przez dziecko wielkosSci i ksztal-
téw figur geometrycznych. Wyksztalcenie zmysiu wechu i smaku
polegato na wdychaniu réznych zapachdéw kwiatow oraz dotykaniu
jezykiem gorzkiego, kwasnego lub slodkiego rozczynu.

W ksztattowaniu percepcji wzrokowej Montessori wykorzy-
stata bryly o rdznej grubosci, wielkosci, ksztailcie. Dzieci
uczyly sie stopniowal bryly wedlug wielkosSci. Doskonatym ma-
teriatem dydaktycznym okazaly sie tu rdéwniez ramowe piyty o
roznym ksztatcie, w ktore dziecko miato wlozyé tyle figur geo-
metrycznych, aby w calosSci pasowaty do ksztaitu ramy piyty.
Ksztaltowanie zmyslu barw doskonalila wykorzystujgc w tym celu
kolorowe tkaniny, ktdére posegregowane byly w odpowiednie ko-
lumny wedlug odcienia. Zadaniem dziecka bylo wiaczenie koloru
do odpowiedniego oddzialu 1lub odszukanie koloru podobnego.
Ksztattowanie sltuchu bylo niezbedne dla rozrdzniania wszelkich
dZzwiekow z otoczenia. Zajecia odbywaly sie w ciszy, w trakcie
ktérej dzieci mialy rozpoznawadé dZwieki jakie podawal nauczy-
ciel.

Ksztalcenie zmysidéw dziecka powinno prowadzi¢ od wrazen
do formowania sie pojeé konkretnych i abstrakcyjnych, a te z
kolei do tworzenia sie skojarzen pamieciowych.

Zadaniem wychowawcy jest udzielanie wskazowek dzieciom,
ktére maja trudnoéci w zrozumieniu pewnych procesdéw. Jego rola
sprowadza sie wiec do kierowania praca dziecka "jakby na odle-
gloéé"s. Musi wiec on cierpliwie czekaé¢, az intuicja umysiowa
wychowanka dojdzie do glosu i sam bedzie umiai wytiumaczyc
zjawiska i zachodzace procesy. Czas procesu "dojrzewania" no-
wych wiadomo$ci jest rdzny u dzieci. Dlatego nauczyciel musi
daé uczniowi tyle czasu, ile bedzie mu potrzeba na uporzadko-
wanie i przetworzenie nowych wiadomosci.
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Wyksztaiceniu umyslowemu stuza roézne metody dydaktyczne.
Montessori zastosowala tu przede wszystkim gry stosowane do
wyrobienia wrazliwosci ogdélnej. Material dydaktyczny stanowia
tkaniny: aksamit, jedwab, welna itp. Nauczyciel omawia kazda
tkanine osobno, podajac jej charakterystyczne cechy. Zadaniem
ucznia jest rozpoznanie materiatu przy zaslonietych oczach.

Montessori zajela sie ksztalceniem wzroku dziecka dla
lepszej obserwacji otoczenia. Materiat dydaktyczny, ktory
przygotowatla w tym celu, stanowily figury geometryczne. Nau-
czyciel dzielil je na rézne zbiory i podzbiory, a nastepnie
podobna czynnos¢ polecal! uczniowi. Podobne ¢wiczenia maja za
zadanie rozrdznianie wielko$ci, ksztaltu, barwy.

Procesy umysiowe rozwija rowniez dziecko poprzez ryso-
wanie, modelowanie, kolorowanie. Dzieki tym czynnoSciom wyra-
bia ono u siebie poczucie estetyki, wyczula zmysl spostrzegaw-
czy, zdolno$ci indywidualne. Cwiczenia te sa w koncu wazna
wskazdowka w pracy nauczyciela, informuja go bowiem o rozwoju
ucznia i postepach jakie poczyniit w okreslonej dziedzinie.

"Dziecko podobne jest do podrdzinika, zajetego odkrywa-
niem, dziecko szuka rzeczy nowych i czyni wielkie wysitki, aby
zrozumieé otaczajacy Swiat 1 nasladowa¢. Nalezy przez naucza-
nie zmniejszy¢ wysilki dziecka i zamieni¢ je w przyjemnosé i
zwyciestwo"g.

Duze osiggniegecia zdobyla Montessori w nauczaniu czytania
i pisania. Umiejetnos¢ pisania rozpoczela od rysowania linii
prostych, potem krzywych. Cwiczenie to miato wprawié reke dzie-
cka do kres$lenia znakoéow. Nastepna faza byto rozpoznawanie 1li-
ter alfabetu. W tym celu Montessori przygotowata alfabet skta-
dajacy sie z drewnianych liter o wielkosci 8 cm. Odpowiadaly
im litery narysowane na tekturze. Obok nich widnial rysunek
przedstawiajacy przedmiot rozpoczynajacy sie tym wiasSnie lite-
rowym symbolem. Obrazki te sltuzyly utrwaleniu dZwigku litery w
pamieci i oswajaty dziecko z wygladem druku. Wychowankowie do-
tykali palcami litery zrobionej z drewna i w ten sposob wyko-
nywali konieczny ruch do jej napisania. Podobna czynnos$¢ prze-
prowadzaly otdwkiem w powietrzu, a nastepnie na kartce.

Montessori opracowata rowniez liczne ¢wiczenia majace na
celu skladanie wyrazéw. Nauczycielka gtosno i wyraZnie podawa-
ta dzwiek jakiegos wyrazu, kladac nacisk na pierwsza jego li-
tere. Dziecko odszukiwalo ja i kiadlo przed soba. Nastepnie
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nauczycielka wymieniala ten sam wyraz, kladac nacisk na druga
litere. Dziecko 2zndéw ja wyszukiwalo i dolaczalo do pierwszej
litery. W ten sposdéb powstawal wyraz. Metoda ta nie tylko ¢wi-
czyla pamieé, uczyla myslenia, ale rdwniez rozwijala spostrze-
ganie i skupienie uwagi ucznia.

Drugim waznym etapem jest nauka czytania. Jest to czyn-
nos$¢ typowo umysiowa. "Dziecko umie czyta¢ wtedy, kiedy roz-
poznaje na tablicy wyraz zlozony 2z liter ruchomych, chociaz
nie styszalo o dyktandzie, kiedy potrafi powiedzieé co ten wy-
raz oznacza. Dziecko nie czyta dopdki wyrazy pisane nie stuza
do przekazywania mu pojeé"lo. Nauka czytania rozpoczyna sie od
nazw przedmiotow najczeSciej spotykanych. Nauczycielka rozda-
wala dzieciom kartki 2z nazwami przedmiotdéw, ktdére znajdowaly
sie w ich otoczeniu, a ktdre dobrze znaly. Dzieci musialy od-
czytal ich nazwy i wskazaé¢ przedmioty.

Montessori stosowala rowniez gry, ktorych celem bylo
odczytywanie zdan. Sktadanie wyrazdw powinno poprzedzaé czyta-
nie rozumowe. Wyraz niejasny dla dziecka bedzie najczesciej
odczytany 2le. Uczniowie dostawali kartki, ktére =zawieraly
zdania méwiace o wykonaniu pewnych czynno$Sci. Po doktadnym ich
przeczytaniu dzieci mialy wykona¢ polecenie z kartki.

Duze osiagniecia poczynilta rowniez Montessori w nauce
arytmetyki. Wykazata ona, ze dziecko uczy sie liczy¢ sposobem
empirycznym na przedmiotach, a potem dopiero przechodzi do
¢wiczen metodvcznych. Nauka rozpoczynajaca pisanie cyfr jest w
zasadzie taka sama jak pisanie liter. Dziecko najpierw uczy
sie zapamietywaé ksztalt cyfr, potem je pisze, rozpoznaje,
szereguje w roéznych zbiorach. Cwiczenia z zakresu pierwszych
dziatan maja poczatkowo charakter obrazowy. Na patyczkach,
piteczkach tiumaczy sie uczniowi dodawanie, odejmowanie, mno-
7enie i dzielenie. Kiedy samo zrozumie w jakich okolicznos-
ciach stosuje sie odpowiednie dziatania matematyczne, mozna
przejs¢ do prostych zadan metodycznych.

System wychowawczy jaki zaproponowata Maria Montessori
cieszyl sie¢ duza popularnos$cia. W latach 1913-1914 odbyia ona
szereg podrézy do Anglii, Niemiec, Holandii, Hiszpanii w celu
rozpropagowania swoich metod. Wszedzie przyjmowano ja z duzym
zainteresowaniem i checia poznania tej wspanialej kobiety,
ktéra niemal catkowicie zrewolucjonizowata déwczesne metody wy-

chowawcze.
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System stworzony przez Montessori obok niewatpliwych za-
stug jakie polozyla w przetamaniu panujacego wowczas formaliz-
mu i rygoryzmu w wychowaniu, posiadal tez sporo bileddw, po-
przez ktore nie mégiby on przetrwaé i ugruntawaé sie w dzi-
siejszych czasach. Krytyce mozna by poddal lekcewazenie przez
nig =zabawy jako elementu wychowawczego. Dla matego dziecka,
ktore nie osiagnelo jeszcze wieku szkolnego takie spedzanie
czasu jest czym$ szczegodlnie waznym. Gry dydaktyczne jakie
proponowala Montessori nie mogly zastapic typowo dzieciecych
zabaw, ktore sa tak potrzebne, tak ksztalcace i tak wychowaw-
cze dla dziecka.

Niesluszne jest rowniez negowanie rozwoju wyobrazni
dziecka. Montessori wykluczala zupelnie bajki, ktodore byly nie
tylko podstawowym elementem dla dzieciecej wyobrazni, ale prze-
ciez wspanialym materialem wychowawczym. Jej zdaniem opowiada-
nia nierzeczywiste, wymyslone mogly doprowadzi¢ do niepotrzeb-
nego zamieszania w umySle wychowankdéw. Jego wiedza powinna
opiera¢ sie wylacznie na faktach. Bledem wychowawczym Montes-
sori bylo réwniez stanowcze odrzucenie wychowania zbiorowego,
a poprzez to wspolzawodnictwa i wspdildzialania ucznidw miedzy
soba. Indywidualizacja nauczania zatraca w wychowanku te wla-
Snie cechy, ktére sa tak wazne w procesie ksztalcenia. Uczen
jest tylko pozornie swobodny i wolny w mysl zasad Montessori,
w rzeczywistosci jednak jest ograniczony i skrepowany przez
rézne urzadzenia i materialy dydaktyczne, ktére uniemozliwiaja
mu ujawnianie wtasnej inicjatywy.

Rola jaka powierza Montessori nauczycielce w opiece nad
dzieémi jest rdwniez nieco sztuczna. Jak sama méwila "nauczy-
cielka uczy mato, obserwuje duzo, a przede wszystkim kieruje
dziatalnoscia psychologiczng dziecka i jego rozwojem fizjolo-
gicznym. Z tego powodu nie nazywam jej juz wychowawczynia,
tylko kierowniczka"!l, Dziecko dla nauczyciela bylo wiec tylko
przedmiotem obserwacji. Rola nauczyciela nie moze sprowadzacd
sie tylko do jednorazowego wyjasnienia nowych poje¢ i obserwo-
wania jak uczniowie radza sobie z nowym problemem. Jego zada-
niem jest ciagte ttumaczenie, wyjasnianie, powracanie do zna-
nego juz materialu, utrwalanie go. Wychowawca powinien zajac
sie rodéwniez sfera moralng, estetyczng, etyczna, kulturalna i
spoteczna ucznia. Dlatego rola jaka powierzyla Montessori swo-
jej nauczycielce nie mogta przyja¢ sie w systemie wychowaw-

czym.
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Mimo tych bleddéw, pewne osiggniecia jakich dokonaia na
polu oéwiaty na trwale wpisza ja w rzedy zasituzonych w wycho-
waniu dziecka. Metody jakimi poslugiwata sie w ksztaltowaniu
zmysidéw, doskonaleniu umiejetno$ci czytania, pisania, arytme-
tyki maja réwniez zastosowanie i sa wykorzystywane we wspoi-
czesnej pedagogice.

Maria Montessori zmarta 6 maja 1952 roku w Noortujch w
Holandii.

Praca w klasach Montessori w lubelskich przedszkolach
i szkolach

W pazdzierniku 1992 roku podjeto w Lublinie proébe prze-
niesienia do dwéch przedszkoli i szkél podstawowych systemu
dydaktyczno-wychowawczego Marii Montessori. Proces adaptacji
tego systemu byl ScisSle zwigzany z nowym spojrzeniem na dziec-
ko, czyli zrozumieniem, Ze od narodzenia jest ono tworca swego
zycia, a doro$li daja mu jedynie "klucz" do poznania éwiatal?,

Organizacja oddziatéw, utozsamianych w systemie Marii
Montessori z poziomami edukacji, w pierwszym roku dziatalnoSci
nie byta catkowicie zgodna z zalozeniami tego systemu. Niezgo-
dnoéé ta wynikata z faktu, iz rozpoczeto prace réwnoczesnie na
dwoch poziomach nauczania, co wiazalo sie z przyjeciem na dru-
gi poziom dzieci z doswiadczeniami wyniesionymi z tradycyjnego
systemu. Postanowiono, ze na pierwszym poziomie, ktéry powi-
nien obejmowaé dzieci w wieku 3-5 lat, beda rdéwniez szescio-
latki, na drugim poziomie zas$ jedynie dzieci siedmioletniel3.
Mniejsza liczebno$¢ dzieci w klasach szkolnych pozwolita na
uzupelnienie oddziaiéw w nastepnym roku szkolnym o dzieci sze-
$cio- i siedmioletnie.

Przygotowanie Srodowiska polegalo na:

- wydzieleniu wyizolowanych od reszty przedszkola czy szkotly
funkcjonalnych pomieszczen: sal i hallu z dostepem do sani-
tariatéw. W szkole wiazalo sie to rdéwniez z odigczeniem
dzwonkow;

- zakupieniu niezbednych mebli, urzadzen (szaf, regaldw, sto-
likéw i krzesel dostosowanych do wzrostu dzieci, ekspresu do
herbaty) i innych materialdéw potrzebnych do realizacji wszy-

stkich zalozen systemu;
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- urzadzeniu pomieszczen (szycie firanek, umocnienie wiesza-
kow, sktadanie mebli, rozmieszczenie w odpowiednich kacikach
tematycznych materialdow dydaktycznych);

- wykorzystaniu szeregu dodatkowych pomocy do nauczania
szczegblnie jezyka polskiego oraz Srodowiska spoteczno-przy-
rodniczego (np. "litery dotykowe", ¢wiczenia ortograficzne,
gramatyczne, makieta ukladu slonecznego)lé.

We wszystkie te poczynania witgczeni byli rodzice. Rodzi-
ce poznaja zasady systemu i zdobywaja umiejetnosSé pracy z ma-
terialem na comiesiecznych warsztatach organizowanych przez
nauczycielke (odpowiednik zebran szkolnych).

W systemie Montessori rodzice odgrywaja bardzo wazna ro-
le. Przyjmujac dziecko do szkoly nauczyciel rozmawia z rodzi-
cami. Rozmowa z nimi ma dowies$¢ czy model wychowania domowego
odpowiada pedagogice Montessori, czego oczekuja oni od swego
dziecka, jak jest ono w domu traktowane itp. W domu powinna
by¢ kontynuowana linia wychowania szkoly oparta na szanowaniu
osoby dziecka, w przeciwnym bowiem razie szkola ta nie zda
egzaminu i warunki dla prawidlowego przebiegu procesu wycho-
wania i nauczania wediug modelu Montessori nie beda speinione.
Wspolpraca z rodzicami przebiega na kilku poziomach, m.in. na
poziomie zalozyciela - reprezentanta oraz na poziomie klasa -
- dziecko. Przy zaktadaniu klas rodzice czynnie uczestniczyli
w wyposazaniu klas. Wspdélpraca z rodzicami odbywa sie tez co-
dziennie. Rodzice moga, a nawet powinni przvchodzié do szkotly
i braé czynny udzial w tym co robia dzieci (np. malowanie,
zajecia praktyczne). Rodzice przychodza takze do szkoly w dni
wolne od pracy i bezpiatnie pomagaja np. w pracach wykoncze-
niowych czy remontowych szkoly.

Najwazniejszy element $rodowiska osobowego stanowia
dzieci zroéznicowane wiekowo. Struktura organizacyjna grupy
zblizona jest do struktury wielodzietnej rodziny. Elementy
otoczenia materialnego i osobowego sa podporzadkowane Scisle
okreSlonym zasadom. Pierwsza z nich to zasada wielozmysiowego
poznania rzeczywistosci. Rozwdj zmysidéw jest jednvm z waznvch
zatozen systemu M. Montessori. Okres krytyczny dla rozwoju
zmysiow przypada na czas przebywania dziecka na pierwszym po-
ziomie edukacji (3-5 lat). Dzieci wykonujac céwiczenia z uzy-
ciem szeregu pomocy dydaktycznych rozwijaja zmys? wzroku (np.
"kolorowe tabliczki'), zmyst stuchu (np. "pudelka akustyczne',
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dzwonki), zmyst smaku (np. '"butelki smakowe'"), zmysl wechu
(np. "butelki zapachowe", "woreczki zapachowe'), zmyst dotyku
(np. "tabliczki dotykowe', "pudelko tekstyliéw")l5.

Wiele czasu zardwno na I, II jak i III poziomie posSwieca
sie wprowadzeniu dziecka w zorganizowane otoczenie, wykorzy-
stujac w tym celu éwiczenia zwigzane 2z nabywaniem nawykow i
umiejetnoSci w zakresie: czynnoSci samoobslugowych (np. nauka
wiazania, zapinania na ramkach zapiec), czynnosci porzadkowych
(np. wycieranie stolikéw, Scieranie podtogi), czynnosSci gospo-
darczych (np. parzenie herbaty, przygotowywanie kanapek). Poza
tym: dbanie o estetyke pomieszczenia (np. odstawianie i przy-
stawianie krzesel, przynoszenie na stolik i odnoszenie na pa-
rapet doniczek z kwiatami, dbanie o kwiaty (podlewanie), prze-
strzeganie form grzeczno$ciowych (np. powitanie i pozegnanie
przez podanie reki, proponowanie poczestunku, wskazanie miej-
sca).

Kazdy material znajdujacy sie na poziomie nizszym ma
sw6j odpowiednik w materiale poziomu wyzszego, co daje mozli-
woéé przekazywania coraz trudniejszych tresci. Na przyklad
kontynuacja "czerwonych patykéw" z poziomu pierwszego sa ''pa-
tyki liczbowe' na poziomie drugimlﬁ. Innym przykladem jest
wychowanie kosmiczne. Dzieciom w wieku przedszkolnym przed-
stawia sie historie powstania ukladu sionecznego, jako ciekawa
opowie$é, ktérej towarzysza efekty stuchowe i wizualne (muzy-
ka, $wiatlo). Nastepnie przygotowuje sie z dziecmi makiete
uktadu stonecznego obejmujaca uslyszana opowie$é i pomagajaca
zapamietaé nazwy planet (dwie, trzy lekcje). Na poziomie dru-
gim historia powstania ukladu slonecznego wzbogacana jest o
treéci naukowe i tym samym okres realizacji tematu jest zna-
cznie dtuzszy (dwa miesiace). Dzieci na tym poziomie wykonuja
wiele doéwiadczen i eksperymentdéw (zjawiska fizyczne i chemi-
czne), sporzadzaja notatki, korzystajac z encyklopedii i spe-
cjalistycznej literatury. Praca dzieci jest udokumentowana
wykonanymi przez nie ksigzkami, albumami oraz szeregiem prac
plastycznych.

Praca dziecka podlega ocenie kazdego dnial’. Czyni sie
to za pomoca sidéw uznania, zadowolenia a nie stopnia. Oceng
pétroczna i roczna sporzadza sie na specjalnie przygotowanych
arkuszach, przeznaczonych dla dyrekcji szkoty i rodzicow. Oce-
na ta jest podstawa indywidualnych rozmdéw nauczyciela z rodzi—
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cami, dotyczgcych postepow i niedociggnieé ich dziecka. Do
wychowanka nauczyciel kieruje list, w ktérym bardzo mocno pod-
kresla wktad pracy dziecka w proces uczenia sie, motywujac go
tym samym do dalszego wysitku.

Nauczyciel Montessori zobowigzany jest do sporzadzania
kazdego dnia kilku rodzajéw obserwacji. Dotycza one: pracy
dziecka z materiatem (rodzaj materiatu, czas pracy itp.), kon-
taktow z nauczycielem (rozumienie polecen, instrukcji, zwraca-
nie si¢ o pomoc do nauczyciela itp.), kontaktow z innymi dziec-
mi (pomoc innym, korzystanie z pomocy, wspélpraca itp.), wtas-
nych odczu¢ w kontaktach z dzieémi po catym dniu pracy (rodzaj
pamietnika)ls.

W planowaniu pracy uczestnicza wszyscy nauczyciele od-
dziatéw Montessori danej placdwki. Podstawe plandw pracy sta-
nowi minimum programowe obowiazujace w polskich przedszkolach
i szkotach podstawowych, indywidualne mozliwosci i zaintereso-
wania wychowankéw oraz tre$ci dydaktyczne zawarte w materiale

Montessori.
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