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Celem niniejszych rozwazan jest ukazanie procesu czyta-
nia z perpsketywy wspéiczesnych badan psychologicznych i lin-
gwistycznych oraz tworzonych na ich gruncie psycholingwisty-
cznych teorii czytania.

Osiagniecia ucznidéw we wszystkich przedmiotach szkolnych
sa w duzej mierze zalezne od rozumienia czytanych tekstdéw, to-
tez uzytecznym wydaje sie przedstawienie przebiegu procesow
poznawczych podczas czytania oraz wskazanie celow ksztalcenia
umiejetnoéci rozumienia czytanego tekstu w klasach poczatko-
wych.

Rozwiazania natury praktycznej dotyczgace ksztattowania
i doskonalenia umiejetno$ci rozumienia czytanych tekstow byc
moze zainspiruja czytelnikéw do dalszych wlasnych poszukiwan.

1. ZtozonoS¢ procesu czytania

Zadaniem wspOlczesnej szkoly jest kreowanie ucznia sa-
modzielnie my$lacego 1 aktywnie uczestniczacego W procesie
dochodzenia do wiedzy. Umiejetnoscia warunkujaca osigganie
zamierzonych efektéw w procesie nauczania - uczenia sig jest
czytanie. W nowoczesnym kraju czytanie jest tak niezbedne -
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pisze H. Dobrowolska-Bogusltawska (1991, s. 6-7) - ze czlowiek,
ktéry czytaé nie umie, jest bezradny niemal jak $lepiec. Do
dobrego funkcjonowania w 2zyciu nie wystarcza byle jakie czy-
tanie, a postepy ucznidow we wszystkich niemal przedmiotach
zalezg od sprawnego czytania.

J.S. Bruner (1974, s. 149) twierdzil, zZe czytanie nie
moze byé biernym zajeciem, a winno zmienié sie w czynne dzia-
tanie. Teze te podtrzymuje A. Brzezinska (1987, s. 9 i nast.),
zdaniem ktdérej czytanie bedzie wowczas rzeczywiscie przydatnym
narzedziem poznawania Swiata i samodzielnego uczenia sie, je-
zeli uksztaltujemy u dziecka nie tylko wladciwosci pozwalajace
na rozpoznawanie i odtwarzanie symboli, jakimi sa litery i cyf-
ry. Nalezy ksztaltowal takze te wszystkie wlasciwosci, ktoére
decyduja o stcpniu rozumienia rozpoznawanych znakéw, a takze
o tym, czy jednostka czyta w sposdéb krytyczny, refleksyjny,
tzn. czy potrafi odczytane informacje zestawi¢ z innymi, oce-
nié, uporzadkowaé i wreszcie wykorzystaé we wiasnym dziataniu.

Analiza wszystkich programéw szkolnych od wychowania
przedszkolnego szeSciolatkow po program liceéw i technikow
dokonana przez R. Pawlowska (1992, s. 89) dowodzi, iz na lek-
cjach jezyka polskiego nie przewiduje sie systematycznej 1
pelnej nauki czytania, nie konstruuje sig calosciowej koncep-
cji dtugotrwalej nauki czytania, mimo ze we wszystkich roz-
dziatach programéw (celach, tresSciach itd.) zwraca sie uwage
na wdrazanie umiejetnos$ci czytania. Autorzy programéw zdaniem
R. Pawlowskiej - nie doceniaja wieloaspektowe] wartosSci czy-
tania (...); nie pojmuja rozumienia tekstu jako dziatania,
jako konieczno$éci wielorakiego przeksztaicania tekstu (iaa )
nie uprzytamniaja sobie potrzeby przygotowania rzeczowego do
czytania ze zrozumieniem.

Niedopracowane koncepcje dydaktyczne zawarte w dokumen-
tach szkolnych oraz nieefektywna praktyka szkolna to podsta-
wowe uwarunkowania niezadowalajacych osiggnieé naszych uczniow
w czytaniu i to od wielu latl.

Wspbélczesne teorie czytania, mocno osadzone w koncep-
cjach lingwistycznych i psychologicznych, akcentuja wyraznie,
iz czytanie nie moze by¢ celem samym w sobie, ale winno czemus
stuzyé. Innymi stowy jezyk (mowa) to Srodek przekazywania in-
formacji, czytanie za$ stanowi narzedzie sluzgce tym wielora-
kim czynnoéciom przekazywania, niezbedne w sytuacjach szkol-
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nych i pozaszkolnych, situzgce przyswajaniu wiedzy o Swiecie i

przeksztalcaniu tej rzeczywisto$ci w dalszym zyciu.

Nalezy =zatem przyjaé¢, iz czytanie to "zlozony proces
psycholingwistyczny oparty na dekodowaniu elementdw tekstu
oraz na interpretowaniu jego znaczenia, co wymaga od czytaja-
cego sprawno$ci lingwistycznej na poziomie fonologicznym, mor-
fologicznym, semantycznym, syntaktycznym, sprawno$ci poznaw-
czych - ze szczegdlnym uwzglednieniem niektdérych aspektéw per-
cepcji stuchowej, pamieci, operacji umysiowych na poziomie
my$lenia pojeciowego i hipotetyczno-dedukcyjnego" (Krasowicz
1991).

Aktualne podejscie psycholingwistyczne, traktujace jezyk
jako catosé¢ (Rutkowiak 1992), proces czytania zas$ jako przy-
ktadowy dla procesu rozumienia jezyka (Kurcz 1992), akcentuje
dwie sprawnos$ci percepcyjnga i jezykowa (lingwistyczna). Spraw-
nosci percepcyjne, istotne dla procesu czytania to przede
wszystkim:

1) zdolno$¢ rozpoznawania i rdéznicowania znakéw graficznych i
odpowiadajacych im dzwiekow,

2) koordynacja wzrokowo-ruchowa,

3) sprawnos$¢ mechanizméw uwagi i pamieci,

4) nadawanie znaczenia rozpoznawanym symbolom (dekodowanie
informacji pisemnej).

Sprawnosci lingwistyczne warunkujace proces czytania to:
1) kompetencja jezykowa (odpowiedni poziom stownikowo-pojecio-

wy jezyka, doéwiadczenie jezykowe, umiejetnoS¢ tworzenia i
rozumienia zdan, rozumienie wiekszych calosci tekstu i ca-
tej jego struktury,

2) kompetencja komunikacyjna (wielorakie umiejetnosci postugi-
wania sie jezykiem, od tworzenia, przekazywania do rozumie-
nia tekstéw w zalezno$ci od sytuacji i potrzeb dziecka).

Tak rozumiane czytanie to "wazna skladowa aktu komunika-
cji jezykowej..., sprawno$éé i dojrzato$é czytania jest inte-
gralnym sktadnikiem sprawno$ci jezykowej, komplementarnym pro-
cesem wobec méwienia i pisania..." (Pawlowska 1992, s. 25).

Trudnoéci uczniéw w rozumieniu czytanego tekstu mozna
réwniez ogélnie rzecz biorac podzielié na problemy natury lin-
gwistycznej, dotyczace gléwnie skiadnikéw kompetencji jezyko-
wej na poziomie fonologicznym, morfologicznym i syntaktycznym
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oraz deficyty poznawcze w zakresie semantyki i operacji umy-
stowych.

Problemy uczniéw w zakresie kompetencji lingwistycznej
to wedlug E.M. Semela (cyt. za Krasowicz 1991) znaczgce trud-
noéci w postugiwaniu sie przy interpretacji tekstu jego struk-
turg gramatyczng, gléwnie za$§ umiejetnoSciami syntaktycznymi
i morfologicznymi. Deficyty te znacznie utrudniaja rozumienie
czytanego tekstu, podstawowa sprawno$C poznawcza W procesie
czytania. Na poprawne rozumienie tekstu wpiywaja takze braki
uczniéw w zakresie semantyki i operacji umyslowych. Badania
wykazaty (Krasowicz 1991), ze uczniowie nie wykorzystuja swej
wiedzy ogbélnej i zdolno$ci poznawczych w trakcie czytania.

Zlozonoéé procesu czytania, znaczenie procesd6w rozumie-
nia w trakcie nabywania i doskonalenia tej umiejetnosci wyma-
ga, aby dziecko rozpoczynajace nauke czytania posiadalo pod-
stawowe sprawno$ci percepcyjne, lingwistyczne 1 poznawcze na
odpowiednim poziomie, wystarczajacym, aby nauke czytania uczy-
nié skuteczna. Oto co pisze R. Pawlowska (1992, s. 26) "...
nie powinno sie zaczynaé tej nauki, je$li jezyk ucznia nie
jest dostatecznie rozwiniety i jesli wiedza dziecka o $wiecie
nie osiaga odpowiadajacego jezykowi poziomu, bo dziecko nie
mogac zrozumiel czytanego tekstu nie zainteresuje sig dostate-
cznie czytaniem... Lepiej przedtuzyé okres przygotowawczy i
skutecznie pobudzaé rozwdj jego osobowosci''.

2. Rozumienie czytanego tekstu

Skuteczno$é ksztalcenia umiejetnosci czytania w giownej
mierze zalezy od rozumienia, podstawowego celu kazdego czyta-
nia.

W okresie poczatkowego czytania poznawanie wyrazdéw, ich
analiza graficzna i fonematyczna zawsze winna odbywaé sie w
powigzaniu ze znaczeniem odczytywanego siowa, kojarzeniu go
z posiadanym pojeciem w tzw. doswiadczeniu dziecka, ukazywaniu
poprzez kontrasty i opozycje. Takze juz na tym etapie dziecko
powinno uczy¢ sie wnioskowania o znaczeniu na podstawie kon-
tekstu jezykowego i sytuacyjnego, kontekstu wewnetrznego (wita-
sna wiedza i konkretne doswiadczenia) i zewnetrznego (zdanie,
wieksze calosci tekstowe). Wczesne przechodzenie od analizy
si6w do zdania i rozumienia jego znaczenia - my$li w nim za-
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wartej — powoduje przyspieszenie wzrostu zasobu leksykalnego i
poszerzenie ogélnej wiedzy dziecka o otaczajacej rzeczywis-
tosci.

W kolejnych okresach ksztalcenia i wdrazania umiejetno-
sci czytania, techniczne aspekty czytania glosnego i cichego
powoli automatyzujg sie, cala uwage koncentruje sie na rozu-
mieniu i interpretacji tekstu, na celowym przygotowaniu do od-
bioru tekstu (dzieta). Nalezy wszakze pamieta¢ o wzajemnych
powigzaniach i zaleznoSciach w skomplikowanym procesie czyta-
nia, bowiem jak stusznie podkresla R. Pawlowska (1991, s. 28)
"wszystkie wykonania techniczne, usprawnienia percepcyjne czy-
tajgcego zaleza od stopnia rozumienia czytanego tekstu, a ro-
zumienie jest z kolei pochodna osiagniecia rozlegiej i giebo-
kiej wiedzy, osobistego doSwiadczenia i sprawno$ci my$lenia'.

Istotna rola rozumienia w procesie czytania sktania do
postawienia pytania: Jak przebiegaja procesy poznawcze podczas
czytania?

Wyniki wielu badan eksperymentalnych (zob. Kurcz 1992,
s. 167-171) dowodza, iz w przebiegu czytania mozna wyrdznié
pewne fazy. Pierwsza to faza kodowania percepcyjnego, nastepne
to fazy dostepu leksykalnego, integracji zdaniowej i rozumie-
nia dyskursu (okreslonego tekstu).

Pierwsze dwie fazy sa zwigzane z rozpoznawaniem, identy-
fikacja pojedynczych wyrazéw i pordéwnaniem tego, co zostalo
percepcyjnie zakodowane 2z wzorcem znajdujacym sie w umysle i
odszukaniem znaczenia wyrazu w siowniku umysiowym.

Faza integracji zdaniowej to rozumienie i jego przyrost
stowo po stowie oraz integracja zdan w reprezentacje umysiowg
czytanego tekstu. Natomiast rozumienie tekstu (dyskursu) to
mozliwoéé opowiedzenia po przeczytaniu tresci tekstu.

Na wzér modeli komputerowych M.A. Just i P.A. Carpenter
(cyt. za Kurcz 1992, s. 170) przedstawili model procesu rozu-
mienia podczas czytania. Autorzy zatozyli, iz proces rozumie-
nia jest procesem ciaglym, zachodzacym stowo po stowie, jak
i poprzez skoki integracyjne, scalony w pewna calos$¢ w umy$le
(restrukturalizowany i integrowany). Opiera sie¢ zatem na wy-
mienianych fazach kodowania percepcyjnego i leksykalnego, in-
tegracji zdaniowej i rozumieniu catosci, czyli treSci dyskur-

su.
Model M.A. Justa i P.A. Carpenter skiada sie z listy

kolejnych operacji. Oto ten model:
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Rys. 1. Model procesu rozumienia podczas czytania wedlug Justa
i Carpenter (2rédto: Kurcz 1992, s. 170)
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Przedstawiony model (rys. 1) zaklada pierwsza operacje
dotyczaca identyfikacji wyrazu, a jezeli wyraz konczy zdanie
to takze operacje skladania zdania. W pamieci operacyjnej i
diugotrwatej przechowywane sa wyniki tych operacji oraz cata
nasza dotychczasowa wiedza. Kolejne operacje to poszukiwanie
znaczenia w slowniku umyslowym oraz 1aczenie wyrazdw, tworze-
nie reprezentacji fraz, zdan i caltego tekstu.

Operacja ''przypisz odpowiedni przypadek" oznacza role,
jaka okreslony wyraz moze pelnic¢ w zdaniu (przedmiot i wyko-
nawca czynnoSci, czynno$é, odbiorca itd.). Natomiast okres-
lenie "system produkcji" uzyte przez badaczy to mechanizmy
korzystania z dotychczasowej wiedzy (pamieé¢ diugotrwata), sys-
temy produkcji zas odpowiedzialne za interpretacje calego tek-
stu to - wedlug Justa i Carpenter (Kurcz 1992, s. 171) te sy-
stemy, ktére wyodrebniaja w tekScie temat, relacje przyczyno-
wo-skutkowe, rozrézniaja informacje istotne i mniej istotne
dla tworzonej w umySle reprezentacji czytanego tekstu.

3. Cele ksztalcenia umiejetnosci rozumienia czytanego tekstu

Wnioski z licznych badan psycholingwistycznych, tworzone
teoretyczne modele procesu czytania stanowia podstawe dydakty-
cznych propozycji w zakresie celdéw, tresci i metod ksztaltowa-
nia umiejetnosci czytania.

Cele ksztalcenia umiejetno$éci czytania rozumiane sa w
tym artykule jako zamierzone osiagniecia ucznia, nie za$§ tylko
kierunki dazen nauczycielskich (Niemierko 1991, s. 49-74) .

Akcentujac stanowisko, iz o skutecznosci ksztalcenia
umiejetnosci czytania decyduje rozumienie, warto przytoczyé
podstawowe cele umiejetnosci czytania ze zrozumieniem sformu-
towane przez A. Brzezinska (1987, s. 108). Oto ich trescé:

1) kojarzenie sekwencji grafeméw (fonemdéw) ze znaczeniem (po-
jedyncze stowa, wyrazenia, zdania proste i zlozone),

2) identyfikowanie sckwencji zdarzen w tekscie,

3) przedstawianie i interpretowanie faktdéw, o ktérych mowa w
tekscie,

4) znajdowanie gtéwnej mysli tekstu,

5) odréznianie danych istotnych od nieistotnych,

6) formulowanie wnioskéw wynikajacych z tekstu,
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7) antycypowanie dalszego ciagu przedstawionych w teksScie wy-
darzen,

8) rozpoznawanie i nazywanie nastroju tekstu oraz intencji
autora.

W. Otto (cyt. za Brzezinska 1987, s. 107) w swoim pro-
gramie nauki czytania jako wskazniki dobrego rozumienia poda-
Je:

1) wykrywanie gtdwnej idei tekstu,

2) ustalanie kolejnos$ci wydarzen,

3) wykrywanie watkéw gidéwnych i ubocznych,

4) wnioskowanie co do dalszego ciagu akcji,

5) selekcjonowanie szczegdléw istotnych i nieistotnych.

Szeroka liste podstawowych umiejetnoSci czytania ze zro-
zumieniem (wzorujac sie na propozycji E. Malmgnista) podaje
R. Pawlowska (1992, s. 28). Oprécz wielu umiejetnosci z pozio-
méw: percepcyjnego, dostepu leksykalnego i rozumienia dyskursu
autorka wyrodznita ponadto zestawienie i porzadkowanie wybra-
nych informacji, obserwacje powigzan miedzy giownymi my$lami
tekstu, zdarzeniami, krytyczna ocene i wykorzystywanie w roézny
sposéb przeczytanego tekstu.

Proba porzadkowania celdw czytania jest taksonomia rozu-
mienia czytanego tekstu (Plenkiewicz 1994, s. 56-62). Zaktada
ona cztery poziomy: rozumienie sidéw i zwiazkdw frazeologicz-
nych, rozumienie szczegbélowej informacji, rozumienie mys$li
przewodniej i rozumienie wartoSci. Kazdy z wyodrebnionych po-
ziomdéw zostal uszczegdlowiony do postaci zbioru umiejetnosci,
ktére uczen potrafi, umie lub stara sie umieé poprawnie wyko-
na¢. To wtasSnie uczniowskie wykonanie pozwoli nauczycielom
stwierdzié, czy zalozone cele czytania zostaly osiggniete, a
ktéry z poziomdédw wymaga dodatkowych wysiltkdéw ze strony ucznia
i nauczyciela.

Nauczyciele klas poczgtkowych korzystajac z proponowa-
nych zbioréw umiejetnosci czytania, $ciélej za$é rozumienia
czytanego tekstu winni wszelako miel i t¢ $wiadomos$é, iz majac
taka liste nalezy mie¢ na uwadze wlasng klase ucznidéw i ich
realne i potencjalne mozliwoéci.

Znajomo$S¢ uczniéw pozwoli nauczycielowi na witasciwe ''wy-
peinianie" tresciami (materialem) zbioréw proponowanych celéw,
ksztattowanie potrzebnych umiejetnosci rozumienia czytanego
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tekstu i adekwatne formulowanie wymagan rozumianych jako ocze-

kiwane osiagniecia ucznidw.

Tak ksztaltowany proces nauki i doskonalenia umiejetno-
éci czytania, wigzacy w integralng catos$é cele, material nau-
czania 1 wymagania wobec ucznidéw to praca twdrcza, w trakcie
ktorej nalezy pamieta¢ o czynnikach powodujacych trudnosci w
rozumieniu czytanego tekstu. Do wazniejszych majacych wplyw na
rozumienie tekstu niewatpliwie naleza:

1) ogbélny poziom intelektualny ucznia (poziom proceséw poznaw-
czych - myslenia, koncentracji uwagi, zdolnoSci analizy,
syntezy itp.),

2) doswiadczenie szkolne i pozaszkolne ucznidéw (wiedza i umie-
jetnosci warunkowane czynnikami sSrodowiskowymi - rodzina,
klasa, blizsze i dalsze otoczenie ucznia),

3) poziom zasobu leksykalnego ucznia (zasob siownictwa czyn-
nego i biernego, dosSwiadczenie "czytelnicze'" ucznia),

4) poziom wlasnej aktywnosci i motywacji ucznia oraz jego
zainteresowania,

5) typy czytanych tekstow (cechy gramatyczne, leksykalne i
struktura tekstu, rodzaje informacji zawarte w tekstach).

A. Brzezinska (1987, s. 109) zwraca uwage na fakt utrwa-
lenia sie tendencji do poprawnego technicznie czytania bez
koncentrowania sie na tym, co sie czyta oraz brak treningu w
formie rdznych zabaw, rozwiagzywania zagadek, tamigiowek, re-
buséw itp., a wiec rodznorodnych form pracy dajacych mozliwosci
indywidualizacji w zakresie mozliwo$ci 1 zainteresowan ucz-

niow.

4. Mozliwo$ci ksztaltowania i doskonalenia umiejetnoSci
rozumienia czytanego tekstu w klasach poczatkowych

Podstawa metodycznych rozwiazan w zakresie ksztattowania
rozumienia czytanego tekstu przez ucznidéw klas poczatkowych
winna byé proponowana przez A. Brzezinska (1987, s. 114) "orien-
tacja na dziecko". W podejéciu tym warto zaakcentowal dazenie
do poznania "mocnych" i "stabych" stron dziecka, aby poprzez
odpowiednia stymulacje mozliwy byl rozwdéj i osigganie sukcesow
Przez ucznidw, rozumne zostawianie swobody dajacej mozliwosci
wyboru, zachecanie i inspirowanie ucznidéw do roézmorodnej dzia-
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talnoéci, czesto wykraczajacej poza ramy czytanego tekstu
(tekst traktowany jest jako "pretekst" do dalszej dziatalmosci
ucznia).

W procesie ksztalttowania umiejetnosci rozumienia czyta-
nego tekstu istotnym jest stwarzanie takich sytuacji dydakty-
cznych, w ktérych czytany tekst daje okazje do nabywania no-
wych doéwiadczen - ogladania, stuchania, stawiania pytan i
udzielania odpowiedzi, rozmowy o swoich indywidualnych prze-
zyciach, zabawy z wyrazami z tekstu - szukania wyrazow o zna-
czeniu podobnym i przeciwstawnym, uzasadniania znaczenia wy-
razu, stosowania ich w nowych zwiazkach frazeologicznych, roz-
mowy na temat pochodzenia wyrazdéw, wyjasniania metafor, przy-
stéw lub pordéwnan i stosowania ich w nowych kontekstach blis-
kich doswiadczeniu dziecka.

W ksztaltowaniu i doskonaleniu umiejetnosSci rozumienia
czytanego tekstu duze znaczenie majga odpowiednie zestawy pytan
formulowane zardéwno przez nauczyciela, jak i ucznidw. Tresc
i sens tekstu - zdaniem K. Lenartowskiej i W. Swietek (1982,
s. 55) oraz zamierzenia nauczyciela determinuja zakres, szcze-
gbtowo$é czy ogbélno§é pytan, ich bezposredni czy posredni
zwigzek z tekstem, charakter pytan zas$ wplywa na pobudzenie
okre$lonych form aktywnos$ci my$lowej i jezykowej uczniéw?.

Pytania mozna formulowaé przed czytaniem, po zapoznaniu
sie z tytulem tekstu lub jego fragmentu (np. Czego pragnalbys
sie dowiedzieé z tego tekstu? Jakich informacji (wiadomosci)
oczekujesz od autora tego tekstu? Jak my$lisz czego powinnismy
sie dowiedzieé z tego tekstu?), do fragmentdow tekstu, calego
tekstu, autora, a takze mozna stawiac¢ pytania, na ktore tekst
nie udziela odpowiedzi i trzeba ich szukaé w innych Zrédtach.

Interesujace typy pytan i polecen podaje E. Malmgnist
(1982, s. 187-188) twierdzac, iz maja stanowié Srodek pobudza-
jacy wtasne pomysly uczniéw. Oto kilka wybranych przyktadéw:

Jak mozemy dalej rozwinaé mySli autora?

Czy mozemy to wykorzysta¢ w innej sytuacji? Jakie inne
sposoby zastosowania mozemy sobie wyobrazié? Dokoricz opowiesc
nie dokofczong badZz wymy$l inne zakonczenie niz to, ktore wy-
my$lil autor? Czy co$§ z tekstu nalezaloby wyrzucicé? Czy moze
powinien on by¢ kroétszy? Jak sadzisz, jakie ksiazki mamy za-
méwié dla biblioteki naszej klasy? W jakiej kolejnosci sie to
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wydarzyto? Jaki tytul wybierzesz do danego tekstu? Wybierz
zdanie (lub zdania), ktére méwia, o najwazniejszej mys$li tego
tekstu? Czego brakuje w tym teksScie? Jak uzupelnisz ten tekst?

Pogiebianiu rozumienia siuzg synonimiczne przeksztalce-
nia latwych tekstow (tworzymy tekst o tym samym, ale inaczej,
za pomoca innych stow, zwigzkdw wyrazowych) oraz tworzenie tek-
stow pordownawczych. Oto przyklad wykorzystania lektury A. Lin-
dgren Dzieci 2 Bullerbyn na lekcji w klasie III.

Temat: Rozwijanie umiejetnosSci samodzielnego wypowiadania sie
na podany temat w oparciu o lekture Dzieci z Bullerbyn i wita-
sne doSwiadczenia ucznidéw (jednostka 2-godzinna)

Zadania lekcji:

a) dydaktyczne:
- zapoznanie ucznidw ze zwyczajami gwiazdkowymi w Szwecji
lub innych krajach znanych uczniom,
- ksztaltowanie umiejetnos$ci tworzenia tekstdéw (wypowiedzi)
poréwnawczych, poglebianie rozumienia czytanego tekstu
przez dokonywanie trafnych pordwnan,

b) wychowawcze:

- budzenie zainteresowan zyciem i zwyczajami innych naro-
dow,
- szacunek dla tradycji narodowych i odmiennych obyczajéw w
innych krajach.
Metody pracy - rozmowa, praca z tekstem (lektura).
Formy pracy - zbiorowa, indywidualna, zespolowa.
Srodki dydaktyczne - egzemplarze lektury, koledy na tasmie
magnetofonowej, ozdoby choinkowe wykonane przez uczniow na
lekcji techniki.

Przebieg lekcji:

l. Wystuchanie koledy z tas$my magnetofonowej. Ustalenie jej
tytutu (Cicha noc).

2. Wyszukanie w tekécie tytulu koledy $piewanej w Bullerbyn.

3. Swobodne wypowiedzi ucznidw w zwiazku 2z przeczytanymi w
domu rozdziatami Wkrdtce Swieta i Jak obchodzimy w Buller-
byn Gwiazdke.

4. Porzadkowanie wypowiedzi i pordwnywanie zwyczajow gwiazdko-
wych w Szwecji i w Polsce.



98
Zwyczaje gwiazdkowe

Polska Szwecja

- choinka zywa lub sztu- - choinka zywa
czna

- ozdoby choinkowe: go- - ozdoby choinkowe: wykonane
towe lub wykonane przez przez dzieci (koszyczki wy-
ucznidéw (lancuchy, ko- pelniane rodzynkami i orze-
szyczki) chami)

- pieczenie piernikdw - pieczenie piernikow

- kolacja wigilijna pos- - kolacja wigilijna - kasza
tna: ryby, zupa z migdatem, potrawy miesne

- prezenty przynosi Miko- - prezenty przynosi krasno-
taj ludek Jultomte

- $piewanie koled - Spiewanie koled

5. Klasa podzielona na dwa zespoiy. Redagowanie na podstawie
dokonanego pordwnania dwu tekstow.
6. Odczytanie tekstow.
7. Ogladanie o0zdéb choinkowych wykonanych przez ucznidéw na
lekcji techniki.
8. Wspdlne Spiewanie koledB.
W doskonaleniu umiejetnosci rozumienia pomocne sa teksty
z "niekonsekwencjami i niedorzecznosciami', "zaburzone" teksty
przez wprowadzenie niezgodnosSci faktualnych (wprowadzanie in-
formacji nie pasujacej do catosSci) oraz teksty, w ktérych wy-
stepuja znieksztalcenia. Znieksztatcenia tekstu moga byc¢:
1) semantyczne - zastepowanie stowa innym o nieodpowiednim
znaczeniu,
2) leksykalne - zastepowanie stowa tzw. pseudositowem,
3) syntaktyczne - wystepowanie slowa odpowiedniego znaczenio-
wo, ale w nieodpowiedniej formie gramatycznej.
Oto przyklady tekstdéw z niedorzecznodciami (Brzezinska
1987, s. 223). Po przeczytaniu tekstu zadajemy pytanie: Czy
nic cie nie zdziwito?
1. Obok domu Dorotki kaczki spacerujg w butach. Po stawie ply-
waja kury. Na grzedzie usiadly gesi. Koty obgryzaja trawe z
drzewa. Indor pieje na plocie.
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2. Dorotka namalowata zime. Na jej obrazku psy jezdza na nar-
tach. Koty gonia zajaca. Gesi lepia balwana. Na starej to-
poli stoi bocian i ze smakiem spoglada na czerwone zabki.
Zima to wesola pora roku.

Teksty 2z niekonsekwencjami maja podobny charakter, po
ich przeczytaniu przez ucznidéw zadajemy pytanie: Co mozecie
powiedzieC o tym, co przeczytaliscie? Czy wszystko w tym tek-
Scie jest w porzadku?

l. W tym roku na kolonie letnie pojechalismy zima w géry. Jez-
dzilismy na nartach i kapalis$my sie w gérskich potokach.
Jedlismy duzo géralskich potraw. Byly nawet serki z owczego
mleka i Swieze truskawki prosto z pola. Najbardziej nam sie
podobaty géralskie stroje lowickie w kolorowe paski.

2. Wczesnie rano, kiedy stoice juz zachodzilo, dzieci wyjecha-
'y na wiosenna wycieczke do lasu. Autobus widzl je wérod
ulic i gestych krzewéw. Kiedy znalazly sie w lesie rozpali-
ty ognisko. Z drzew zrywaly czerwone maliny i z4lte grusz-
ki. Ucieszyly sie widokiem wspanialego dzieciola i koguta.
Z jesiennymi 1isémi wrocilty do domu.

Tego rodzaju teksty situza wyrabianiu krytycyzmu w ich
odbiorze, wnikliwej oceny tresci tego, co sie czyta.

0 rozumieniu tekstu sSwiadczy takze odtworzenie jego tre-
sci wtasnymi stowami, w formie ustnej lub pisemnej, a takze za
pomocg ruchéw, mimiki, w postaci rysunkéw lub wytwordw z pla-
steliny, papieru itp.

Rozumienie czytanego tekstu ksztalci sie takze poprzez
wszelkiego rodzaju zagadki, tamigiowki czy szarady. Rozwiazy-
wanie ich nie tylko wyrabia szybka orientacje i wyobraznie,
ale rozwija zainteresowanie i motywacje do podejmowania takiej
czynno$ci jaka jest czytanie.

Dramatyzacja, dialogi bezposrednie i telefoniczne, tea-
trzyk kukietkowy, muzyczny, opowiadania, basnie i wiersze ilu-
strowane muzyka to formy inscenizacji stosowane w klasach po-
czgtkowych. Inscenizacja tekstu to Cwiczenie o charakterze
tworczym i ekspresyjnym. Jednakze najwazniejsza rzecza jest
fakt, iz "przygotowuje dzieci do lepszego odbioru tresci oraz
lepszego jej zrozumienia" (Lenartowska, Swietek 1987, s. 41).

Opracowujac fragment do zainscenizowania uczniowie ucza sie
treSci - wyodrebniaja zdarzenia

Przede wszystkim rozumienia
rozumieja logiczne zwiazki miedzy

W odpowiedniej kolejnosci,
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poszczegdélnymi wydarzeniami, postaciami, poréwnuja, oceniaja i
przezywaja gieboko inscenizowang tresc.

PRZYPISY

loméwienie stanu osiagnieé ucznidéw w czytaniu zawarto w pracy:
M. Plenkiewicz: Efekty w czytaniu dzieci 9-10 letnich. Byd-
goszcz Wydawnictwo Uczelniane WSP 1994, s. 36-47.

2Przyk1ad formulowania pytan przez nauczyciela na podstawie
tekstu w klasie I znajduje sie w: K. Lenartowska, W. Swietek:
Praca z tekstem w klasach I-III. Warszawa WSiP 1982, s. 54.
3Lekcje przeprowadzita E. Hoffman, nauczycielka SP Nr 33 w

Bydgoszczy.
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