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Uwagi \fvate;pne1

Wybér zawodu jest jedng z najpowazniejszych decyzji zyciowych czlowieka.
Decyzja trafna oznacza mozliwos¢ maksymalnego wykorzystania zainteresowan,
uzdolnien i ambicji oraz osiagniecia przez jednostke zadowolenia z wykonywanej
pracy. Jest réwniez korzystna dla spoleczenstwa, gdyz stwarza przestanki opty-
malnego wykorzystania kwalifikacji przyszlego pracownika. Z tych wzgledéw
orientacja szkolna i zawodowa stanowi kluczowe zagadnienie kazdego wspéiczes-
nego systemu edukacyjnego. Na jej range wskazujg konferencje UNESCO i
Miedzynarodowego Biura Wychowania w Genewie.? W systemach oswiatowych
wielu panstw wyodrebnia sie specjalne cykle obserwacji 1 orientacji (np. we
Francji), bagdz wydtuza sig okres ksztalcenia ogélnego o dwa lata (np. w Jugosta-
wii), by w czasie dodatkowych lat nauki uczniowie w wieku okoto 17 lat mieli
mozliwosé podejmowania dojrzalych decyzji zawodowych.’

W odniesieniu do zawodu nauczycielskiego szczegélng role speinia szkolna

orientacja pedagogiczna rozumiana jako “zespét dziatan informacyjnych o roli i
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zadaniach zawodu nauczycielskiego, o warunkach pracy w tym zawodzie, dziala-
nia i $rodki ksztaltujace zainteresowania, umiejetnosci i postawy, co w rezultacie
powinno doprowadzié do podjecia odpowiedniej decyzji odnoénie dalszej drogi
ksztalcenia, a nastepnie pracy pedagogicznej”.4

W Polsce, w ostatnich latach, skuteczng forma orientacji mlodziezy do
zawodu nauczycielskiego w liceum ogélnoksztalcacym sa fakultety pedagogiczne®
oraz nieliczne klasy o profilu pedagogicznym.” Od 1986 roku do szkét érednich
wprowadzono wybrane zagadnienia z pedagogiki i psychologii, a w liceum ogélno-
ksztalcacym dodatkowo praktyki uczniowskie o profilu pedagogicznym, ktére
shuzyé majg realizacji zadan szeroko rozumianego ksztalcenia przedzawodowego.7
Dotychezasowe badania wykazaly wysoka przydatnos¢ wymienionych form peda-
gogizacji miodziezy w wyrabianiu nastawienia do pracy z dzieckiem, sklonnosci
opiekunczych, w motywacji wyboru zawodu nauczyciela i ksztaltowaniu dyspozy-
¢ji niezbednych w pracy pedagogiczne].® Niewielki zasieg fakultetéw i klas peda-
gogicznych sprawia, Ze omawiane formy pedagogizacji mlodziezy nie majg
istotnego wplywu na przebieg rekrutacji do wyzszych szkét pedagogicznych i
uniwersytetéw. Absolwenci fakultetéw pedagogicznych dalszg nauke z reguly
podejmujg w dwuletnich policealnych szkotach nauczycielskich badz medycznych.

W krajach o wieloletniej tradycji w zakresie orientacji szkolnej i zawodowe;]
nie wyodrebnia sie specjalnych dziatan pedagogicznych na rzecz zawodu nauczy-
cielskiego. Przyktadowo we Francji poza cyklem orientacji (w IV 1 I1I klasie szkoly
éredniej nizszego stopnia), w ktérym uczen uzyskuje informacje o zawodach
(w tym réwniez o zawodzie nauczycielskim) i precyzuje kierunek dalszego ksztal-
cenia lub wybiera zawéd, podejmujac ostateczna decyzje moze korzystaé ze sto-
sownej literatury z serii Praktyczny student. Wéréd dotychczas wydanych 49
pozycji, problemy zawodu nauczycielskiego omawia ksigzka pt. Jak zostac nauczy-
cielem? - od przedszkola po szkole wyisza. Nie negujac wysokich waloréw wymie-
nionej ksigzki, jako wlasciwy kierunek orientacji uwazam poznanie przyszilego
zawodu w bezposrednim dziataniu, a w przypadku ubiegania sie o przyjecie na
studia mozliwo&é poznania uczelni i obcowania na zajeciach z przyszlymi egza-

minatorami.

Formy orientacji

Analiza rekrutacji na I rok studiow w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w
Bydgoszczy ujawnila znaczny odsetek przypadkowego wyboru studiéw, slabg
orientacje w problematyce przyszlego zawodu i nieznajomoéé wymagan stawia-
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nych kandydatom na poszczegélne kierunki studiéw. Przeglad niedociagnigé w
orientacji do zawodu nauczycielskiego potwierdzit niezadowalajaca w tym zakre-
sie prace szkét srednich. Sytuacji nie mogly poprawié¢ od wielu lat okazjonalnie
podejmowane przez szkoly wyzsze formy orientacji, jak: “Drzwi otwarte” badz
spotkania pracownikéw i studentéw z uczniami klas maturalnych.

W trosce o wlasciwy przebieg rekrutacji na studia, w Wyzszej Szkole Peda-
gogicznej w Bydgoszezy podjeto systematyczne diugotrwale dziatania w pracy z
miodziezg szkét Srednich:

— zajecia z uczniami klas maturalnych liceéw ogélnoksztaleacych w ramach
Klubu Pedagogicznego,

— opracowanie programu nauczania przedmiotéw pedagogicznych w klasach o
profilu pedagogicznym LO. Program ten realizowano w III LO w Bydgoszczy,

— kurs przygotowawczy dla kandydatéw na I rok studiéw, ktérzy pochodzg z
rodzin robotniczych i chlopskich. W roku 1984 forme te obligatoryjnie wpro-
wadzono we wszystkich szkolach wyzszych.

W niniejszym artykule ogranicze si¢ do Klubu Pedagogicznego jako formy
orientacji do zawodu nauczycielskiego. Dziatalnos¢ Klubu rozpoczela sig w listo-
padzie 1978 roku w Instytucie Nauczania Poczatkowego i Wychowania Przed-
szkolnego. W latach nastepnych Klub objal kandydatéw na wszystkie kierunki
studiéw. W zajeciach uczestniczyli uczniowie klas IV LO przewaznie ze Srodowisk
wiejskich i malomiasteczkowych. Spotkania odbywaly si¢ w niedziele, w budynku
Wyiszej Szkoty Pedagogicznej, od listopada do stycznia wigceznie, na kilka miesie-
cy przed matura i obejmowaty 36-40 godzin zaje¢. Wspélorganizatorem Klubu byto
Kuratorium Oéwiaty i Wychowania w Bydgoszczy. Do pracy z mlodzieza wlaczyly
sie organizacje studenckie. Zajecia prowadzili doswiadczeni nauczyciele akade-

miccy.

Cele zajeé Klubu Pedagogicznego

Mankamenty ujawnione w toku rekrutacji na I rok studiéw, wlasne przemy-
élenia oraz doéwiadczenia radzieckich instytutéw pedagogicznych w orientacji do
zawodu nauczycielskiego uczniéw klasy IX i X pozwolily sprecyzowa¢ nastepu-
jace cele zaje¢ w Klubie Pedagogicznym:

a) wyczerpujgca informacja kandydatéw o wymaganiach na egzaminie wstg-
pnym i charakterze studiéw oraz ogélna orientacja nauczycieli akademickich
w poziomie przygotowania miodziezy do studiow,

b) wyposazenie mlodziezy w elementy wiedzy pedagogicznej i psychologicznej
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pozwalajgcej na zblizenie do dziecka i szkoly ukazujacej problemy zawodu
na‘l'.xczyciela, k '

¢) wyréwnanie poziomu (chociaz w ograniczonym zakresie), a przez to stworzenie
jednakowych warunkéw na egzaminie wstepnym wszystkim kandydatom, a
zwlaszcza mlodziezy wiejskiej 1 malomiasteczkowej,

d) pozyskanie dla uczelni pelnowartosciowych intelektualnie i osobowosciowo
kandydatow,

e) umozliwienie wczeSniejszego przekroczenia przez mlodziez progu migdzy
szkola srednig a szkola wyzsza.

Nie bez znaczenia jest fakt, ze poprzez zajecia w Klubie miodziez ma mozli-
woéé wezesniejszego zetkniecia sie z atmosferg szkoly wyzszej, poznania nauczy-
cieli akademickich i aktywu studenckiego co moze mie¢ korzystny wplyw na stan
psychiczny kandydatéw w czasie egzaminéw wstepnych.

Program Klubu Pedagogicznego

Przyjety program okresla przedmiotowo-kierunkowy charakter pracy z mio-
dzieza. Oznacza to, ze obok zagadnien z przedmiotéw egzaminacyjnych na po-
szczegélne kierunki studiéw, podejmowana jest problematyka psychologiczna i
pedagogiczna.

Miodziez poznaje literature o charakterze popularnonaukowym i czasopisma
pedagogiczne. Ponadto w programie wystepuja: wybrane zagadnienia z metodyki
uczenia sig, problemy zawodu i osobowo&é nauczyciela oraz kompleks zagadnien
spotecznomoralnych i oswiatowych. W poszczegdlnych latach, w doborze tematyki
réwniez kierowano sie zyczeniami stuchaczy. W programie zaje¢ uwzgledniono
m.in. nastepujace zagadnienia:

— czynniki determinujace skutecznos¢ pracy umystowej,

— rola psychologii w ksztaltowaniu wlasne) osobowosci,

— osobowosé nauczyciela wychowawecy,

— czynniki wyznaczajace zainteresowanie zawodem nauczyciela,
— czytelnictwo czasopism pedagogicznych,

— aspekty pedagogiczne w literaturze pieknej,

— rola literatury pieknej w ksztaltowaniu postaw mlodziezy,

— wartosci ideowe i artystyczne literatury pieknej,

— swiadomosé historyczna miodziezy,

— aktualne problemy historii najnowszej,

— najnowsze osiggniecia nauk przyrodniczych,
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— wartosci ideowo-artystyczne sztuki wspélczesnej,

— rola jezykéw obeych w przygotowaniu do studiéw pedagogicznych,

— wymagania wobec kandydatéw do studiéw wyzszych na kierunkach nauczy-
cielskich.

Wydaje sie, ze realizacja tak pomyslanego programu pozwala na poszerzenie
wiedzy merytorycznej kandydatéw i odpowiednie ukierunkowanie do egzaminéw
wstepnych. Jednoczesnie kontakt z nauczycielami akademickimi i spotkania ze
studentami oraz pelna orientacja w wymaganiach stawianych kandydatom na
nauczycieli to istotne czynniki pomocne w podjeciu umotywowanej decyzji o
wyborze zawodu i dalszego kierunku ksztalcenia. Nieco odmienne przebiegaia
realizacja programu dla kandydatéw.na kierunki nauczanie poczatkowe i wycho-
wanie przedszkolne. Po pierwszych zajeciach obejmujacych zagadnienia metodyki
pracy umyslowej i problematyke osobowosci nauczyciela, kandydatéw poddawano
sprawdzianowi z zakresu poprawnosci wymowy, zdolnoéci i umiejgtnosci wokal-
nych, plastycznych, poczucia rytmu i stuchu muzycznego. To bardzo istotny
element przygotowan, gdyz stosunkowo wezesna ocena zdolnosci i umiejetnosci
potrzebnych w pracy z malymi dzieémi wplywa na stosunek kandydata do wybra-
nego kierunku. W przypadku nie speinienia wymagan, kandydat mégt zmienié¢
kierunek zamierzonych studiéw na taki, w ktérym czynnik sprawnosciowy w
zakresie przedmiotéw artystycznych nie jest wymagany.

Metody pracy i organizacja zaje¢

Warunkiem skutecznej pracy pedagogicznej nauczyciela jest miedzy innymi
umiejetnoéé antycypowania skutkéw zastosowania okreslonych metod i srodkéw
we wilasnej specjalnosci'! oraz prawidlowe ich stosowanie w nauczanym przed-
miocie.

Wyklad byl metoda najszerzej stosowana na zajeciach. Wynikato to przede
wszystkim z ograniczonych w czasie kontaktéw z mlodzieza oraz checig przeka-
zania jej najszerszych informacji. Stosujac wykiad nauczyciele akademiccy wdra-
zali kandydatéw do sporzadzania notatek i korzystania z nich, ukazywali
strukture treci oraz zagadnienia programowe wymagajace poszerzenia. Przewa-
zaly wyklady o charakterze problemowym. Omawiana metoda byla stosowana na
zajeciach audytoryjnych przeznaczonych dla kandydatéw na wszystkie kierunki.

W realizacji przyjetego programu orientacji mlodziezy do zawodu nauczyciel-
skiego istotna role spetnialy metody wyzwalajace aktywnosé kandydatéw, inspi-
rujace do podejmowania czynnosci dodatkowych wykraczajacych peza tresci
szkoly éredniej. Dlatego w zajgciach typu konwersatoryjnego powszechnie stoso-
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wano m.in. dyskusje, éwiczenia i metode sytuacyjna.

Dyskusja pozwalala kandydatom wyjasnia¢ watpliwosci i réznice zdan w
kwestiach szczegétowych poszczegdlnych przedmiotéw egzaminacyjnych, wdraza-
a do formulowania i wyrazania wlasnego stanowiska wobec otoczenia odmienne-
go od klasy szkolnej. Stosowanie dyskusji sprzyjalo przygotowaniu do matury i
egzaminu wstepnego. Moglo powodowaé ugruntowanie i poszerzanie wiedzy, a w
przyszloéci pomagaé w przelamaniu stresu egzaminacyjnego.

W matych grupach szczegélnie przydatng okazala sie metoda éwiczeniowa.

W pracy z testami znajomosci jezykéw obcych, na zajeciach z przedmiotéw arty-
stycznych czy, w rozwigzywaniu zadan testowych z matematyki mlodziez miala
mozliwosé¢ wielokrotnego wykonania ezynnosci pod kierunkiem nauczyciela.
W trakcie éwiczen najpelniej ujawnialy sie luki w wiadomosciach i umiejetno-
éciach uczniéw. Réwnoczeénie nauczycieli mogli wylonié kandydatéw bardziej
zaawansowanych w zakresie okreslonych umiejetnosci. Stwierdzenie i okreslenie
nalezy na kilka miesiecy przed egzaminem wstepnym réznic w przygotowaniu i
dyspozycjach kandydatéw umozliwialo indywidualizacje zadan do samoksztalce-
nia.

Prezentacji wiedzy psychologicznej i pedagogicznej wraz z elementami pe-
deutologii oraz ukazywania jej przydatnosci w zyciu codziennym sprzyjala metoda
sytuacyjna. Najczesciej w konteksScie przekazywanej wiedzy, podawane przez
prowadzacego lub uczestnikéw zajeé opisy konkretnych sytuacji wychowawczych,
po wyjaSnieniu kwestii watpliwych byly podstawsg odpowiedzi na postawione
pytania. W miare nabywania wiedzy i rozwoju zainteresowan problematyka
nauczycielska prowadzacy zajecia starali sie przechodzié od sytuacji prostych do
przypadkéw bardziej ztozonych, zawierajacych elementy problemowe. Rozwazane
w trakcie zaje¢ przypadki sytuacyjne o charakterze wychowawczym, poza wczes-
niej wymienionym walorem wigzania teorii z praktyka, stanowi¢ mogly czynnik
dopingu do dalszego, samodzielnego zdobywania wiedzy.12

Cwiczenia i metode sytuacyjna stosowano na zajeciach konwersatoryjnych,
w grupach 12-15 osobowych. Zajecia te obejmowaly: jezyk ojczysty, jezyki obce,
historie, biologie, matematyke i inne. Na kierunkach nauczania poczatkowe i
wychowanie przedszkolne w podobny sposéb organizowano zajecia o charakterze
artystycznym i sprawno§ciowym.

Dodaé nalezy, ze w pierwszych dwéch latach zajeé Klubu (1978/79 1 1979/80)
dominowal wyklad. W latach nastepnych, uwzgledniajac zyczenia stuchaczy,
przewazajacsg czesé organizowano w grupach przedmiotowych z zastosowaniem
metod aktywizujgaeych i ezynnosciowych.
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Zalozenia metodologiczne badan

Wobec ciaglych niedostatkéw w orientacji do zawodu nauczycielskiego pod-
jecie przez Wyizsza Szkole Pedagogiczng pracy z mlodzieza szkét srednich bylo
konieczne. Prace te w formie Klubu Pedagogicznego nalezy traktowaé jako jeden
z elementéw szeroko rozumianego procesu rekrutacji, niezbedne dopelnienie
poczynan podejmowanych w szkolach srednich. Stad zrodzily sie pytania o skute-
cznoé¢ Klubu Pedagogicznego. W szczegélnosci chodzito o udzielenie odpowiedzi
na nastgpujgce pytania badawcze:

1. Wjakim zakresie zajecia z uczniami klas maturalnych organizowane w szkole
wyzszej sprzyjaja rekrutacji na I rok studiéw?

2. Czy 1 w jakim stopniu podejmowanie w ramach Klubu Pedagogicznego proble-
moéw nauczyciela 1 szkoly motywuje mlodziez do wyboru zawodu nauczyciel-
skiego?

3. Jak ksztaltuje sie stosunek uczniéw do zawodu nauczycielskiego?

4. Czy i jaka zalezno&¢ istnieje miedzy uczestnictwem w zajeciach Klubu Peda-
gogicznego a przygotowaniem kandydatéw do dalszego ksztalcenia w Wyzsze)
Szkole Pedagogiczne;j?

5. Czy kandydaci przejawiajg zainteresowania zawodem nauczyciela 1 jakie sg
efekty prob rozbudzenia tych zainteresowan?

6. W jakim stopniu zajecia Klubu Pedagogicznego sprzyjaja procesowi adaptacji
jego uczestnikéw na I roku studiow?

Aby uzyskaé odpowiedz na postawione pytania prowadzono systematyczne
badania metodg sondazu diagnostycznego, rozumianego jako “sposéb gromadze-
nia wiedzy o cechach zjawisk spolecznych instytucjonalnie zlokalizowanych na
podstawie badania grupy reprezentujacej populacje, w ktérej dane zjawisko
wystqpuje.”la W gromadzeniu danych empirycznych zastosowano nastepujace
techniki badawcze:

— obserwacje uczestnikéw Klubu w trakecie wszystkich zajeé, ich reakeji na
przekazywane tresci oraz zachowanie sie w réznych sytuacjach, np.: w dysku-
sji, w trakcie wykonywania ezynnosci praktycznych, na przerwach. Obserwa-
cje kontynuowano w okresie egzaminéw wstepnych w Instytucie Nauczania
Poczatkowego i Wychowania Przedszkolnego oraz na I roku studiéw,

— ankiete, ktéra miata dostarczyé materialu w zakresie zainteresowan zawo-
dem, stosunku do pracy z dzieckiem, motywéw wyboru zawodu i in. Ankiete
przeprowadzono wsréd kandydatéw na poczatku i na koncu zajeé (etap 11 II)
oraz wéréd studentéw I roku nauczania poczatkowego i wychowania przed-
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szkolnego,

— badanie dokumentow takich jak swiadectwa szkolne celem ustalenia wynikéw
w nauce, dokumenty z rekrutacji oraz protokoly egzaminéw na pierwszym
roku studiéw.

W przyjetej procedurze badawczej zmienng globalng stanowig zajecia Klubu
Pedagogicznego jako formy orientacji do zawodu nauczycielskiego uczniéw szkoly
sredniej. Role zmiennych szczegdélowych speiniaja: rezultaty przyjeé na I rok
studiéw, motywy wyboru zawodu nauczycielskiego, stosunek uezniéw do wybra-
nego zawodu, przygotowanie kandydatow do dalszego ksztalcenia, zainteresowa-
nie zawodem nauczycielskim oraz przebieg adaptacji studentéw I roku nauczania
poczatkowego i wychowania przedszkolnego.

Dla pomiaru wskaznikéw przyjetych zmiennych zastosowano:

— czterostopniowa, powszechnie stosowana w szkolnictwie skale dla okreslenia
wynikéw w nauce,

— pieciostopniowsg skale dla dokonania samooceny przez badanych w zakresie
uczenia sig, celem okreslenia stosunku do pracy z dzieckiem, rangi zawodu
nauczycielskiego oraz zadowolenia z obranego kierunku studiéw. Skale te
zawieszam w tabelach 71 8.

Badania obejmuja piecioletni okres dzialalnosci Klubu Pedagogicznego w
latach 1979-1984. Procedure badawcza i uzyskane wyniki opracowano w ramach
seminariéw magisterskich na kierunku nauczanie poczatkowel®. Kazdego roku
badania trwaly od pazdziernika (organizacja Klubu, rekrutacja uczestnikéw) do
lipca (obserwacja egzaminéw wstepnych, analiza wynikéw). W roku nastepnym
opracowywano uzyskane wyniki i prowadzono badanie studentéw w dwéch gru-
pach poréwnawczych: A — bylych uczestnikéw Klubu Pedagogicznego, B — pozo-
stalych studentéw. W doborze studentéw grupy kontrolnej (grupa B) stosowano
kryterium wynikéw uzyskiwanych w szkole Sredniej. W ten spos6b w obu grupach
zachowano réwnowage odsetka badanych z wynikami bardzo dobrymi, dobrymi i
dostatecznymi.

Badaniami objeto 371 uczniéw, uczestnikéw Klubu Pedagogicznego aspiru-
Jjacych dostudiéw na kierunkach nauczania poczatkowe i wychowanie przedszkol-
ne i 265 studentéw obu wyzej wymienionych kierunkéw w tym 69 bylych
uczestnikéw Klubu.

Blizsze informacje o badanych przedstawiam w kolejnej czesci artykuhu.
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Wyniki badan

W latach 1978-1984 zajeciami Klubu Pedagogicznego objeto 428 uczniéw, z
ktérych co piaty przyjety zostal na I rok studiéw. Z ogétu uczestnikéw zajec, 388
zamierzalo studiowaé na nauczaniu poczatkowym i wychowaniu przedszkolnym.
Na obu kierunkach przyjeto najwiekszy odsetek uczestnikéw Klubu. Zgodnie z
przyjetymi zalozeniami, w analizie uwzglednie materiat empiryczny uzyskany w
latach 1979-1984 w Instytucie Nauczania Poczatkowego i Wychowania Przed-
szkolnego. Pierwszy rok zaje¢ Klubu potraktowano jako okres wypracowywania

programu, form i metod jego realizacji oraz organizacji tej formy zajec.

Uczestnicy Klubu
W okresie pieciu lat badan (1979-1984) w zajeciach Klubu Pedagogicznego

brato udzial 371 uczniéw aspirujacych do studiéw na kierunkach nauczanie
poczatkowe i wychowanie przedszkolne. Omawiana forma orientacji ze wzgledu
na adresata spelnila swéj cel, gdyz wiekszo$¢ uczestnikéw (63,4%) rekrutowata
sie ze szkét zlokalizowanych w malych srodowiskach (tabela 1). Znaczng grupe
stanowila mlodziez pochodzenia robotniczo-chlopskiego (50,1%). W tym czasie
odsetek kandydatéw pochodzenia robotniczego i chlopskiego ubiegajacych sie o
przyjecie do wyzszych szkot pedagogicznych w calym kraju wynosit 48,6%1°. Ze
wzgledu na pochodzenie spoteczne rodzicéw mozna bylo zaobserwowac wzrasta-
jaca z roku na rok liczbe dzieci pochodzenia robotniczego przy jednoczesnym
spadku liczby dzieci chlopskich (tabela 2). Stwierdzony od kilku lat niski odsetek
mtlodziezy chlopskiej ubiegajacej sie o przyjecie do szkét wyzszych znajduje po-
twierdzenie juz na etapie konkretyzujacych sie aspiracji zawodowych. Wystepu-
jacy trend moze ulec zmianie w przypadku zasadniczej poprawy jakosci pracy w
szkolach wiejskich i stworzenia mlodziezy rzeczywistych warunkéw rownego

startu bez wzgledu na $rodowisko zamieszkania.
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Tabela 1. Kandydaci ze wzgledu na lokalizacje szkoly éredniej

Mie;j- Kandydaci objeci badaniami w latach
sce Razem
lokali- 1979/80 1980/81 1981/82 1982/83 1983/84
zacji

iloéé T | ilosé %| ilos¢ % | ilogé % | ilosé¢ % | ilosé %
Miasto 32,7 27| 39,7 91 25,7 26| 59,1 34| 31.4 136| 36.6
Mia-

67,3 41| 60,3 26| 74.3 18| 40,9 68| 68,6 235| 63.4

steczko
Razem 100, 0 68| 100,0 35| 100,0 44| 100.0 102| 100.0 371 100.0

Celem nakreslenia petniejszego obrazu kandydatéw na studentéw w zakla-

dzie ksztalcenia naueczycieli, w badaniach zwrécono uwage na ich przynaleznosé
do organizacji mlodziezowych i szkolnych. Aktywny udziat w organizacji, pelnienie
funkcji, kierowanie grupa dzieci, opieka nad dzieémi lub ludZmi niepetnospraw-
nymi to ezynnoéci, ktére mogsa prowadzié do rozwijania dyspozycji niezbednych w

zawodzie nauczyciela.

Tabela 2. Pochodzenia spoleczne badanych

Okreslenie Kandydaci objg¢ci badaniami w latach
pochodze- Razem
nia spotecz- | 1979/80 1980/81 1981/82 1982/33 1983/84

ne;

o ilogé %| ilosé %| iloi %| iloé % | ilosé %| ilosé %
Robotnicze 46| 37,7 37| s4,1 12| 34,3 16| 36,4 43| 42,1| 154 41.5
Chtopskie 11| 9,0 6| 88 5| 14.3 4] 9,1 6| 5.9 32| 8,6
l““::ii""“‘ 60| 49,2 24| 35,6 18| 51,4 24| 54.5 44| 43,1 170| 45.8

Inne 51 4,1 1| 1,5 4 . 9] 8.9 15| 4.1
Razem 122 100,0f  68|100,0( 35| 100.0| 44|100,0| 102|100,0{ 371|100.0

Zdecydowana wigkszoS¢ badanych nalezata przynajmniej do jednej organi-

zacji.

Najwiekszg grupe mlodziezy zrzeszat ZHP (w kolejnych badaniach odpowie-
dnio: 82,2%, 91,0%, 68,6%, 65,5%, 53,9%) oraz PCK (odpowiednio: 34,4%, 19,0%,
14,2%, 15,9%, 7,0%). W ostatnim roku badan liczna grupa miodziezy (16,7%) nie
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nalezatla do zadnej organizacji. W stosunku do czterech lat poprzednich wskaznik
ten jest wyzszy odpowiednio o 8,6%, 15,2%, 8,4% 1 9,9%. Przedstawione wskazniki
procentowe stopnia zorganizowania badanych uczniéw potwierdzaja znane z
autopsji w latach 1980 i 1981 zjawisko odchodzenia mlodziezy od organizacji
dzialajacych wszkole. Przynaleznosé do organizacji miodziezowych przedstawiata
sig korzystniej w §rodowisku malomiasteczkowym.

Wyniki przyjeé na studia

W ocenie przydatnosci kandydatéw do dalszego ksztalcenia istotng role
spehniajg wyniki w nauce uzyskane w szkole sredniej. Wyniki te wyrazone srednig
ocen przedstawiajg sig¢ nastepujaco: 1979/80 - 4,1; 1980/81 - 4,3; 1981/82 - 3,8;
1982/83 - 4,0; 1983/84 - 3,7. Ogdlne przygotowanie kandydatéw upowaznia do
postawienia korzystnej prognozy w zakresie egzaminéw wstepnych chociaz w
wielu przypadkach o stosunkowo wysokiej Sredniej nie decydowaly oceny z przed-
miotéw kierunkowych. Niektérzy znawcy probleméw orientacji i zawodu nauczy-
cielskiego nie przywiazuja specjalnej wagi do wynikéw w nauce szkolnej
pézniejszych nauczycieli. Powolujac sie na badania francuskie Muriel Sarrault
pisze: “Nauczyciele w wiekszosci nie sa dawnymi prymusami, cho¢ czgsto wyka-
zywali uzdolnienia do okreslonych przedmiotéw... to przede wszystkim ci ucznio-
wie, ktérzy mieli problemy z uczeniem sig lub sprawiali klopoty wychowawcze.”w

Tabela 3. Wyniki egzaminéw wstepnych na kierunki nauczanie poczatkowe
i wychowanie przedszkolne w okresie badan

Przystapité do egzaminu Przyjetych na [ rok
Bek el ogétem a:g]ntéw ogélem cztonkow Klubu
ubu
ilosé¢ ilos¢ ilosé % ilosé¢ %
1979/80 252 23 87 34,1 7 30.4
1980/81 246 31 90 36,6 18 58.1
1981/82 375 21 90 24,0 12 5.1
1982/83 279 25 121 43,4 13 56,5
1983/84 288 45 118 40,9 19 42,2

Wyniki egzaminéw wstepnych (tabela 3) $wiadcza korzystnie o omawiane]
formie orientacji mlodziezy. Jednak szczegétowa analiza egzaminéw czastkowych
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nie upowaznia do jednoznacznie pozytywnych ocen. Chodzi o rezultaty egzaminéw
sprawnosciowych (praktycznych), zwlaszcza w zakresie muzyki, ktérego w po-
szczegdlnych latach nie zaliczylo: w 1978/80 - 4 (18,1%), w 1980/81 - 6 (19,3%), w
1981/82 -2 (9,5%), w 1982/83 - 7 (30,4%) os6b, a w 1983/84 - 20 (44,4%) kandydatow.
Okazalo sie, ze czas trwania zajeé¢ klubu w odniesieniu do przedmiotéw sprawno-
Sciowych byt niewystarczajgey. Oceny uzyskane przez uczestnikow zajeé¢ w trakceie
egzaminéw wstepnych miescily sie w przedziale 3,0 - 4,6 liczac wedlug czterosto-
pniowej skali ocen. Na kierunku wychowanie przedszkolne rozklad wynikéw byt
mniej korzystny i ukladal sie w granicach przecietnej od 3,0 do 4,1. W roku 1983
jedna kandydatka na nauczanie poczatkowe ze wszystkich przedmiotéw uzyskata
oceny bardzo dobre. Egzamin lepiej sktadali absolwenci szkét miejskich.

W rozmowach prowadzonych z kandydatami szezegélnie silng motywacje do
studiéw i pracy w zawodzie nauczycielskim wykazali absolwenci klasy o profilu
pedagogicznym III LO w Bydgoszezy i fakultetu pedagogicznego.

Zachowanie zdajacych w trakcie egzaminéw (potwierdzone wyrazonymi opi-
niami) wskazuje na walory orientacji prowadzonej w szkole wyzszej. Uczestnicy
Klubu wykazali bardziej korzystne nastawienie do egzaminu, byli mniej zdener-
wowani, nie okazywali zastraszenia tak charakterystycznego dla ogélu zdajacych.
Jednak zdarzaly sie przypadki nieuzasadnionych, wyimaginowanych oczekiwan
bardziej wyrozumialego traktowania “w nagrode” za udzial w zajeciach Klubu.

Motywy wyboru zawodu nauczyciela

Celem okreslenia motywow determinujacych wybdr profesji nauczycielskiej
postuie sie wynikami badan uczestnikéw Klubu oraz studentéw I roku nauczania
poczatkowego i wychowania przedszkolnego. Umozliwi to poréwnanie opinii by-
lych czlonkéw Klubu ze stanowiskiem pozostatych studentow.

Kierujac sie typologig oJ. Siwiflskiej” nalezy uzna¢, ze badani zaréwno
uczniowie jak i studenci, w wyborze zawodu nauczyciela preferowali motywy
pozytywne (por. cztery pierwsze czynniki w tabeli 4). W grupie uczniéw wybér
czynnika pozytywnego byl dosé mocno zréinicowany w poszczegélnych latach.
Zamilowanie do pracy z dzieckiem w kolejnych latach badan wybrato: 94 (77,0%),
46 (67,6%), 24 (68,6%), 28 (63,6%) 1 84 (82,7%). Trudno doszukaé sie zaleznosci
miedzy wyborem omawianego motywu a przynaleznoscia do organizacji szkolnych
i mlodziezowych, gdyz wyniki uzyskane w badaniach przecza temu (por. s. 148-
151). Zaleznoéé ta wystepuje w odniesieniu do pracy z dzieémi w druzynach
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zuchowych, na obozach, koloniach, w swietlicy lub w ramach fakultetu pedagogi-
cznego, podejmowanej przecietnie przez 75,3% uczniéw. Znaczaca czesé badanych
(42,1%) powyisze czynnosci wykonuje okazjonalnie w okresie ferii. Mlodziez
wiejska 1 malomiasteczkowa wybierata wylgcznie czynniki pozytywne.

Wybér czynnika ekonomicznego (specyficzne warunki pracy) byl wysoki
(20,7% wyboréw) jedynie w roku 1982, a wiec bezpoérednio po uchwaleniu Karty
Nauczyciela i wprowadzeniu nowych, korzystnych warunkéw pracy i uprawnien

dla lzlal.lcz:,rcieli.lB

Tabela 4. Motywy wyboru zawodu nauczyciela

Odsetek wskazan poszczegdlnych motywéw przez badanych
Okreslenie studentow | roku
uczestnikdw Klubu
grupy A grupy B
N=69 N=196
1. Zamitowanie do pracy z dzieckiem 70, 6 82,1 69.0
2 Naslladﬂwmr:[wo wzoru osobowego na- 41 30 4.5
uczyciela
3. Che¢ zostania nauczycielem 5.8 8.0 6.2
4. Tradycje rodzinne 6.3 L2 8.0
5. Specyficzne warunki pracy 6.8 4.2 9.5
6. Namowa rodzicéw, otoczenia 0,9 - -
7. Przypadek 2.7 0.5 3.5
8. Inne 2.8 - 4.8

Objaénienia: Grupa A - studenci, byli uczestnicy Klubu Pedagogicznego
Grupa B - pozostali studenci

Udzial w orientacji do zawodu organizowanej w WSP wplynat korzystnie na
zmiany w motywacji wyboru zawodu nauczyciela. Potwierdzaja to wyniki badan
studentéw I roku (por. tabela 4). Studenci, ktérzy brali udzial w zajeciach Klubu,
w klasie motywéw pozytywnych uzyskali wynik o 9,6 % bardziej korzystny niz
studenci pozostali. Mozna przyjaé, ze wybér zawodu dokonany przez studentow
bylych uczestnikéw Klubu Pedagogicznego byl bardziej przemyslany i samodziel-
ny, oparty na trwatych zainteresowaniach.
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Stosunek do zawodu nauczycielskiego

W rozwoju zainteresowan zawodem wazny jest stosunek do przyszlej profesji,
jego ocena, ranga spoleczna oraz oczekiwania w stosunku do zawodu. Wbadaniach
uczniéw zawéd nauczycielski otrzymal wysoka drugg range po zawodzie lekarza
i przed profesorem. W roku 1979/80 pierwsza range uzyskal zawéd rolnika, a w
badaniach w 1980/81 wysoka, druga range otrzymat oficer LWP. Zdaniem bada-
nych ranga zawodu nauczycielskiego w ich srodowisku domowym jest zréznico-
wana od bardzo wysokiej (21,8%) lub wysokiej (59,7%), do éredniej (18,5%). Nikt
z badanych nie wskazal na rangeg niska i bardzo nisksa,.

W ocenie zawodu nauczycielskiego najezeéciej podkreslano, ze “jest trudny”,
“wymaga odpowiedzialnosci, ofiarnosci i cierpliwosci”, “wymaga rzetelnej wiedzy
i umiejetnoéci jej przekazywania”, “odgrywa waing role w ksztaitowaniu osobo-
wosci”, “wymaga ciaglego samoksztalcenia”, “ciekawy i dajacy satysfakcje” “przy-
noszacy zadowolenie i uznanie”, “bardzo wazny, pozyteczny i potrzebny w
spoleczefstwie”. Badani uczniowie potrafia charakteryzowa¢ zawéd nauczyciela,
znaja jego realia, sg swiadomi oczekiwan spolecznych w stosunku do wychowaw-
coOw.

Rzetelnosé przedstawionej oceny potwierdzaja oczekiwania badanych w sto-

sunku do wybranego zawodu (tabela 5).

Tabela 5. Oczekiwania badanych uczniéw wobec zawodu nauczycielskiego

Lp. Okreslenic czynnika Wypory
ilosé %

1.| Wysokie zarobki 9 24
2.| Uznanie spoleczne 12 3.2
3.| Satysfakcja z wykonywanej pracy 261 70.4
4. Lekka praca 3 1.3
5| Mozliwosé wszechstronnego rozwoju osobowosci 65 17.6
6.] Mozliwosé statego podnoszenia kwalifikacji 19 5.1
7.| Mozliwos¢ awansu i inne - =

Razem 3N 100.0

Swiadomy wybér i rzetelny stosunek do zawodu ksztaltowany réwniez w
toku zajeé Klubu potwierdzaja plany zyciowe badanych co do przyszlej pracy. Na
poczatku zajeé 22 (5,4%) uczestnikéw oswiadezylo, ze w przyszlosci nie zamierza
pracowaé w oéwiacie. Odpowiadajac ponownie na pytanie juz jako studenci I roku,
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wszyscy badani wyrazili cheé pracy w zawodzie, a wigkszoéé z nich pragnie
pozostaé¢ na wsi lub w miasteczku (tabela 6). Odsetek chetnych do pracy w
srodowisku wiejskim (51,7%) i malomiasteczkowym (24,7%) najwyzej ksztattowat
sig w latach 1982-1984 w grupie studentéw nie zwiazanych z Klubem (grupa B).
W tym samym okresie odsetek wyboréw w grupie A ksztaltowal sie odpowiednio
50,0% i 13,6%. Plany zyciowe studentéw - bylych czlonkéw Klubu sg bardziej
sprecyzowane, gdyz czynnik “obojetnie” wystepuje wystepuje w pojedyneczych
trzech przypadkach.

Tabela 6. Miejsce pracy w przyszlym zawodzie

Odsetck wybranych odpowicdzi
Nazwa czynnika czlonkéw Klubu studeniéw
l’cdaﬁcl%g%nego grupy A ’ grupy B
N=69 N=196
Wies 27.5 44.9 30.1
Miasteczko 19.4 26.1 229
Miasto 259 246 296
Oboj¢tnie 218 44 17.4
Nie bgdg pracowaé w zawodzie 54
Razem 100.0 100.0 100.0

Przygotowanie do dalszego ksztalcenia

W przygotowaniu do dalszego ksztalcenia wazna jest umiejetnosé organizacji
dnia i doboru techniki uczenia sie. Wyrabianiu tych umiejetnosci stuzyly pierwsze
zajecia Klubu. Ich zasadniczym celem bylo uswiadomienie uczestnikom jak wazna
Jest odpowiednia organizacja czasu przeznaczonego na nauke, jak te nauke efe-
ktywnie organizowaé. Zagadnienia te traktowano jako wzmocnienie, niezbedne
dopelnienie dokonan w tym wzgledzie szkoly Sredniej.

Dyskusje nad organizacja dnia zawsze poprzedzalo zadanie dla maturzystéw:
opracowa¢ (w minutach) tygodniowy budzet czasu uwzgledniajac wszystkie czyn-
nosci wykonywane w poszczegolnych dniach. Mimo, iz podobne éwiczenia wyko-
nywane sg w szkotach pod kierunkiem wychowawcéw, organizacja dnia wiekszosci
maturzystow byla chaotyczna i zdominowana czasem nauki. Czas trwania niekté-
rych czynnosci byl nierealny, np. higiena osobista 4 min, positki 7 min, zycie
towarzyskie 4 min, zycie rodzinne 5 min. Dyskusja nad wybranymi budzetami
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uéwiadomila potrzebe dokonania korekt, koniecznosé nakreslenia ramowego pla-
nu i efektywnego wykorzystania kazdego dnia tygodnisa.

Wiele miejsca poswiecono metodyce uczenia sie. Korzystajac z pieciostopnio-
wej skali badani okreslili w drodze samooceny poziom umiejetnosci uczenia sig
(tabela 7), a w toku zajeé¢ mogli weryfikowaé¢ wlasne stanowisko.

Samoocena umiejetnoéci uczenia sie wyrazona przez badanych jest zawyzo-
na. Okreslony przez uczestnikéw Klubu poziom umiejetnoéci jest bardzo dobry
(1,8%) i dobry (73,8%) nie znajduje potwierdzenia w wynikach egzaminu wstgpne-
go przynajmniej polowy wyrazajacych powyizsze oceny. Brak obiektywizmu w
zakresie samooceny wlasnych umiejetnosci najsilniej wystapit w badaniach w
roku 1979/80, gdyz na 122 uczestnikow az 112 (91,8%) uznalo swoje mozliwosci

uczenia sie, jako dobre lub bardzo dobre.

Tabela 7. Samoocena badanych w zakresie uczenia sie

Odpowiedzi badanych
Skal . Wartosé uczniow studentéw
a pomiarowa —
” grupy A grupy B
& 5e wartos¢
ilosé ko
jczhowa ok warlosé lodé wartosé
i liczbowa s liczbowa
Bardzo dobry 5 7 35 3 15 10 50
Dobry 4 274 1096 56 224 121 484
Dostateczny 3 81 243 10 33 49 147
Staby 2 9 18 - 15 30
Bardzo staby 1 - - - - 1 1
Razem 371 1392 69 27 196 712
Warto$é érednia x 3.75 3,94 3.63

Poréwnanie wynikéw samooceny z ocenami za I semestr studiow wskazuje
na zawyzenie przez studentéw (zwlaszeza bylych uczestnikéw Klubu) samooceny
wlasnych umiejetnosci. W toku studiéw nie stwierdzono réznic migdzy studenta-
mi obu badanych grup w umiejetnosci uczenia sig. Samoocena studentéw zwlasz-
cza nie zwiazanych z Klubem (grupa B) jest bardziej obiektywna.
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Zainteresowanie zawodem nauczyciela

Praca nauczyciela nie znosi schematéw, sztywnych regul postepowania.
Ukierunkowana na rozwijajacg sie osobowosé wychowanka wymaga twérczych
poszukiwan i “przymierzania swoich wymagan do mozliwosci i potrzeb dziecka”.!®
Chcac rozumnie w przyszlosci kierowaé procesem rozwoju osobowosci wychowan-
kéw, kandydat na nauczyciela winien umie¢ zblizyé sie do nich, poznaé, zrozumieé
potrzeby. Umiejetnosci te mozna posiasé i polubié prace z dzieémi poprzez obco-
wanie z nimi.?’ Z tych wzgledow we wskaznikach okre$lajacych zainteresowania
zawodem nauczyciela uwzgledniono stosunek do pracy z dzieckiem oraz znajo-
mos¢ czasopism pedagogicznych i literatury popularnonaukowej z zakresu oéwia-
ty 1 wychowania.

Tabela 8. Stosunek do pracy z dzieckiem

Samooccna badanych
i Warlosé uczZniow studentow
Skala pomiarowa i
iczbowa ! A ——
ru 4
ilosé wy- | wartosé g i
boréw | liczhowa | iloi¢ wy- | warto$¢ | ilosé wy- | wartosé
boréw | liczbowa | boréow | liczhowa
1. Lubig pracg z dzieckiem i da-
56 i o i bt 5 314 1570 63 315 174 370
2. Lubig pracg z dzieckiem, ale 5 4
wykonuj¢ ja bez zadowolenia . B 3= 4 16 6 =4
3. Z dzieckiem pracuj¢ z naka- 3 . i ] ) 4 12
zu rodzicow, szkoly -
4. Nie lubig pracy z dzieckiem 2 1 L -
5. Trudno okresli¢ 1 43 43 =2 2 12 12
Razem 371 1667 69 333 196 918
Wartosé srednia X 449 4382 4.68

Stosunek do pracy z dzieckiem we wszystkich badanych grupach ksztattowat
sie na poziomie najwyzszego wskaznika (por. tabela 8), cho¢ w trakcie trwania
zajeé 11,6% uczestnikéw Klubu miatlo trudnosci z wyrazeniem opinii. Role Klubu
w ksztaltowaniu pozytywnego nastawienia do zajmowania si¢ dzieckiem mozna
upatrywaé w jakosci wypowiedzi studentéw, bylych czlonkéw Klubu, w poglebione;
ich zdolnoéci do samooceny w nastepstwie poznania problematyki i zblizenia sig
do dziecka. Trudnoéé w okresleniu sie pracy z dzieémi nie dyskwalifikuje badanych
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w tym réwniez studentéw grupy jako kandydatéw na nauczycieli, gdyz “wybér
zawodu nie jest aktem decyzji jednorazowej, lecz raczej procesem progresywnie
rozwijajacym siq”.21 W toku realizacji programu studiéw pedagogicznych dotych-
czas niezdecydowani majg mozliwosé wyrabiania w sobie umiejetnosci rozumienia
wychowanka i czerpania satysfakeji z podejmowanej pracy ]:uel:lag‘ogit:znej.2'2

W powyzszym czynniku upatruje sie mozliwosé zmiany nastawienia studentéw,
ktérzy prace z dzieémi traktujg jako przykry obowiazek (por. tabela 8, poz. 3).

Okolicznoécig sprzyjajaca w poglebianiu zainteresowan zawodem nauczycie-
la jest podejmowanie ezynnoSci paranauczycielskich w ramach pelnionych funkeji
w organizacjach milodziezowych. Te droge swoistego wchodzenia w czynnosci
przyszlego zawodu realizowala okazjonalnie przewazajaca czes¢ uczestnikow
Klubu, a 38,0% systematyczne (por. czesé¢ dotyczacg motywow wyboru zawodu).
Okres przedmaturalny uniemozliwil stawianie mlodziezy zadan zwiazanych z
podejmowaniem trwalych form dzialalnosci wychowawcze) w organizacjach lub
pracy opiekunczej. Na [ roku nauczania poczatkowego dzialalno$é w organizacjach
dzieciecych kontynuowalo 12% studentéw. Nie stwierdzono w tym wzgledzie
réznic miedzy studentami obu badanych grup. Jednak na przelomie lat 1981/82
zaobserwowano postepujaca niecheé do dzialalno&ci spolecznej.

Zajecia w Klubie nie wplynely na poszerzenie aktywnosci spolecznej uczest-
nikéw, ale spelnily oczekiwania w zakresie czytelnictwa uwazanego za istotny
wskaznik zainteresowan. W badaniu stopnia nasilenia czytelnictwa, dwukrotnie
(etap I i IT), w momencie rozpoczecia i na zakonczenie kursu, uczniéw poproszono
o wskazanie tytuléw czytanych czasopism pedagogicznych i literatury popularno-
naukowej z dziedziny oswiaty i wychowania. Dane liczbowe zawarte w tabeli 9.
pozwalaja ustalié wyrazny wplyw zaje¢ Klubu na przyblizenie mlodziezy czaso-
pism pedagogicznych. W I etapie badan uczniowie wymieniali najczesciej “Glos
Nauczycielski” oraz “Oswiate i Wychowanie”. W 1I etapie badan pojawiaja sie
ponadto: “Rodzina i Szkola”, “Zycie Szkoly”, “Nowa Szkola”, “Nauczyciel i Wycho-
wanie”. W latach 1979/80 i 1980/81 znajomosé tytuléw przez badanych ukladata
sie powyzej wynikéw srednich zawartych w tabeli 9.

Czytelnictwo studentéw wynika przede wszystkim z procesu studiowania.
Jednak studenci, byli uczestnicy Klubu podali wiecej tytuléw czasopism niz ich
koledzy z grupy poréwnawczej. Mozna przypuszczaé, ze pewng role w tym wzgle-
dzie speinily zajecia Klubu. Zasadnos¢ tej sugestii odnosz¢ do badah w latach
1982-1983, w ktérych studenci grupy A wymieniali przede wszystkim “Oéwiate i
Wychowanie”, “Glos Nauczycielski” oraz “Rodzine i Szkole”, a wige identyczne jak
w badaniach w ramach Klubu Pedagogicznego. Réwnoczes$nie studenci grupy
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poréwnawczej wymieniali wiecej tytulow, czesto o charakterze specjalistycznym,
jak: “Nowa Szkola”, “Wychowanie Przedszkolne”, “Nauczyciel i Wychowanie”,
“Ruch Pedagogiczny”, “Kwartalnik Pedagogiczny”, “Chowanna”. Natomiast w
1984 roku, w grupie A badania ujawnily wysoka znajomos¢ tytuléw wymienianych
dotad w obu grupach. W grupie poréwnaweczej uzyskano stabe wyniki. Studenci

wymieniali najczescie) “Glos Nauczycielski”.

Tabela 9. Znajomosé tytuléw czasopism pedagogicznych

llogé wy- Uczniowic Studenci
mienio- i
aych [ ctap Il etap grupa A grupa BB
tytuléw ilos¢ Y% ilod¢ % ilos¢ % ilosé %
0 3] 3.4 - - - - | 0s
1 144 30,7 50 224 3 4.3 14 7.1
£ 199 537 1Y 533 15 227 H 225
3 25 6.7 45 20.2 34 04 132 62.3
4 2 0.s 9 4.1 8 11.6 13 6.6
5 3 43 2 1.0
6 6 8.7
Razem 371 100.0 223 100.0 69 100.0 196 100.0
Wasioke 1.7 21 3.2 28
srednia X

a) w Il etapie badan udzial wzielo 223 uczniow

Réwniez znajomosé literatury popularnonaukowej o charakterze pedagogi-
cznym badano w dwoch etapach. W etapie I - 58,1% uczestnikéw Klubu nie
potrafilo wskazaé zadnej pozycji, a po zakonczeniu zajeé¢ 76,47 zetknelo sie
przynajmniej z jedng pozycja, 18,2% z dwoma i 4,2% z trzema ksiazkami. Najwie-
ksza popularnoécig cieszyly sie tytuly z zakresu psychologii: T. Tomaszewski-Psy-
chologia, M. Zebrowska- Psychologia rozwojowa dzieci i mlodziezy, J. Strelau i in.
- Podstawy psychologii dla nauczycieli. Wymieniono tez podreczniki pedagogiki
pod redakcja B. Suchodolskiego, M. Godlewskiego i in. oraz F. Filipowicza -
Vademecum miodego nauczyciela. Wsréd uczestnikéw fakultetu pedagogicznego
i uczniéw klasy o profilu pedagogicznym z III LO w Bydgoszczy najwiece) notowan
zyskatl podrecznik pedagogiki pod redakcjg M. Godlewskiego 1 in.
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Jakkolwiek wyniki badan formalnie wskazuja na skutecznosé zajeé Klubu,
to jednak nie chodzilo o ten typ literatury. Na spotkaniach z mlodziezg prezento-
wano ksigzki popularnonaukowe jak: M. Lopatkowej - O sztuce wychowania,
T. Kukolowicz - Pomagamy w samowychowaniu czy H. Olechnowicz - Pierwsze
kroki wéréd ludzi. Zadna z wymienionych pozycji nie zostala uwzgledniona przez
badanych.

W badaniach studentéw w latach 1980-1983 wskaznik czytelnictwa byt
zblizony (w grupie A-X = 1,9, a w grupie B - X = 1,7). Studenci wymieniali 1-2
podrecznikéw z psychologii i dydaktyki. Jednak 13 (15,2%) studentéw grupy B nie
wymienito zadnej pozycji. W roku 1984 uzyskano zréznicowane wyniki. W grupie A
srednia wskazan X = 3,9 w tym 3-4 tytuléw podalo 52,5 % i 5-6 tytuléw 36,9 %
studentéw. W grupie B uzyskano gorsze efekty, gdyz X = 1,8 w tym 36,8 %
wymienilo tylko jeden tytul, 57,9 % wskazywalo na 2 do 3 ksigzek, a jeden student
nie wskazal zadnej pozycji. Przedstawione wyniki sklaniaja do refleksji, gdyz w
procesie przedmiotowo-osobowosciowego przygotowania studentéw do zawodu
nauczyciela literatura speinia ogromna rolq.23 Mozna tylko wyrazié nadzieje, ze
obcujgc na co dzien z podrecznikami studenci zapamietajg ich autoréw i tytuly.

Przebieg adaptacji studentow

Podjecie studiéw wiaze sie z wejsciem mlodego czlowieka w nowe otoczenie
spoleczne, z koniecznoscia funkcjonowania w nowych warunkach odmiennych niz
w szkole sredniej. Dla mlodziezy wiejskiej i malomiasteczkowe] rozpoczecie stu-
diéw oznacza zmiane nie tylko charakteru, form i metod nauki, ale rownoczesnie
inny rytm Zycia codziennego 1 rodzinnego. Oznacza to zamierzone lub intuicyjne
zmienianie si¢ pod wplywem érodowiska akademickiego jego calosci, a w szczegél-
noéci pod wplywem wymagan ze strony grupy studenckiej, rocznika wraz z
opiekunem oraz wyktadoweéw. W tym ujeciu przystosowanie si¢ oznacza “zmiany
lub modyfikacje postaw i zachowan w kierunku obowigzujgcych w nowym srodo-
wisku wzoréw i norm, ktére umozliwilyby jednostce skuteczne rozwigzywanie
sytuacji konfliktowych i powodzenie w peinieniu nowych rél spo{eczn_'yt:h.”.‘3‘l

Wielu studentéw I roku ma trudnosci adaptacyjne. Z przeprowadzonych
badaf wynika, ze adaptacje utrudnia nowe otoczenie, wysoka liczebnos¢ rocznika
(zwlaszcza nauczania poczatkowego), duza ilosé zajeé 1 ich nieréwnomierny roz-
kiad, brak kontaktu z réwieénikami po zajeciach oraz braki w technice uczenia
sie. Przykladowo w badaniach z 1984 roku 21,9% studentéw grupy B (w grupie A
tylko 7,8%) wéréd czynnikéw utrudniajacych adaptacje na drugim miejscu wymie-
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nia brak informacji o toku studiéw. Studenci akcentowali réwniez “nieprzystepny
sposéob prowadzenia zajec” - 11,77 (w grupie Atylko 7,87 ). Natomiast w badaniach
wezesniejszych (lata 1980 i 1981) wsréd czynnikow utrudniajacych akceptacje
gorowal przetadowany program i zle ulozony tygodniowy rozklad zajeé. Zdaniem
studentéw dhugie, 2-6 godzinne w ciggu dnia przerwy miedzy zajeciami utrudniajg
racjonalne zagospodarowanie czasu wolnego.

Tabela 10. Okres najwiekszych trudnosci adaptacyjnych

Wskazanie semestru praez studentow
Semes grupy A grupy BB
ilos¢ % ilosc | %
Pierwszy 25 36.2 55 28.1
Drugi 35 50.7 113 576
Zaden 9 13.1 16 82
Dwa semestry - - 12 6.1
Razem A9 100.0 106 100.0

W odczuciu studentéw czas adaptacji jest dosé zréznicowany. Wiekszosé
wskazuje na semestr drugi jako okres najtrudniejszy w przystosowaniu sie do
warunkéw i wymagan. Zebrane w tabeli 10. wyniki badan pozwalaja okresli¢
zajecia Klubu jako ezynnik lagodzacy trudnosSei adaptacyjne na I roku studiéw.
Opinie te potwierdza stanowisko 77,1% studentéw - bylych czlonkéw Klubu,
ktérzy uwazaja, ze omawiana forma orientacyjna bardzo im ulatwita rozpoczecie
studiéw. W efekcie stopien przystosowania studentéw I roku do srodowiska
akademickiego wyrazony samoocena w pieciostopniowej skali przebiegal naste-
pujaco: w grupie A - bardzo dobry 7,3 %, dobry 69,8%, dostateczny 22 9%, w grupie
B - bardzo dobry 3,1%, dobry 48,8%, dostateczny 32,1%, staby 15,5%, bardzo slaby
0,5%.

Wsréd czynnikéw przyspieszajacych adaptacje wymieniany byt obéz adapta-
cyjny w Funce (grupa A-30,1%, grupa B-62,57%), spotkanie ze studentami na
poczatku roku akademickiego (grupa A-5,3%, grupa B-8,7%), a na Klub Pedago-
giczny wskazalto 66,2% jego bylych uczestnikéw. Spotkania ze studentami na
poczatku roku akademickiego w badaniach z lat 1982-84 uzyskaly wskainik
procentowy wyzszy o 50% niz w badaniach z lat 1980-81. Natomiast wskazania
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na Klub Pedagogiczny ukladaly si¢ odwrotnie, gdyz w dwéch pierwszych latach
byly wyzsze o okoto 10%.

W obu badanych grupach studentéw stopien zadowolenia z wybranego kie-
runku wyrazony w pieciostopniowej skali ocen byt zblizony 1 wyrazat sie wartoscig
srednig 4,6 w grupie Ai 4,45 w grupie B. Mimo trudnoéci w przystosowaniu si¢ do
warunkéw uczelnianych, studenci byli zdania, ze wybér kierunku ma charakter
trwaly. Jedynie dwoje z grupy B (w latach 1982-84) bylo niezdecydowanych.

Zakonczenie

Zajecia Klubu Pedagogicznego spotkaly sie z zainteresowaniem uczniéw klas
IV LO. Bardzo pilnie uczestniczyla w nich mlodziez wiejska i1 z malych miast.
Uczniowie ze szkét miejskich unikali zajeé o charakterze kierunkowym.

W oparciu o zebrany material badawczy Klub Pedagogiczny mozna uznaé
jako forme orientacji dopelniajacg przygotowanie miodziezy do wyboru zawodu
nauczycielskiego. W odniesieniu do badanej populacji, pedagogizacja prowadzona
w szkole wyzszej wplynela korzystnie na ukierunkowanie miodziezy do egzaminu
wstepnego. Czas zaje¢ z uczniami okazal sie niewystarczajgcy na wyréwnanie
brakéw w zakresie przedmiotéw sprawnosciowych, ktore sg pierwszym etapem
selekcji kandydatéw na kierunki nauczanie poczatkowe i wychowanie przedszkol-
ne.

Zajecia w ramach Klubu Pedagogicznego poglebily pozytywna motywacje
wyboru zawodu, zblizyly kandydatéw do probleméw dziecka, szkoly i profesji
nauczycielskiej. Spotkania w szkole wyzszej z uczniami licedw ogélnoksztalegeych
spelnily istotng role w ksztalceniu zainteresowan zawodem nauczycielskim, w
lagodzeniu stres6w psychicznych w trakecie egzaminéw wstepnych i wdrazaniu do
metod studiowania. Sprzyjaly tez ulatwianiu i1 skracaniu procesu adaptacji.

Rozmiary pedagogizacji miodziezy w szkole sa ograniczone, ale uzyskane
wyniki zachecaja do dalszych badan. Powodzenie w procesie orientacji do zawodu
wymaga pelnego wspéldzialania szkoly Sredniej i wyzszej, rodziny i organizacji
miodziezowych, Srodkéw masowej komunikacji oraz poradni zawodowych. Dzia-
tanie kazdego z wymienionych elementéw powinno miescié¢ sie¢ w ramach jednoli-

tego systemu orientacji zawodowe}.
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