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Wprowadzenie

We wspélezesnej pedagogice coraz ostrzej daja znaé o sobie niekorzystne
zjawiska wynikajace z coraz glebiej zarysowujacych sig dysproporcji miedzy
ksztalceniem i wychowaniem, a wymaganiami spolecznymi, ktére przed nimi sg
stawiane. Z ciezaru odpowiedzialnosci za ten stan i obowigzkéw jakie z tego faktu
wynikaja zdaja sobie sprawe zaréwno pedagodzy jak i inni przedstawiciele nauk
spolecznych.

Aktualnie podejmowane wysilki teoretyczno-badawcze ida w kierunku po-
szukiwania skutecznych rozwigzan edukacyjnych, nad wypracowaniem takiego
modelu wychowania i ksztalcenia, ktéry mogtby zlagodzié rozbieinosci w tej
dziedzinie. Dotycza one gléwnie zblizenia do tempa rozwoju cywilizacyjnego,
tempa rozwoju nauk spolecznych, w tym pedagogiki wraz z jej dyscyplinami
podstawowymi i szczegdtowymi.

Za ideg przewodnig tego zamierzenia przyjeto maksyme stworzenia jedno-
litego frontu wychowania. Autorzy opracowan miedzy innymi M. Malyjasiak,
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J. Mikulski, E. Trempata, A. Winiarski, konkretyzacje idei jednolitego frontu
wychowania upatruja w dazeniu wlaczenia do systemu edukacyjno-formalnego
(zinstytucjonalizowanego) systemu wychowania naturalnego zwanego tez niefor-
malnym. Istote tych dazen stanowi proces integrowania wielorakich oddzialywan
spotecznych wraz z ich specyfika celéw i tresci, form 1 metod zawartych w
wychowaniu naturalnym np. w rodzinie, grupie réwiesniczej, z celami i tresciami,
formami i metodami wychowania formalnego np. szkolnego, w ktérych ksztalto-
wane sg rozne sfery osobowosci czlowieka.

W literaturze temat integracji wychowania, jego réznych systeméw, najcze-
sciej analizowany jest w aspekcie relacji jakie zachodza miedzy rodzing a szkols.
Natomiast w mniejszym stopniu uwadze badawczej poddawany jest temat zwig-
zany z wychowaniem grup réwiesniczych funkcjonujacych w strukturze klasy
szkolne;.

Zagadnienie to, a przede wszystkim problem relacji jakie zachodzg miedzy
potrzebami spotecznymi a postepem edukacyjnym grup réwiesniczych funkcjonu-
jacych w klasie 6smej szkoly podstawowej, jest gléwnym tematem niniejszego
opracowania.

Za cel dociekah badawczych przyjeto ujawnienie stanu zaspokajania potrzeb
spolecznych i ich zwigzku ze stanem postepu edukacyjnego w obrebie wybranych
treéci zwiazanych z zaspokojeniem potrzeby przyjazni, akceptacji spolecznej i
konfrontacji posiadanej wiedzy i sprawnosci oraz przyrostu informacji poznawczej
wynikajacej ze stanu badanych potrzeb spolecznych na tle wychowawczego fun-
kcjonowania grup réwiesniczych w klasie 6smej szkoly podstawowe;j.

Wyniki przeprowadzonych badan zmierzaly do weryfikacji podjetych proble-
méw, ktére sa wycinkiem szerszych badan na ten temat prowadzonych w Wyzszej
Szkole Pedagogicznej w Bydgoszczy.

Teoretyczne aspekty postepu edukacyjnego w wychowawezym funkcjonowaniu
grup réwiesniczych w klasie ésmej szkoly podstawowe]

Grupa réwieénicza nalezy do tych podstawowych mikrostruktur spolecznego
oddzialywania, ktére w zasadzie zaczynajg sie juz w chwili urodzenia. Jest to
moment, ktéry zapoczatkowuje rozwéj bezposrednio obserwowalnych kategorii
zjawisk i proceséw ksztaltowania osobowosci intelektualnej, emocjonalnej i moty-
wacyjnej.

Z socjologicznego punktu widzenia nie ulega watpliwoaci, ze stosunki w jakie
wchodzi jednostka oparte sa na osobistym kontakcie z grupg i jej czlonkami.



83

Kontakt ten nasycony jest duzym tadunkiem emocjonalnym, zwlaszcza we wezes-
nych latach zycia.

W kontaktach jednostki z okreslonymi kregami srodowiskowymi czy tez
wychowawezymi o malym skladzie czlonkéw i wynikajacych z nich stosunkéw
spotecznych i \.'v.rycln:mr:a:\a.r.':.-zyu::h1 wystepuje tez poczucie wiezi psychicznej, zdol-
no$¢ do wspdlnego dzialania, oddzialywanie grupy na psychike i zachcwanie
jednostki oraz wynikajgce z niej potrzeby przynaleznosci do grupy.2

W polskiej pedagogice przyjeto sie przekonanie, ze funkcjonowanie wycho-
wawcze w grupie rowiesniczej okreslajg zjawiska zwigzane z zaspokojeniem
potrzeby kontaktu spolecznego i przynaleznoscido g‘n.lpy.3 Sa to kategorie potrzeb,
ktore umozliwiaja jednostce osigganie réznych form wiezi i kontroli spolecznej w
sposéb zgodny z jej upodobaniami, a takze grupy lacznie z identyfikowaniem sie
z nia, miedzy innymi przez sposéb myslenia czy tez sposéb zachowania. Widoczne
w tych relacjach zaleznoéci spoleczne umozliwiajg przyswajanie débr duchowych,
umozliwiaja uczenie sie, pozwalaja na dokonanie selekcji tresci poznanych i
przezywanych, ktére w efekcie prowadza do innowacji w réznych sferach osobo-
wosci.

Na jakosciowy ksztalt funkcjonowania wychowawezego grup réwiesniczych
sklada sie przyjety przez nig system norm i wartosci. W ukladzie tym jednostka
moze wyrazaé i zaspokajaé swoje rézne potrzeby, Zyczenia, nawyki, poglady, opinie
itp. )

W klasyfikacji potrzeb spolecznych z punktu widzenia pedagogiki, psycholo-
gii i socjologii szczegélnej uwadze poddaje sie dgzenia czlowieka zwiazane miedzy
innymi z akceptacja spoleczna, w ktérej jednostka upatruje mozliwosé zaspokoje-
nia potrzeby poprawnych kontaktéw z kolegami, pozytywnej opinii o sobie i
liczenia sie z nia, czy tez zgodnosci samooceny z oceng spoleczna. Wazne w zyciu
jednostki jest tez dazenie do przyjazni czesto wyrazone w potrzebie stalej facznosci
towarzyskiej z kolegami takze korzystania z pomocy ich w trudnych sytuacjach
np. w nauce czy tez potrzebie pozyskania zaufania otoczenia poprzez swojg
prawdoméwnosé itp.

Duze znaczenie edukacyjne przypisuje sie potrzebie konfrontacji spolecznej
posiadanych przez jednostke wiadomosci i umiejetnosci. Sq one wyrazane w
dazeniu do uzyskania wiedzy i sprawnoéci co najmniej na poziomie nie nizszym
od kolegéw, w potrzebie wymiany opinii i pogladow z kolegami czy tez za pomocg
wiedzy, uzyskania przywilejéw w grupie itp.*

W tym miejscu nalezy przypomnieé, ze istnieje wiele podzialow potrzeb
spotecznych. Klasyfikacje ich wywodzq si¢ z réznych koncepcji np. filozoficznych,
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historyeznych, psychologicznych, socjologicznych, pedagogicznych, na temat kry-
teriéw kategoryzacji potrzeb.

Wspétezeénie funkcjonuje podejscie do klasyfikacji potrzeb z punktu widze-
nia procesu przystosowania sie jednostki (wewnetrzne i zewngtrzne) do otoczenia.
Nie mala role speinia tu dorobek psychologii. Znawca zagadnienia K. Obuchowski
W swym opracowaniu na ten temat wskazuje na dwie nastepujace kategorie
potrzeb: 1) potrzeby samozachowania, do ktérych zalicza potrzeby fizjologiczne i
potrzeby orientacyjne oraz 2) potrzeby rozmnazania (zachowania g:fsltunlnm).5
Wyréznione w podziale potrzeby spoleczne tzw. potrzeby orientacyjne autor opra-
cowania dzieli na: a) orientacje intelektualng (pojeciowa), do ktérej zalicza osobi-
ste doswiadczenie oraz zdrowy rozsadek czyli umiejetnoéé wyciagania wnioskéw
z réznorodnych doéwiadczen czlowieka oraz 2) orientacje odruchowo-warunkows,
ktéra lezy u podstaw myslenia pojeciowego, rozumiana jako wynik uprzedniego
uczenia sig opartego na rejestracji bodzeéw (informacji) i ich gromadzeniu jako
material do poznawania zmian zachodzacych w otoczeniu.®

Przedstawione w duzym skrécie teoretyczne aspekty niniejszego opracowa-
nia ukazuja wysoka range potrzeb spotecznych w tym takze intelektualnych, ktére
wiazg jednostke z grupami réwiesniczymi. Zagadnienie to trafnie ujal S. Gérski
moéwiac, ze tworzg tzw. “sytuacje uczqca{’.T Polega ona na wytwarzaniu poprzez
wzajemne oddzialywanie grupy na jednostke i odwrotnie, okazji do poznania
réznych aspektéw rzeczywistoéci i uczestnictwa w niej.

Funkcjonujace w szkole podstawowej grupy réwiesnicze dziela klasy
szkolne na male grupy i stanowig o ich strukturze. Opracowania na ten temat
m.in. M. Pilkiewicza, A. Lewina, M. Tyszkowej, S. Miki poSwiecone sg zagadnieniu
integrowania grup réwiedniczych z klasg szkolng przez wlgczanie ich norm,
wartoéci, sankeji 1 dgzen do struktury systemu formalnego funkcjonowania klasy
szkolnej.

Zakladajac, ze punktem wyjsciowym kazdego ludzkiego dzialania sg okreélo-
ne potrzebya, mozna przyjaé, iz tlem dla postepu edukacyjnego czlowieka sa
potrzeby jednostki funkcjonujacej w okreslonych grupach réwiesniczych np. klasy
szkolnej.

Realizowanie sie postawionej tezy w praktyce stanowi temat poszukiwan

badaweczych niniejszego opracowania.
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Problematyka badawcza

Procesy i zjawiska charakteryzujace wychowawcze funkcjonowanie grup
naturalnych niosg wiele korzysci spolecznych, ale takie wiele niezadowolenia.
Stan ten widoczny jest réwniez w wadliwie funkcjonujacych grupach réwiesni-
czych, ktére tkwig w strukturze klasy szkolnej. Niewatpliwie konieczne jest
dokonanie pelnego rozpoznania tego stanu.

Kierujac sie przyjets tezg, ze noSnikiem wszelkich oddziatywan wzajemnych
w grupach sa potrzeby oraz idea dazenia do integrowania réznych systemoéw
wychowaweczych oddziatlywania, w niniejszym opracowaniu podjeto prébe dokona-
nia rozpoznania empirycznego zaleznosci jakie zachodza miedzy potrzebami spo-
tecznymi a postgpem edukacyjnym w grupach réwiesniczych klasy 6smej szkoly
podstawowe;].

Badania przeprowadzono na grupach réwiesniczych w klasach 6smych szkot
podstawowych wybranych losowo z terenu miasta Bydgoszezy, a wige $rodowiska
wielkomiejskiego. Byly to nastepujace klasy ésme szkét podstawowych: Szkota
Podstawowa Nr 6, w ktérej badaniami objeto 43 uczniéw, Szkota Podstawowa Nr 8,
w ktérej przebadano 51 uezniéw oraz Szkota Podstawowa Nr 59, w ktérej bada-
niom poddano 88 uczniéw.

W globalnym ujeciu liczbowym préby badawezej, badania przeprowadzone
zostaly na 182 uczniach klasy 6smej wybranych szkét podstawowych.

Przedmiotem badan bylo ];oszukiwanie odpowiedzi (rozwigzania) na naste-
pujace pytania badawcze (problemy):

1. Jaki jest stan zaspokojenia potrzeby akceptacji spotecznej, potrzeby przyjazni
oraz potrzeby konfrontacji spoleczne] posiadanych wiadomosci i umiejetnosci
w zakresie wybranych ich wlasciwosci (por. tab. 1) w wychowawczym funkcjo-
nowaniu grup réwieéniczych w klasie 6smej szkoly podstawowe;j?

2. W jakim stopniu wynik pomiaru stanu potrzeb spolecznych objetych badania-
mi koresponduje z postepem edukacyjnym w dziedzinie elementéw informacji
poznawczej zawartych w badanych potrzebach (por. tab. 1) w grupach réwies-
niczych w klasie 6smej szkoly podstawowej?

Hipotetycznie zalozono, iz wraz ze wzrostem stanu zaspokajania potrzeb
spolecznych wzrasta stan postepu edukacyjnego w obregbie tresci przyjetych w
problemach badawczych.

Dobér do badah préby reprezentujacej uczniéw klasy ésmej w wieku mniej
wiecej od 14 do 16 roku zycia zdeterminowany zostal faktem, iz na ogdt jest to

wiek, ktéry charakteryzuje sie dobrym poziomem dojrzatosci psychofizycznej oraz
zasobem doswiadczeh spolecznych i moralnych. Bowiem sg to czynniki, ktére
moga sprzyjaé refleksyjnemu my$leniu i dziataniu spolecznemu.



86

Do zebrania materiatu badawczego wykorzystano kwestionariusz ankiety
érodowiskowej, ktéry zawieral pytania i odpowiedzi punktowane i skategoryzo-
wane wedlug skali punktowej 1 - 3

1 2 3 punkty
' * odpowiedzi

nie czasami tak

Kwestionariusz ten postuzyt do pomiaru stanu zaspokajania potrzeb spote-
cznych i postepu edukacyjnego.

Wyniki tych badah uzupelniono dodatkowo wynikiem przeprowadzonych
rozméw z badanymi i ich opiekunami (wychowawcami) na temat ocen, opinii
dotyczacych zachowania, nauki, zainteresowan, udzialu w pracy na przyklad
samorzadowej, w organizacjach i innych kregach uczniowskich i kolezenskich ze
szczegélnym zwréceniem uwagi na zagadnienie zaspokajania potrzeb zawartych
w problemach badawczych.

Uzyskane w ten sposéb wyniki badan byly przedmiotem analizy w niniejszej

czedci opracowania.

Zagadnienie postepu edukacyjnego a stan zaspokajania potrzeb spolecznych
w wychowawezym funkcjonowaniu grup réwiesniczych w klasie 6smej szkoly
podstawowe]j w swietle badan srodowiskowych

Badania pedagogiczne nad funkcjonowaniem wychowawezym grup formal-
nych i nieformalnych sg rozlegle, wielokierunkowe i trudne. Pedagogika spoleczna
do podstawowych utrudnien zalicza trudno uchwytne w obserwacji bezposredniej
takie cechy grupy jak krétkotrwalo§é przynaleznosci (czlonkostwa) do grupy
réwieéniczej. Jednostka w zaleznosci od swoich upodoban w kazdej chwili moze
zmienié gg;‘r‘upq.g Ponadto przynaleznoéé jest na ogét samorzutna i spontaniczna
zwigzana z dzialaniem okazjonalnym np. zabawsg itp. Stad tez wyniki badan moga
nie zawsze w pelni odkrywaé wszystkie zalozone w badaniach zjawiska. Z ta
swiadomoscig byly prowadzone badania w tym opracowaniu.

Przeglad wynikéw sygnalizowanych zalozen badawezych zebranych w mate-
riale faktograficznym ujawnia, ze tylko w polowie sa zaspokajane potrzeby spote-
czne oraz na tym samym poziomie ilustrujg ich zwigzek z okreSlonymi w
badaniach elementami postepu edukacyjnego (por. tab. 1). Wynik 52,9% nie moze
budzié optymizmu.

Szczegélowy przeglad danych ukazuje réznicowanie sie stanu badanych
zjawisk na korzy$é potrzeb zwiazanych z konfrontacja spoleczna posiadanej
wiedzy, umiejetnosci i gotowosci intelektualnej (58,1%).



% 6'CS eu[030 eupag
odaulAdey
%1'8S T8y % 9'TS -npa nddisod au
-[eqo|3 auparg
1
%19 %S'sy % 1SS e
ds
1
%S'09 1S BEw s
1
%8'LS % T0S W0°9S omm
yoAuzoatods qazsjod nierwod yowpais Snpam
oFamorodlod erajsAw op 1osomo108 1501421 e WA
PR BN P 1% ; d 1250UEjRIZP YaEWLo] 0 torwiojul 1501421 oFauzoaods 104z yorunou o ildeuniojul jsoikzig
(88=N)
96r g1 | L'19 £91 I'LS IST | 6'SE S6 [ 60F 80l | L'€S i 1§49 9r1 8'9S 0s1 | S'vS 14 65 IN
ds
(16=N)
S'ES | 99 701 ¥'19 vo | L'S oL | §'ss $8 | TTS 08 | vTv S9 | L'Ly tL| €0S LL 8IN
ds
_ (£v=N)
6'0F ¥S | 909 08 | 6'1L §6 | vTF 9¢ | ¥'8p ¥9 | 8'6S 6L | 0'0S 99 | 998 88 | SIS 89 9N
dS
% nd % Md % Pd %b Nd % Pid % Nd % Pd % Nd % Md
aidnad il 3
a molapimizid P 9 yoeloenihs yoku 21q0s 0 W2y ey
= nwedajoy z po wAzs | -ajoy ewejnez ' wredajoy ? : 1w
elueysAzn njao -prut m w03 : -epz wAusepw | -uojzo [af waru :
mopk(dod 1 uu | -ziu s anworz BIUEYS s Z eysAziemo; Fo e | -eSajoy z Aye
M qweosowsl |4 * : -aj0y Asowod z modajoyuu | -epz 2z Adrud ds
-ido euerwApy | -od eu kzpawm | -Azod ejp Kpm gsouzok} ejelg -uoy aumeidoy —
-aiun 1 kzpam Z aweisAz1oy] -1do ysoupodyz 31s 3109231 10328
s amezendpy | -eid atwamop , .
d1s aruezendm o [Lato
1o50midsem dm Yohuepersod sowalonun 1D50M

1 Azpaim "jods 1bwuosjuoy £qaznod aruelexodsez

1somiosepm Im 1uzelfzid Aqaznod sweleyodsez

-195ep 3 “fods 1beidaoye Aqaznod aweleyodsez

(281=N) femomeyspod Kjoyzs fewiso aisep m yoAzoruseimor dnid niusmouoloyuny wAzomemoysLm
m oFaulLowynpa nddysod 1 yohuzosjods qezajod vrusleyodsez nueys naierwod moyIUAM BZOI0IGZ STUSIMEB)SIY *T B[aqe],




88

Najwyzszy i stosunkowo dobry poziom potrzeb rywalizacji wystapit w gru-
pach réwieéniczych klasy ésmej w Szkole Podstawowej Nr 6 (71,9%).

W prébie badawezej najstabiej wypadlo zaspokajanie potrzeby prezentowa-
nia posiadanych wiadomosci i sprawnosci w celu uzyskania przywilejéw w grupie
(40% - 53%). Jest to zjawisko niekorzystne zwlaszcza w zakresie motywacji do
pelnienia rél spolecznych w klasie szkolnej.

Ze érednich pomiaru stanu wiasciwosci (cech) zawartych w potrzebie jej
zaspokajania, w zakresie konfrontacji spotecznej posiadanych wiadomosci i umie-
jetnoéci rozwazanego pod katem jego zwigzku z postepem edukacyjnym w dzie-
dzinie gotowosci psychicznej do myslenia pojeciowego wynika, ze nie jest to dobry
poziom, bo tylko w 58 procentach (por. tab. 1) badani zaspokajaja potrzeby
edukacyjne zawarte m.in. w mozliwosci wyrazania swoich opinii do znanych sobie
pojeé czy tez ich syntez itp. Mimo to na tle wynikéw dotyczacych innych potrzeb
ta wlasciwosé zwiazana z potrzebg konfrontacji posiadanych tresci poznawczych
z otoczeniem spolecznym sprzyjata postgpowi edukacyjnemu.

Analiza stanu zaspokajania potrzeby przyjazni wykazala, iz w prébie badaw-
czej byla ona najslabiej zaspokojona w funkcjonowaniu grup réwiesniczych w
klasie ésmej (48,2%). Podobny byt tez poziom postgpu edukacyjnego zwiazany z
przyrostem informacji o zyciu spolecznym grup kolezenskich i ich dzialalnosci.
Najtrudniej z tej sfery potrzeb bylo badanym uzyskaé zaufanie grupy oparte na
prawdoméwnoéci (lojalnoéci), ezyli “znalezienie kogos komu mozna ufaé, znalezie-
nie przyjaciela”.10 Ograniczone do minimum (35% - 40%) zaufanie miedzy réwies-
nikami $wiadezy o bardzo powierzchownych kontaktach wzajemnych “od pauzy
do pauzy”. Scisle z tym zjawiskiem korespondowal stan wiedzy na temat zycia i
wiezi towarzyskiej tzw. “nowinek towarzyskich”, poziom byl tu wyzszy (45% -
55%), jednak daleki od mozliwoéci optymalnych.

Podobnie, bo tylko na dostatecznym poziomie przedstawialy sie wyniki
pomiaru stanu zaspokajania potrzeby akceptacji spolecznej i jej wlasciwosci
edukacyjnych (por. tab. 1 - 53,6%). Wynik sugeruje slabg umiejetnosé wspéldzia-
}ania badanych ze soba, a takze méwi o stabym poczuciu przynaleznosci i poparciu
przez grup(g.11 Szczegélnie jest to widoczne w wynikach pomiaru stanu zgodnosci
opinii réwieénikéw z wlasnym wyobrazeniem o sobie. Taki sam poziom jest
widoczny w stanie gromadzenia wiedzy - informacji o normach spotecznych grupy,
ktéry jest skutkiem stabego poziomu poczucia przynaleznosci do grupy. Moina
przyjaé ze o kontaktach wzajemnych w minimalnym stopniu decydowata znajo-
moéé norm i wartosci przyjetych przez grupe, a byé moze, ze w ogéle ich nie bylo.
Oznacza to, iz badani nie ulegaja latwo wplywom klasy szkolnej - jej strukturom

nieformalnym.
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Reasumujac wyniki badan nad zwigzkiem stanu zaspokajania potrzeb spo-
fecznych z postgpem edukacyjnym na podstawie trzech kategorii (rodzajéw)
potrzeb i odpowiadajacych im elementéw wiedzy informacyjno-poznawczej mozna
stwierdzié, iz zachodzila Scisla zalezno§¢ miedzy stanem potrzeb a postepem
edukacyjnym. Nie ulega watpliwosci, ze wysoka ranga potrzeb spolecznych sta-
nowila tu determinante przyrostu informacji spotecznej w badanej prébie. Jednak
stan tych potrzeb tylko w polowie (50%) byt zaspokajany. Dowodzi to stabej wiezi
uczuciowej, z ktéra wiagze sie staba motywacja do poznawania zycia spolecznego
w klasie szkolnej, gromadzenia o nim réznorodnych informacji, m.in. o celach
zespotu, jego regulach funkcjonowania, zainteresowaniach itp.

W &wietle wynikéw przeprowadzonych badan wydaje sie, iz wiece] uwagi
badawczej nalezy zwrécié na zagadnienie sytuacji oraz sposobéw manifestowania
przez czlonkéw grup formalnych i nieformalnych klasy szkolnej swoich pogladow,

opinii oraz innych form zachowania.

Whnioski

Przeprowadzone badania ukazaly szereg zaleznosci prowadzacych do naste-
pujacej syntezy wynikéw badan:

1. Badania potwierdzily scisly zwiazek potrzeb spolecznych z postepem
edukacyjnym. Jednak na poziomie dosé¢ stabym i budzacym niepokéj co do przy-
szlych mozliwoéci zblizenia tego stanu do stanu optymalnego.

2. Do niepelnego zaspokajania potrzeb spolecznych i ich aspektéw edukacyj-
nych nalezalo dazenie do wykazania sie¢ posiadang wiedzg w celu uzyskania
przywilejow w grupie (zawarcie przyjazni na podstawie pozyskania zaufania
kolegéw, uzyskanie akceptacji w oparciu o zgodnos¢ opinii dot. wyobrazen co do
swojego wlasnego “ja” z opinig kolegéw oraz nieche¢ do gromadzenia informacji z
réznych dziedzin dzialalnosci spotecznej grupy (40% - 50%).

Zjawiska te przedstawione w wielkim skrocie wyraznie sygnalizujg mozli-
woéé wystgpienia nastepujacych zagrozen spolecznych w szkole:

a) ostabienie rangi rél petnionych w grupie,

b) ostabienie sity i glebi wiezi uczuciowych,

¢) obnizenie sity motywacji lub nawet jej pozbawienie,

d) obnizenie rangi dobrego ucznia, dobrego kolegi w klasie itp.

Stosunkowo korzystnym zjawiskiem na podstawie wynikéw badan okazal sig
stanrealizacji potrzeb w zakresie konfrontacji spotecznej posiadanych wiadomosci
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i umiejetnoéci na poziomie nie nizszym od kolegéw. Ma to szczegélng rolg w
stwarzaniu tzw. “sytuacji uczqoej”l2, w ktérej przez wzajemne kontakty i oddzia-
lywania grupy na jednostke ma ona okazje do poznawania rzeczywistoéci i ucze-
stniczenia w niej.

Z powyzszych uogélnieh mozna wysunaé kilka nastepujacych wskazan, z
ktérych najistotniejsza wydaje sig koniecznoéé podjecia badan zwigzkéw migdzy
grupami réwieniczymi a strukturg klasy szkolnej w zakresie autonomii zalezno-
éci, dobrowolnoéci, norm i wartosci spolecznych, ktére funkcjonujg w wymienio-

nych grupach.
Konsekwencjg wynikéw badan na ten temat mogloby byé wypracowanie

modelu wychowawczego funkcjonowania grup réwie$niczych tkwigcych w stru-
kturze klasy szkolnej.
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