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POMIAR SPRAWDZAJACY WIELOSTOPNIOWY W BADA-
NIACH NAD SKUTECZNOSCIA NAUCZANIA JEZYKA
ESPERANTO METODA KOGNITYWNA

Esperanto jest jezykiem sztucznym, ;:>omt:u:nie.:zym,1 a zarazem miedzyetni-
cznym, zawdzigczajacym swoje istnienie jednostkowemu twérey — L.L. Zamenho-
fowi. Pojawilo sie w uzyciu biernym i ezynnym w roku 1887.

Opanowanie kazdego jezyka, réwniez sztucznego, odbywa sie przy pomocy
pojeé oraz kategorii gramatycznych i za posrednictwem kategorii leksykalnych
Jezyka ojezystego.

Jezyk spetnia réznorodne funkcje. Dwie z nich sg najistotniejsze: z jednej
strony jest narzedziem myslenia, z drugiej za$ srodkiem porozumiewania sig-ko-
munikacji. Zwyklo sie, te drugg funkcje, przypisywacé jezykowi sztucznemu, gdyz
najczesciej rodzi sie on z potrzeby porozumiewania ogromnej liczby ludzi. Espe-
ranto zostalo oparte na gramatycznych i leksykalnych podstawach jezykéw indo-
europejskich, jest srodkiem porozumiewania si¢ dla przedstawicieli ponad 70
pafnistw na éwiecie, tj. okoto 20 milionéw ludzi.?

Esperanto uchodzi w opinii spotecznej za jezyk latwy,3 co nie jest zgodne z
prawda, gdyz wymaga on od uczacego sie, tych samych zasad postepowania - jak
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w przypadku - jezykéw naturalnych.

Na swiatowej arenie jezykoznaweczej, psycholingwistycznej oraz dydaktycz-
nej odnotowano do tej pory liczne sukcesy w dziedzinie nauczania jezykéw obcych,
jednakze niewiele z nich adaptowano dla potrzeb jezyka esperanto. Nie istniato
do tej pory zainteresowanie metodyka jezyka miedzynarodowego, pomimo iz jego
popularnoéé wzrasta w ostatnich latach, zwlaszcza na zajeciach pozalekeyjnych®
i pozaszkolnych.

Na przestrzeni lat 1981/82 oraz 1982/83 prowadzilam badania pilotazowe na
kursach jezyka esperanto dla dzieci i mlodziezy w Oddziale Wojewédzkim PZE w
Bydgoszczy, w Patacu Mlodziezy, Szkole Podstawowej nr 47 oraz w Technikum
Budowlanym im. J. Gagarina. Zweryfikowalam w ten sposéb skonstruowane
uprzednio narzedzia badawcze oraz obrane hipotezy robocze.

Badania wlasciwe, ktére przypadly na rok szkolny 1983/84 zbiegly sie z
publikacja materialéw glottodydaktycznych dla dzieci i nauczycieli.

W okresie dziewigciu miesiecy prowadzitam eksperyment w Szkole Podsta-
wowej Nr 6 oraz w Patacu Mlodziezy. Préba objeta eksperymentem wyniosta 100
0s6b, (podobna liczebnosé do grupy badanej pilotazowo).

W badaniach nad skutecznoécig nauczania jezyka esperanto zastosowalam
technike dwu grup réwnoleglych.

Schemat techniki grup réwnoleglych w metodzie eksperymentu

Grupy Warunki -~
(klasy) (czynniki) Wyniki
I L8 Wi
11 Cx W2

W badaniach zastosowatam pomiar sprawdzajacy wielostopniowy, polegaja-
cy na osobnej analizie wynikéw zadan reprezentujacych wybrane poziomy wyma-
gan.’

Pomocniczymi metodami badan byly:

a) ankieta,

b) pomiar komunikatywnosci dhuzszej wypowiedzi ustnej uczniéw w grupie
eksperymentalnej,

c) analiza dokumentéw dotyczacych osoby nauczyciela oraz placowek oswiato-

wych,
d) analiza poréwnawcza literatury.
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W postepowaniu metodologicznym okreslitam m.in.:
— procedure badawcza,

— zalozenia teoretyczne i model.

Model
metoda nauczania U
—zmienna niezalezna < Z mn
S~
e \
T~ \
S
___; _____ e \
U ’_ program nauczania —I\ S
Z mn — > —Zmienna slerowana e ~ asagnisra
- E poznawcze
! tresci T uczniéw
I kszialcenia —Zmienna
[ R zalezna
’ -
T Tty = | I
Eorenams o po mamen = PP g e S R R B TR S0 T _

Model obejmuje nastepujace grupy zmiennych:
a) —zmienne niezalezne:
nauczyciel, uczen, metoda nauczania (metoda kognitywna)
b) — zmienne zalezne:
osiagniecia poznawcze w zakresie pisania (oraz méwienia dla grupy
eksperymentalnej)
c) —zmienne sterowane:
program nauczania jezyka esperanto
treéci ksztalcenia (skrypty: 1. Strachanowskiej i J.P. Bielinskiego)

x! = f(N, Tk, Pn, Mn, Ux1..n)

x!— osiggniegcia uczniéw Tk — treéci ksztalcenia
f — funkcja Pn — program nauczania
N —osoba nauczyciela Mn — metoda nauczania

Ux1..n— uczniowie od 1...100
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Strzatki (o grubszej kresce) pokazujg kierunki wnioskowania zgodne z funkcjg

przedstawiona wyzej.

OGOLNE KATEGORIE
CELOW NAUCZANIA

POZIOM WIADOMOSCI

A) Zapamietywanie wiadomosci
(gotowosé przypomnienia,
odréznienia: rdzeni, przedimkéw,
zaimkoéw, przedrostkéw,
przyrostkow itd.)

B) Zrozumienie wiadomoéci
(przeksztalcanie, porzadkowanie
streszczanie)

POZIOM UMIEJETNOSCI

C) Stosowanie wiadomosci
w sytuacjach typowych
(praktyczne postugiwanie sie
wiadomoéciami wedtug podanego
wzoru struktury gramatyczne;j
i skladniowej)

D) Stosowanie wiadomosci
w sytuacjach problemowych

KATEGORIE SZCZEGOLOWE

[\~

. Znajomosé elementéw jezyka
i ich odrézniania
. Znajomosé regut i ich odréznianie
. Znajomosé praw i zasad
pisowni esperanckiej
. Rozumienie elementéw jezyka
. Rozumienie regut jezyka
. Rozumienie praw i zasad pisowni
esperanckiej
. Poprawne przepisywanie

. Uczen potrafi zastosowac elementy
jezyka po ich odréznieniu do budowy
zdan wg wzoru

. Uczen potrafi zastosowaé reguly po ich
odréznieniu do budowy zdan, dialogéw,
opowiadah wg wzoru

. Uczen potrafi zastosowaé prawa

i zasady pisowni esperanckie]

w opisywaniu sytuacji wzorcowych
np. umeblowanie pokoju, charaktery-
styki ucznia ete.

. Uczen poprawnie pisze zdania w jezyku
esperanto przy zastosowaniu znanego
slownictwa

. Uczen manipuluje tj. posiada

umiejetnoéé reprodukowania
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(formutowanie probleméw, jezyka (regul) po odpowiednim ich
analiza sytuacji problemowe;j przeksztalceniu w warstwie stownikowej,
planowanie i konstruowanie ortograficznej i fonologicznej

opowiadafi, dialogéw na nieznany 2. Uczen dokonuje rekombinacji

temat) samodzielnej: rdzeni, przed i przyrostkow
przy zachowaniu zasad ortografii
(budowa wyrazow)

3. Uczeh samodzielnie tworzy zdania na
dowolne tematy (opowiadanie, opis, dialog)
np. pisanie listu

4. Uczen rozwija samodzielnie zdania
na sytuacje problemowe (patrz kategorie
D. A. Wilkinsa) w jezyku
miedzynarodowym

Lista probleméw szczegétéwych

—odrzuconych — przyjetych

A) Czy metoda kognitywna A) Jaki jest poziom osiagnigé uczniéw szkét
powoduje przyspieszenie podstawowych na zajeciach pozalekey]-

tempa nauki jezyka nych jezyka esperanto po pierwszym
esperanto? ' miesigcu nauki w zakresie sprawnosci
pisania?

B) W jaki sposéb metoda B) Jaki jest poziom osiggnigé sprawnoséci
kognitywna zapewnia pisania u uczniéw szkét podstawowych
lepsze opanowanie tresci na zajeciach jezyka esperanto po seme-
nauczania na miedzynarodowych  strze nauki?
kursach jezyka esperanto?

C) W jaki sposéb mtoda kogni- C) Jaki jest poziom osiggnieé sprawnosci
tywna wplywa na zmniej- pisania u uczniéw szkét podstawowych
szenie sie liczby bledow na zajeciach jezyka esperanto po dwu
jezykowych pojawiajacych semestrach nauki?
sie w wypowiedziach uczniéw?

D) Czy metoda kognitywna D) Czy metoda kognitywana wplywa na
ulatwia opanowanie materialu sprawno$¢é méwienia w grupie ekspery-
przewidzianego programem mentalne;j?

nauczania w gorszych warunkach
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nauki tj. bez uzycia technicznych

srodkéw nauczania?

E) Czy niewielkie zréznicowanie
grup pod wzgledem wieku pomiedzy
uczniami (o 1-3 lat) nie wplywa na
stopieh opanowania tresci nauczania?

F) Czy metoda kognitywna zapewni lepsze
opanowanie materiatu jezykowego o wysokim

stopniu interferencji miedzyjezykowej?

Hipotezy teoretyczne
do przyjetych probleméw szczegélowych

Problem szczegdltowy

A) Jaki jest poziom osiagnieé
uczniéw szkét podstawowych
na zajeciach pozalekcyjnych
Jezyka esperanto po
pierwszym miesigcu nauki
w zakresie sprawnoéci pisania?

B) Jaki jest poziom osiggniec
sprawnosci pisania u
uczniéw szkét podstawowych
na zajeciach jezyka esperanto
po semestrze nauki?

B2 -

C) Jaki jest poziom osiagnieé

Al -

A2 -

B1 -

Cl -

Hipotezy teoretyczne

Zastosowanie w grupie eksperymenta-
Inej metody kognitywnej nie wplywa na
obnizenie poziomu sprawnosci pisania
w pierwszym miesigcu nauki jezyka
esperanto.

Zastosowanie w grupie eksperyme-
ntalnej metody kognitywnej w
pierwszym miesigcu nauki wplynie na
uzyskanie lepszych osiagnie¢ w zakresie
sprawnosci pisania niz w grupie
kontrolnej na trzech poziomach.
Zastosowanie metody kognitywnej

w grupie eksperymentalnej nie
spowoduje spadku osiagnie¢ nauczania
w okresie semestru w zakresie
sprawnosci pisania.

Osiagniecia uczniéw w grupie
eksperymentalnej beda po okresie
semestru w zakresie sprawnoéci pisania
jednakowe jak w grupie kontrolnej na
trzech poziomach.

Zastosowanie metody kognitywnej



sprawnosci pisania u uczniéw
szké6t podstawowych na
zajeciach jezyka esperanto

po dwu semestrach nauki?

D) Czy metoda kognitywna
wplywa na sprawnoéc
moéwienia w grupie
eksperymentalnej?
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w grupie eksperymentalnej nie
spowoduje spadku dotychezasowych
osiagnieé uczniéw z grupy eksperyme-
ntalnej.

C2 — Osiagniecia w grupie eksperymentalne;j

bedg wyzsze na poziomach:
rozszerzajacym i dopeiniajacym niz
w grupie kontrolnej.

D1 — Poziom osiggnieé podstawowych po

zastosowaniu metody kognitywnej

w grupie eksperymentalnej mierzony
po pierwszym miesigcu nauki

w zakresie dtuzszej wypowiedzi
ucznia, obejmuje 70% badanych
przypadkéw.

D2 — Poziom osiagnieé¢ rozszerzajacych po

zastosowaniu metody kognitywnej w
grupie eksperymentalnej mierzony na
przestrzeni semestru w zakresie
dtuzszej wypowiedzi bedzie
obserwowalny w stopniu wyzszym niz
w grupie kontrolnej.

D3 — Metoda kognitywna wplynie na

przestrzeni roku na wzrost sprawnoéci
méwienia, a co za tym idzie zmniejsze-
nie sie liczby uczniéw na poziomie
podstawowym na rzecz zwigkszenia
ich liczby na poziomach:
rozszerzajacym i dopelniajacym.

Metoda nauczania — metoda kognitywna jest w tym przypadku zmienng
niezalezng, wplywajacq na przyrost poziomu sprawnosci pisania i méwienia

(jedynie w grupie eksperymentalnej)

metoda kognitywna — — — — sprawnoé¢ pisania (méwienia).
Metoda kognitywna, zwana réwniez “podejsciem kognitywnym” w nauczaniu
jezykéw obeych znalazia poparcie wsréd przeciwnikéw metody stuchowo-ustnej



(audio-lingwalnej). W latach 1970-71 K. Chastain, a w Polsce w latach 1974-1982
W. Marton oraz H. Komorowska spopularyzowali problem nauczania kodo-po-
znawczego wiréd nauczycieli jezykéw obeych za pomocg wielu istotnych publikacji
naukowych. Nazwy tej pierwszy raz uzyto w 1964 roku w Berlinie (J.B. Carroll).

Psychologiczne zZrédla kognicji leza u podstaw omawianej metody.

D.P. Ausubel w ksigzce pt.: Educational Psychology: a Cognitive View, w interesu-
jacy sposéb charakteryzuje okres dochodzenia do koncepcji kognitywnej w psycho-
logii. Cala teoria uczenia sig¢ odkrywajacego sprowadza si¢ do dwunastu punktéw,
ktére staly si¢ podstawa dla dalszych rozwazan dydaktycznych i metodycznych.
Oto one:

1. Cala rzeczywista wiedza jest samodzielnie odkryta.

2. Znaczenie jest wylgcznym produktem twérczego, niewerbalnego odkrycia.

3. Swiadomo&é subwerbalna jest kluczem do transferu.

4. Metoda odkrywajaca jest gléwna metods przekazywania tresci przedmiotu.

5. Zdolno&é do rozwigzywania probleméw jest gléwnym celem ksztalcenja.

6. Trening w zakresie “heurystyki odkrycia” jest wazniejszy od treningu w tresci

przedmiotu.

7. Kazde dziecko powinno mysleé twérczo i krytycznie.

8. Nauczanie podajgce (expository), jest “autorytarne”.

9. Odkrycie efektywnie organizuje wiadomosci do dalszego uzycia.
10. Odkrycie jest unikalnym generatorem motywacji i pewnosci siebie.
11. Odkrycie jest gléwnym Zrédlem wewnetrznej motywacji.
12. Odkrycie zapewnia “przechowanie pamieciowe”.

Waznym problemem i godnym podkreélenia staje si¢ rozréznienie pomigdzy
procesami percepcji i kognicji w werbalnym uczeniu si¢ ze zrozumieniem. Jest to
szczegdlnie trudne do zdefiniowania, gdyz oba te rodzaje proceséw obejmujg
interakcje miedzy bodzcem wiasnym a strukturg poznawcza. Postrzegamy wia-
domoéci “stowne”, jak i kognitywnie uczymy sie ich znaczenia w rezultacie inter-
pretowania ich w éwietle istniejacej wiedzy. Réznica pomigdzy tymi procesami
polega na natychmiastowoéci i stopniu ich skomplikowania. Percepcja zaklada
natychmiastows obecnoéé swiadomosci przed interwencjg tak skomplikowanych
proceséw kodo-poznaweczych, jakie zachodg w uczeniu sie receptywnym. Kognicja
zaklada takie procesy, jak odnoszenie nowego materiatu do istotnych aspektow
istniejacej struktury poznawczej, upewnienie sig, jak wynikle z tego nowe znacze-
nie da sie pogodzié z utrwalong juz wiedza, i przekodowanie go na bardziej znajomy
jezyk. Stad, jesli znaczenie werbalne pojawia sig, kiedy potencjalnie istotne
materialy werbalne odniesie si¢ i wcieli do istniejacej struktury poznawczej
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(tworzge przez to nows zréznicowans tres¢ poznawcza) i jesli ten proces uczenia
sie (nabywania) znaczen uznaje sie “z natury kognitywnej”, to mozna sie zastano-
wié; kiedy i jak, w tej kolejnoéci zdarzen, odgrywa role percepcja w uczeniu sie
werbalnym ze zrozumieniem?

To, czy dana operacja intelektualna pociaga za soba natychmiastows obe-
cnoéé Swiadomosci (percepeja) z jednej strony, czy bardziej skomplikowane procesy
intelektualne (kognicja) z drugiej - zalezy to w duzym stopniu od poziomu
skomplikowania (trudnoéci) zadania w stosunku do dojrzaloéci poznawezej ucz-
nia. I tak np. nauczenie sig, Ze poszczegdlne symbole dzwigkowe (stowa) reprezen-
tujg konkretne przedmioty jest problemem kognitywnym dla dziecka uczacego sie
obeych stéw i ich znaczen. Podobnie, zrozumienie funkcjonalne odrebnych synta-
ktycznych wlasciwosci stéw w zdaniu jest réwniez problemem kognitywnym dla
tego samego dziecka. Zaktada si¢ przy tym zaréwno minimalne opanowanie kodu
syntaktycznego jak i zdolnoSci do stosowania takich wiadomoéci do syntaktyczne-
go odkodowywania zdah. W procesie kognitywnym wystepuje tez akwizycja zna-
czen. Nalezy jednak zwracaé uwage na to, iz tresé kognitywna wywolana przez
juz znaczace twierdzenie uwazana jest raczej za produkt percepcji niz uczenia sie.

Reasumujge, po opanowaniu kodu syntaktycznego i podstawowego stownic-
twa, jedyne kognitywne aspekty rozumienia zdania laczg sig z odniesieniami idei
(mysli, jakie ono zawiera), do odpowiedniej z nig zwigzane) tresci w strukturze
poznawczej.

Metoda kognitywna (ang. cognitive code-learning theory) jest wigc metodg
swiadomego uczenia sig, rozpatrujacg jezyk jako szyfr (kod) stuzacy do porozumie-
wania sie ludzi, zas proces uczenia si¢ jezyka obcego jest w tym aspekcie swiadomg,
kontrolg nad dZwigkows oraz gramatyczno-leksykalng konstrukeja jezyka obcego,
gléwnie przy pomocy analitycznego przyswajania sobie tych konstrukeji.

“Bez wzgledu na uklad zmiennych niezaleznych i zaleznych prawie nigdy nie
mozemy mieé catkowicie pewnosci, ze zaleznosé miedzy przyczyng a skutkiem jest
zaleznoécig czysts, a wigce nie poddang dziataniu innych czynnikéw. Nalezy sie
wiec raczej spodziewaé, iz zaleznosé ta bedzie zaklécona réwnoleglym dziataniem
innych zjawisk i zdarzen, ktére nie pozostajg bez wplywu na efekty koncowe w
postaci wynikow nauczania, motywacji czy postaw”.5
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Listy zmiennych niezaleznych
1
Z 1 — osoba nauczyciela

1
Z 2 - wyksztalcenie nauczyciela

1
Z 3 —staz pracy

1
Z 4 — pleé nauczyciela

2
Z 1 — metody nauczania (kognitywna)

2
Z 2 - lista wiadomosci w ujeciu taksonomicznym ABC (dla I roku nauki
J- esperanto)
2

Z 3 - lista umiejetnosci w ujeciu taksonomicznym ABC (dla I roku nauki
J- esperanto)

2
Z 4 —schemat preferencji dla poszczegolnych kategorii tresci nauczania

J- esperanto w TSW (dla I roku nauki)

2
Z 5 — plany testéw TSW zawierajace modele wymagan programowych na

trzy poziomy

3

Z 1 — osoba ucznia

Z 2 - wiek
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3

Z 3 —pteé
3

Z 4 - klasa
3

7 5 — érednia ocena za ostatni semestr

3
Z 6 —érednia ocena z wybranych przedmiotéw

Lista zmiennych zaleznych
1
X 1 — osiagniecia poznawcze ucznia na poziomie podstawowym dla sprawnosci
pisania (grupy: kontrolna i eksperymentalna)
1
X 2 — osiagniecia poznawcze ucznia na poziomie rozszerzajacym dla sprawnosci
pisania (grupy: kontrolna i eksperymentalna)
1
X 3 — osiagniecia poznawcze na poziomie dopelniajacym dla sprawnosci
pisania (grupy: kontrolna i eksperymentalna)
2
X 1 — osiagniecia poznawcze ucznia na poziomie podstawowym - dtuzszej
wypowiedzi (w grupie eksperymentalnej)
2
X 2 - osiagniecia poznawcze ucznia na poziomie rozszerzajacym - dluzszej
wypowiedzi (w grupie kontrolnej)
2
X 3 — osiagniecia ucznia na poziomie dopelniajacym - dluzszej wypowiedzi
(w grupie eksperymentalnej)

Lista zmiennych sterowanych
1
Y 1 — program nauczania jezyka esperanto
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2
Y 1 — treéé ksztalcenia w grupie kontrolne)

2
Y 2 — tresci ksztalcenia w grupie eksperymentalnej

“Wylonienie zmiennych interesujacych badacza prowadzi do nastgpnej czyn-
noéci, ktéra jest ustalenie, na podstawie jakich obserwowanych danych bgdziemy
orzekali o wystgpowaniu oraz stopniu nasilenia poszezegélnych zmiennych. Mé-
wimy wéwezas o doborze wskaznikéw. Pod pojeciem tym rozumiemy takie zjawi-
ska, ktérych zaobserwowanie pozwala stwierdzié, ze wystapily stany rzeczy objgte
zakresami pojeciowymi badanych zmienn:gr'ch”.6

Wskazniki definicyjne majg miejsce wéwezas, gdy wynikajg z definicji pew-
nego zjawiska lub faktu.

“W takim przypadku nadajemy sens dawnemu terminowi (...) za pomocg
badania jego pelnej badz czastkowej definicji, w ktérej wskaznik (badz zespél
wskaznikéw) jest czlonem n:.iefinic_y:jnj,a'nr'l".'ir

“Wskazniki inferencyjne jako ostatnia kategoria wymienionych wyzej
wskaznikéw: 1/ odnosza sie do zjawisk bezposrednich nieobserwowalnych i 2/ nie
wchodzg do definicji badanych zjawisk. Pod pierwszym wzgledem réznig sig
istotnie od wskaznikéw empirycznych, a pod drugim od wskaznikéw definicyj-
nych. Wskazniki inferencyjne dotyczg ukrytych hipotetycznych zmiennych, ktére
wprawdzie sa nieobserwowalne, ale posiadaja osobliwg "realnos¢" i szereg obser-

wowalnych nalst,s,epstw”.8

Wskazniki do listy zmiennych sterowanych:

¥yt ... 9

1) wskaznikami w zakresie wymagan programowych sg:
— wskaznik integralny wymagan (ANEKS: 1. Strachanowska: “Materiaty
pomocnicze dla wyktadowcéw uczgeych na kursach dziecigcych jezykaesperan-
to”, tamze, rozklad materiatu) - program nauczania jezyka esperanto

92) wskaznikami treéci ksztalcenia w grupie kontrolnej sa materialy glottody-
daktyczne (J.P. Bielinski: Esperanto dla kazdego”, op.cit., oraz I. Strachano-
wska: Saluton lernantoj”).

3) wskaznikami tresci ksztalcenia w grupie kontrolnej sa materialy glottody-
daktyczne (I. Strachanowska: Saluton lernantoj, Printempa kajero n-ro 1,
Somera kajero n-ro 2, Autuna kajero n-ro 3, Vintra kajero n-ro 4).
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Wskazniki do listy zmiennych niezaleznych:(Z} 4,
z8..5, Z1..6)

1) wskaznikami do Zi...4 — sg dane o nauczycielu (wiek, pleé,
wyksztalcenie),
2) wskaznikami do 7%..5 — sa poréwnywalne z lista wiadomosci

i umiejetnosci wyniki uzyskane przez
uczniéw grupy kontrolnej i eksperyme-
ntalnej oraz procent uezniéw uplasowa-
nych na trzech poziomach: podstawowym
rozszerzajacym, dopelniajacym, z przewa-

. g4 liczebng na rzecz grupy eksperymenta-
Inej w sprawnosci pisania,

— staly wzrost liczby uczniéw w grupie
eksperymentalnej, ktérzy (w dhuzszej
wypowiedzi) przy badaniu komunikaty-
wnosci wykazujg tendencje do
przemieszczania z poziomu podstawowego
na wyzsze w ciggu roku i poréwnywalne
z lista umiejetnosci,

— w zakresie realizacji celéw nauczania

dla obu sprawnosci bedzie wskaznik

W AR A
— zapamigtania (wiadomosci) Wz = B+C+D
e . _C+D
—umlethnoscl Wu = h B
“two Sei” Wt = D
— “twérczosci T weni
: L . - 2
gdzie A = N - B= N

o _ .
n - to liczba zgodnych decyzji ; N — to liczba badanych w prébie

3) wskaznikami do Z1. ¢ - sq dane o uczniu
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Wskazniki do listy zmiennych zaleznych &} .3;x%.3)

1) wskaznikami do Xt 3- sg osiggniecia uczniéw obu grup na trzech poziomach

TSW w badanej sprawnosci pisania

2) wskaznikami do Xf. 5 — jest przyrost grupy uczniéw na poziomie rozszerzaja-

cym i dopetniajacym w ciggu dwu semestréw nauki i osiggnigcia w komunika-
tywnosci.

A oto schemat, wedlug ktérego prowadzilam eksperyment.

Schemat techniki dwu grup réwnoleglych z wielokrotnym pomiarem sprawdza-
jacym wielostopniowym w metodzie eksperymentu

Badanie . ; ;
i Warunki . Warunki : Warunki
Grupy %\kﬂ.im) (czynniki) Eadamic (czynniki) radasis zakladane
K TSW 1p (& TSW 2p & TSW 3p Wi1,23
TSW 1p TSW 2p TSW 3p wil,2.3
E Cx Cx
TSW IUA TSW 2UA TSW3UA Wi 223
TSW 1UB TSW2UB TSW3UB wi*, 2" 3%

K - grupa kontrolna w Patacu Mlodziezy

E - —« —eksperymentalna w Szkole Podstawowej Nr 6
TSW 1p - test sprawdzajacy wielostopniowy pierwszy - pisemny
— pisemny

TSW2p- “
TSW1UA“
TSW1UB*“
TSW 2 UA“
TSW2UB*“
TSW3p “
TSW3 UA“
TSW3UB*“

C — metoda gramatyczno-ttumaczeniowa i warunki nie zmienione
Cx — czynnik eksperymentalny — metoda kognitywna
W1,2,3 — wyniki uzyskane przez uczniéw w grupie kontrolnej z trzech TSW

pisemnych

r»”

»

”»

”

»”

»

“

drugi

pierwszy

drugi
drugi
drugi
trzeci
trzeci
trzeci

—ustny, wersja A

— ustny, wersja B

— pisemny wersja A

—ustny wersja B

- pisemny

—ustny wersja A

—ustny wersja B
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W1*,2*%,8* — wyniki uzyskane przez grupe eksperymentalna w trzech TSW
ustnych - wersja A

W1%,2% 3% — wyniki uzyskane przez grupe eksperymentalng w trzech TSW
ustnych — wersja B

W1*..3 *plus W 1¥..3% = W 1¥...3¥ — wyniki dla E uzyskane lacznie w obu

wariantach (A,B) trzech ustnych TSW

Zalozenia:

1°W1=Wr’ W1 <Wr

2° W2=w2’ W2 > W2’

3° W3=wg’ W3 < W3

4° W1* < W2* <W3* gdzie W1*..3% + W1¥..3% = W1¥..3%
5° W1¥ < W2¥< W3~

TSW 1p pomiar pierwszy po miesigcu nauki

TSW 1U A/B (pazdziernik 1983 r.)

TSW 2p pomiar drugi po semestrze nauki

TSW 2U A_;B (luty/marzec 1984 r.)

TSW 3p pomiar trzeci po dwu semestrach nauki
TSW 3U ZJB (maj/czerwiec 1984 r.)

Na podstawowym etapie nauki jezyka migdzynarodowego nalezy podjaé
decyzje, w ktérym momencie procesu nauczania w ¢wiczeniu cheemy zaakcento-
waé konwencje jezyka méwionego lub pisanego. Przy wyborze tresci nauczania do
éwiczen ksztalttujacych sprawnosé pisania w warunkach pozaszkolnych uwzgled-
nitam zalozZenia i wskazowki obowiazujacego programu.

Waznym elementem ksztalcenia i doskonalenia sprawnosci pisania byla dla
mnie ocena aktualnego jej poziomu u poszczegélnych uczniéw. Nie cheae przeceni¢
roli bledu ortograficznego w redagowanych przez uczniéw wypowiedziach pise-
mnych, staralam sie réwniez zwracaé uwage na bledy: gramatyczne, leksykalne i
kompozycyjne.

Ponizej przedstawiam wstepna analize ilosciowa i jakosciowa danych dla
TSW nr 1, ktérym badalam sprawnos¢ pisania.

Test (TSW) mierzacy sprawnosé pisania po okresie bezpodrgcznikowym
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zastosowanym w grupie E (Szkola Podstawowa Nr 6), wykazal nastepujace
tendencje:
— dla grupy E (NE = 50) az 90% badanej préby uplasowalo si¢ na trzech
poziomach i tak:
a) — na poziomie podstawowym 4%
b) — na poziomie rozszerzajacym 24%
¢) — na poziomie dopelniajacym 62%
— w grupie K (Palac Mlodziezy) zaznaczyla sig inna tendencja): - dla Nk = 50,
70% badanych osiagnelo jeden z trzech pozioméw i tak:
a) — na poziomie podstawowym 4%
b) — na poziomie rozszerzajacym 46%
¢) — na poziomie dopelniajacym 20%
Wspélezynnik 5 dla tego testu wyniést 0,65.
Srednia tatwoéé dla poszczegélnych warstw TSW nr 1 wyniosia:
pI = 0,810 (w warstwie podstawowej od 0,98 do 0,64)
pil = 0,645 = 0,65 (w warstwie rozszerzajacej od 0,83 do 0,46)
pii1 = 0,495 (w warstwie dopelniajacej od 0,68 do 0,31)
Ciekawie przedstawia sie wskaznik latwosci dla dwu wybranych zadah z 31
zamieszczonych w TSW nr 1:
— dla zadan kontrolnych nr 1, 2, 3, 4 z czesci I TSW nr 1, ktére odrzucitam,

tatwosé przyjmowala wartosé:

p1 = 0,90 uczen dst (uezen ndst p = 0,60)
pi = 1,00 uczen db
piu = 1,00 uczen bdb |

— oraz dla zadania nr 1 z czesci VII TSW nr 1
pI = 0,0 uczen dst
pi1 = 0,28 uczen db
piiI = 0,92 uczen bdb
W badanym okresie bezpodrgcznikowym wystapit w grupie eksperymental-
nej wysoki stopien transferu pomigdzy znaczeniem — diwigkiem — a postacig
graficzna skojarzenia. Okres ten charakteryzowal si¢ w grupie E stopniowym
ksztaltowaniem wiadomosci, umiejetnoéci i nawykéw w zakresie sprawnosci
shuchania (rozumienia mowy obcej ze stuchu), méwienia, czytania i kompetencji
komunikatywnej.
Uczniowie gupy E uzyskali érednia wynikéw XE = 4,4, podczas gdy grupa K
uzyskata srednig wynikéw na poziomie XK = 4,2.
Réznica w trzech poziomach pomiedzy grupami E i K (90% i 70%) wyniosia
tylko 20%, co uwazam za oczywisty sukces uczniéw grupy eksperymentalne;j.
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Dwudziestoprocentowa réznica pomiedzy wynikami pomiaru dla obu grup
nie jest jedynym miernikiem sukcesu kognitywizmu. Wskaznik korelacji zaistnia-
lej pomigdzy Srednig ocen uzyskanych w szkole na przestrzeni semestru nauki
(wybranych przedmiotéw) przez uczniéw grupy E a wynikami uzyskanymi po
miesigcu nauki esperanta nowg metodg nauczania swiadezy réwniez korzystnie
na rzecz kognitywizmu. Uczniowie w grupie K charakteryzowali si¢ wyzsza
érednia ocen z wybranych przedmiotow takich jak: jezyk polski, jezyk rosyjski,
historia, geografia, matematyka.

XK = 3,946, natomiast érednia dla grupy E byla nizsza i wyniosla X' = 3,858.
Sredni wynik uzyskany na $wiadectwie za rok szkolny 1982/83 byt réwniez wyzszy
dla grupy kontrolnej i tak:

XK = 4,046, zas dla grupy E wyniést Xg» = 3,726.

Obliczylam korelacje pomiedzy niskimi wynikami z wybranych przedmiotéw w
grupie E 1 wysokimi wynikami uzyskanymi przez te sama grupe po zastosowaniu
metody kognitywnej w okresie bezpodrecznikowym, postugujac sig kolejno naste-
pujaca procedura:

Konstrukeja tabeli liczebnosci obserwowanych dla TSW nr 1

Grupa X TSWnar1 X z
g 39 42 8.1
gﬂ“’" 38 44 8.2
¥ 7,7 8.6 6,3
— Obliczenie rz = Rl 2 9 gdzie r; = 0,99
i (1= p)

W badanej prébie 50 uczniéw Szkoly Podstawowej Nr 6 nastapil niemal
pelny rozrzut rz = 0,99 pomiedzy Srednig ocen uzyskana z wybranych przedmiotéw
a ocenami uzyskanymi na drodze pomiaru po okresie bezpodrecznikowym.

— Tabela liczebnosci oczekiwanych fo

¥ : i
39 42 8.1 3'1;; 8 11;‘333
= . == 52577 | 82x38
S A I WL g R,
7,7 8,6 6,3
1 16,3 163
62,31 30,78
fe 16.2 16,3
g )
63,14 31,16 3,822 1.888
16,3 16.3 3873 1911
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— Obliczenie x° — kwadrat

.y Af? 5 (fofo® _ (39-3,822)*  (42-1,888)°  (8,1-3,873)°
® fe fo 3,822 1,888 3,873

(4,4-1,911)
YT 1o

x? = 10,70191 = 10,70

— Obliczenie miary sily zwigzku
(m-1) 2
Tp = K{m—l) - 1x —EX'— = 0,8896 = 0,89
K x“ + N

Miara sily zwiazku pomiedzy $rednig oceng z wybranych przedmiotéw w
prébie 50 uczniéw grupy eksperymentalnej wynoszaca 3,8 a efektami ksztalcenia
uzyskanymi na drodze pomiaru po zastosowaniu metody kognitywnej w
okresie bezpodrecznikowym nauczania esperanta wynosila rp = 0,89 — jest wige
bardzo wysoka. Korelacja, a raczej jej wspélezynnik obliczony za pomocg wzoru r
K. Pearsona jest interpretowany jako silny zwiazek dodatni gdyz jego wielkosé
zawiera sie w przedziale od — 1 do + 1.

Przyjmujac podobng procedure obliczen, podjelam si¢ odpowiedzi na pytanie:

Czy istnieje korelacja miedzy niska Srednia ocen (X”) uzyskana przez uczniéw
grupy E w ostatnim semestrze roku szkolnego 1982/83 (w przedziale od 3,0 — 4,4)
a wysokimi wynikami po okresie bezpodregeznikowym na poziomie rozszerzajacym

i dopetniajacym?

W badanej prébie E wystapil niemal pelny rozrzut ocen (Srednich) X~ za
semestr 1982/83, mieszczacych sie w przedziale od 3,0 do 4,4 oraz ocen uczniéw
wyrazonych w punktach na poziomie IT i III (od 12 do 18 i od 19 do 26) za TSW nr 1.
Wskaznik rz = 0,99; 2 = 26,1687; rp = 0,53.

Miara sily badanego zwiazku rp = 0,53 jest wysoka.

Z powyzszych danych mozna przewidywaé, ze istnieje wysoka sila zwigzku
pomiedzy badanymi cechami. Moge na tej podstawie wnioskowaé, Ze istnieje
wyzsza niz przecietna korelacja dodatnia miedzy badanymi wskaznikami.

Powyisze dane jednoczesnie weryfikuja hipotezy robocze A-1 i A-2, ktére
przedstawilam uprzednio w artykule, co rokuje na poprawne ich sformutowanie.

Celem testowania byla kontrola wynikéw nauczania w grupach eksperymen-
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talnej i kontrolnej. Przede wszystkim chcialam uzyskaé informacje dotyczace:
— diagnozy grupowej (zwigzanej z tempem realizacji programu oraz przydatno-
sci skryptu Saluton lernantoj) w obu grupach,
— diagnozy indywidualnej (w zakresie badania komunikatywnosci dluzszej wy-
powiedzi ustnej u uczniéw z grupy eksperymentalnej oraz sprawnosci pisania
w obu grupach zawezonej do umiejetnosei ortograficznych i stownictwa).

Zdaje sobie sprawe z tego, ze zaden test nauczycielski nie moze ze wzgledéw
technicznych i czasowych, daé¢ mi pelnego przegladu wszystkich podsysteméw
jezykowych, ktére byly przedmiotem nauczania w okresie roku. Tego typu wymogi
moglaby spelnié duza bateria testéw z podtestami w zakresie czterech giéwnych
sprawnosci jezykowych.

W moim przypadku bylo to niemozliwe. Tym bardziej, iz badania prowadzi-
lam samodzielnie w ograniczonym czasie. Testy, ktére opracowalam, a raczej ich
wyniki, dadza obraz oceny pracy dwu grup uczniowskich w okresach:

a) jednego miesiaca pracy,

b) szeSciu miesiecy pracy,

c) dziewigeiu miesiecy pracy.

Testy te spelnialy wymogi testéw nauczycielskich.

Byly to testy typu pisemnego, w ktdérych stosowatam punktacje O — 1 i nie
opieralam sie na punktacji rozszerzone;j.

W teécie ustnym komunikacyjnym badajac postepy w mowie ucznidw uwz-
glednitam inne kryteria: -

0 — brak odpowiedzi

1 —odpowiedz poprawna gramatycznie, nie pasujaca do kontekstu danej sytuacji
2 — odpowiedz poprawna komunikatywnie, lecz niepoprawna gramatycznie

3 — odpowiedz komunikatywna, poprawna

Skala punktacji: 0-1-2 = 3.

Sposéb punktowania komunikatywnosei w grupie eksperymentalnej spetnia
nastepujace warunki:

a) — nie faworyzuje umiejetnosci pozajezykowych uczniéw
b) — nie odnosi sie do tresci nadobowigzkowych
¢) — nie dotyezy zagadnieh marginalnych (lecz objetych programem nauczania).

W trzech wyzej wspomnianych testach badajacych umiejetnosé pisania za-

stosowalam nastepujace techniki:
a) badanie ortografii b) badanie slownictwa
—technika wyboru — technika doboru wyrazu do obrazka

poprawnego uzupelnien
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— technika samodzielnych uzupeinien - technika obrazkowa z tekstem
— technika zdan z lukg
W tescie badajacym komunikatywnosé zastosowatam:
a) — technike opisu sytuacji (poddajac uczniom w jezyku polskim zarys sytuacji,
w ktérej majg zdobyé badz udzielié¢ informacji)
b) - technike opowiadania
¢) - technike rél

Opracowane przeze mnie testy osiagnieé¢ sprawdzajace umiejetnosci z zakre-
su sprawnoéci pisania, byly przeciwienstwem testéw bieglosci. Opieraly si¢ na
znanym i Sci$le okreslonym programie i materiale nauczania (jego cele byly
okreslone).

Na podstawie wynikéw uzyskanych przez uczniéw mozna wige wnioskowaé
na temat ich przyszlych osiagnigé lub tez “slabych i mocnych” stron dotychcza-
sowego procesu nauczania — uczenia sie jezyka esperanto jako obcego.

TSW dotyczyly przeszlego okresu ksztalcenia jezykowego, ktory mial miejsce
w przeciagu dwu semestréw i zostaly oparte o program nauczania i konkretne
podreczniki.

Testy objely wiec material jezykowy (w poszczegélnych podsystemach) np.
okreslone stownictwo oraz struktury gramatyczne, ktére byly przedmiotem nauki
w okresie dwu semestrow.

Lata 60-te i 70-te naszego stulecia byly widownig sporéw dotyczacych testo-
wania sprawnoéci jezykowych. Jeden z pogladéw — odpowiadajacy teorii audio-
lingwalnej — opieral sie na zalozeniu, ze kazda z podstawowych sprawnosci
jezykowych mozna rozbié na pomniejsze umiejetnosci i dalej poddaé je kolejno
badaniom.’

Inne podejscie — to zdanie reprezentowane przez J.B. Carroll odpowiadajace
teorii kognitywnej. Jest ono oparte na podejéciu funkcjonalnym, odrzucajacym
przekonanie, ze sprawno&¢ to proste zsumowanie znajomosci elementéw jqzyka.w
Moim zdaniem, stwierdzenie to rozszerzone do formy, ktéra podkresla, iz testy
sprawnoéciowe sa jakosciowo rézne od testéw elementow jezyka i nie powinny sie
sprowadzaé¢ do kombinacji kilku testéw elementéw jezyka, jest prawdziwe.

Test taki powinien sprawdzaé stopiei wyrobienia danej sprawnosci jako
cechy globalnej w odniesieniu do testu jezykowego o dowolnej dtugosei. Drugi
poglad wydaje sie byé przekonywajacym, gdyz oddzielne rozumienie: dzwigkow,
wyrazéw, struktur gramatycznych itp. nie jest jeszcze np. warunkiem do zrozu-
mienia przez ucznia wypowiedzi w obcym dla niego jezyku.

Opracowujac narzedzia badaweze'! opieratam sie na koncepcji funkcjonalnie
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- kognitywnej, ktorg w latach 60-tych zaakceptowalo Migdzynarodowe Stowarzy-
szenie do Badan Wynikéw Nauczania (IEA). Sadze, ze testy sprawdzajace wielo-

stopniowe sg jednym z wielu narzedzi, acz najtrafniejszym i najrzetelniejszym,

ktére mierza w sposéb obiektywny sprawnosci receptywne i produktywne jezyka

esperanto.
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