Jterazniejszos¢” edukacyjna

Knrespnndennia naturalna
(z doswiadezen nauczyciela w szkole
promujjcej model edukacyjny C. Freineta)

Bylo to na poczatku lat szesédziesiatych. Nicole i ja, z wias-
ne| inicjatywy zdecydowaliémy o nawiazaniu korespondencji
miedzy uczniami klas, z ktérymi pracowalismy. Poinformowali-
smy o tym naszych uczniow na poczatku roku szkolnego. Przy
doborze korespondentdw zwréciliémy uwage na: wiek, plec,
Srodowisko spoleczne, charakter, zainteresowania. Ustalili§my
czestotliwos¢ wymiany korespondenciji. Skodyfikowalismy tresc
i nature wymian listownych.

Mieszkalismy w odlegfosci 20 km od siebie i cheielismy po-
prowadzi¢ korespondencje miedzy klasami bliskimi, jedna drugiej.
Ta ,bliskos¢” data nam okazje do czestych spotkar i w trakcie kaz-
dego takiego spotkania, zwyczajem stalo sie przynoszenie sobie
planowanych przesylek: listow, dokumentéw, drobnych upomin-
kow (zamiast oczekiwac na przewidziany planem okres wysytki”).

Ten sposob wymiany korespondencii zakl6cit harmono-
gram, ktory ustalilismy na poczatku roku szkolnego, zachwia-
limy jego réwnowage. Tym samym dali$my dzieciom okazje
spontanicznych dzialan. Zauwazylismy, ze dzieci ,zywe”, ,by-
stre”, odpowiadaty na listy bardzo szybko i udawalo im sig wy-
stac sobie listy w o wiele wiekszej liczbie | w o wiele krotszym
czasie, anizeli my to przewidzielismy. Niektdrzy pisali, nawet nie
oczekujac odpowiedzi od swojego korespondenta. Inni kontynu-
owali pisanie listow wedlug wlasnego rytmu o wiele spokojniej
niz poprzednia grupa dzieci. Byli réwniez uczniowie, ktérych
trzeba bylo zachecaé, aby wreszcie napisali, przepisali i zilustro-
wali swéj list w okreslonym czasie.

W klasie narodzita sie motywacja (powstala sama z siebie,
poza nami, nauczycielami) do pisania listow. Dzieki mozliwosci
szybszej i czestszej wymiany listéw, karespondencja zmieniafa
powoli swoje oblicze i zaczela zajmowaé coraz bardzie| znacza-
ce miejsce w Zyciu szkolnym. Powoli, wraz z uptywem dni i lat
(pod wptywem techniki korespondencji) zmienila sie catkowicie
atmosfera klasy i jej organizacja. Ta nowa atmosfera szkolna, nie-
rwykle interesujaca dla obserwujacych, zmuszala nas do analizy
naszych doswiadczen (zwiazanych z technika korespondencji)
w minionych latach, do postawienia sobie pytan odnoénie po-
stawy, ktéra dziecko moze manifestowa¢ na propozycje (pocho-
dzaca od nauczyciela) pisania listow, Przyjmuje propozycjg jako
wlasna, czy traktuje ja jako ,przykry” obowiazek?

Zastanawialiémy sie tez nad koniecznoécia zorganizowania
sie w taki sposob, aby odpowiedzialno$¢ za zaangazowanie sig
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List Marcela Jarry — ucznia Celestyna Freineta -
«do przyjaciol” z calego Swiata

w korespondencje narodzila sie wérdd samych dzieci, a nie byla
jedynie wyborem doroslych. Musielismy takze odpowiedziec so-
bie na nastepujace pytania:

»  Czy wklasie Freineta obowigzkowo wszystkie dzieci musia-
ly pisa¢ do swojego korespondenta?

*  Czy mozna zaakceptowal taka sytuacje, ze dziecko nie
podejmuje tej aktywnosci (nie koresponduje z nikim),
a uczestniczy tylko w korespondendji grupowej?

*  Czy u dzieci, ktdre nie uczestniczg w korespondencji nie
pojawia sie (w poréwnaniu z innymi dzie¢mi korespondu-
jacymi) trudnosci w swobodnym i samodzielnym wypowia-
daniu sie na dany temat oraz czy nie zostanie zahamowany
{w odniesieniu do tych dzieci) proces socjalizacji?

»  Jakie jest miejsce techniki korespondencji w naszej peda-

gogice?



,terazniejszosc¢” edukacyjna
doniesienia, opinie, doswiadczenia

Nie byliémy sami w NOWOCZESNE] SZKOLE, ktorzy zda-
wali sobie sprawe, Ze nowa organizacja korespondencji moze
przynies¢ naszym uczniom mozliwodci wypowiedzi swobod-
nych. W tym celu nalezato pozby¢ sie zbyt ,ciasnych ram” ogra-
niczajacych swobode korespondendii (planowanie czestotliwoéci
wymiany listow, ich tresci a nawet ingerencji w dobér korespon-
dentéw) i tworzy€ sytuacje edukacyjne umoZliwiajace dzieciom
Lotwarcie sie”, stymulujace ich réznorodna aktywnosc.

W ten wlasnie sposob narodzita sie w RUCHU NOWO-
CZESNE) SZKOLY nowa plaszczyzna dzialar, ktéra po okresie
poszukiwan  nazwalismy KORESPONDENCJA NATURALNA
po prostu dlatego, ze uwzgledniata interesy, potrzeby dziecka,
opierata sie na ideach gloszonych przez C. Freineta, jego meto-
dzie naturalnej. Korespondencja naturalna zaktywizowala dzie-
sigtki klas. Natomiast nauczyciele pracujacy technika korespon-
dencji wymieniali miedzy soba doSwiadczenia pedagogiczne,
informowali o sukcesach edukacyjnych (podczas kongresow, na
stazach, w korespondengji itp.) Ustaliliémy nastepujace dziafania:
¢ nasili¢c poszukiwanie korespondentéw na poczatku roku

szkolnego,

*  nie narzucac korespondenta uczniowi; poczekac, az prag-
nienie pisania narodzi sie samo.

Przejscie od jednej praktyki do drugiej, urzeczywistnienie
nowej organizacji pracy szkolnej, wymagalo od nas wielu lat do-
$wiadczen, modyfikacji, konfrontacji i dyskusji...

Réwniez wiedzieliémy dobrze, Ze nic nie rodzi sie z nicze-
go, ze jesli my przyjmiemy pozycje oczekiwania, aby dziecko
samo odkrylo korespondentéw, to bedziemy skazani na pewne
niepowodzenie: nic nigdy samo by nie powstato. Wiec pojawilo
sig pytanie o narzedzia pracy, ktore moglyby , prowadzic¢” kore-
spondencje. Nasze daZenia, proby, poszukiwania rozwiazar coraz
bardziej klarownych doprowadzily nas do ustalenia nastepujacych
narzedzi: listy klasowe (spis korespondentow), wykaz grup ucz-
niow wedlug zainteresowari, opracowania zawierajac informacje
a dzieciach z innych klas. To umozliwialo wybér korespondenta.

Wymiany dogwiadezen na temat: KORESPONDENC]I NA-
TURALNEJ pomiedzy nauczycielami byly pasjonujace, kazdy prze-
zywal inne doswiadczenia, ktére byly zréznicowane ze wzgledu
na dzieci, lata, relace miedzy NAUCZYCIELEM | UCZNIAMI,
miedzy KORESPONDENTAMI ustalone w trakeie roku szkolnego.

To, co dzialo sie w klasach, nie bylo weale mniej pasjonu-
jace dla kazdego z nas, poniewaz wszystkie nasze przemyslenia
zwiazane z KORESPONDENC|A NATURALNA stawaly sie moz-
liwe. Pole wzajemnych stosunkow, relacji nie ograniczalo sie
juz do ukfadéw miedzy dwoma klasami. Mogly one dowolnie
zawiazywac sie w zakresie mozliwosci kazdego i kazdej klasy.
Nie szukano juz tylko klas o tym samym poziomie szkolnym,
przedzialach wiekowych odpowiadajacych wiekowi dziecka:
na kursie srednim pisano zaréwno do przedszkola jak i do kole-

gium, liceum. Réwnolegle rozszerzala sig korespondencia z do-
roslymi. Miala ona aspekt ksztalcacy o wymiarze obywatelskim,
jak i socjologicznym. Tak rozumiana korespondencja pozwala na
poznanie osobliwosci wiasnej ojczyzny, jak i innych krajow.

KORESPONDENCJA NATURALNA nie zakldcita zycia na-
szej ,matej wspdlnoty”. Wprost przeciwnie, nie mozna bylo juz
w niej pracowac tak, jak w czasie, kiedy co miesiac wysylato sie
swoj list albo oczekiwato na odpowiedz, aby nastepnie zreda-
gowac kolejny list. W miare jak korespondencja rozwijala sie,
organizacja dnia, tygodnia musiala (spontanicznie| takze sie zmie-
nia¢, Trzeba byto wymysli¢ nowe formy pracy, aby wystarczylo
czasu na realizacje wytyczonych korespondencja zadan (zapo-
znac sie z przesylkami pisemnymi, przestuchac otrzymane tasmy,
pisa¢ listy indywidualne, zbiorowe, nagrywac...). Zaistniala po-
trzeba utworzenia grup (zespofow) funkcyjnych, ktére okazaly
sie skuteczne i dynamiczne w rozwigzywaniu probleméw zwia-
zanych z korespondencja. Utworzone zostaly tylko na pewien
czas, a zaistnialy na dobre w zyciu ,malej wspolnoty”. Szybko
zinstytucjonalizowaly sie i ustality swoje wiasne reguly, catkowi-
cie integrujac sie z ogdlnymi regulami zbiorowosci. Udato nam
sie takze zrealizowal nasze marzenie o SAMOSTEROWANIU
w procesie edukacyjnym (zasada obowiazujaca w dzialalnosci
ludzi dorostych, stowarzyszeniach wspdlpracujacych rowniez
z NOWOCZESNA SZKOLA.

SAMOKIEROWANIE (autokierowanie) regulowalo catko-
wicie zyciem w klasie, ozywialo wspdlprace pedagogiczna. Na
przyktad nie mozna bylo przyjac przebiegu zajec¢ swobodnego
tekstu tak, jak wezesniej praktykowano (wspolne czytanie, wybor
przez glosowanie, poprawa przy tablicy...). Musieliémy wspolnie
znalez¢ nowa metode pracy ze swobodnym tekstem pozwalaja-
ca zachowac indywidualnosc osoby, ktora tekst tworzyla, metody
roznej w zaleznosci od wieku, charakteru, osobowosci ucznia,
kiarego ten tekst dotyczyl. Wprowadzilismy rowniez innowacje
w pracowniach, zorganizowalismy warunki do pracy indywidual-
nej, prowadziliémy ,dziennik szkolny” (kronike klasowg)...

KORESPONDENCJA NATURALNA zmienifa oblicze kla-
sy, umozliwita wielostronna aktywnos¢ dziecka, rozbudzita
i rozwijala zainteresowania intelektualne, inspirowala bada-
nia, dociekania, samodzielne poszukiwania ucznidw. Rowniez
dzisiaj technika KORESPONDENC| NATURALNE] jest obecna
w szkole freinetowskiej. Z powodu zmian technologicznych, do
ktorych musiata sie dostosowac, odnajdujemy ja w SIECIACH
telematycznych, informatycznych, ktére facza jednoczednie te-
lefon, faks i wszystko to, co poczawszy od lat szestdziesiatych
nieuchronnie sie zmienito, szczegdlnie warunki, w ktérych teraz
mozna sie komunikowac. Szkoda tylko, ze nie ma ducha (klima-
tu) tamtych lat.

Marcel Jarry
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