Kultura i Edukacja 2007, nr 2/2007 ISSN 1230-266X

Magdalena Siatkowska, Dorota Koztowska,
Aneta Baranowska

NAUCZYCIEL: POMOCNIK CZY WROG}’.POSTRZEGANIE
NAUCZYCIELT PRZEZ UCZNIOW W ROZNYCH TYPACH
SZKOt. RAPORT Z BADAN

1. Wstep

Szkole mozna definiowa¢ na wiele sposobéw. Mozna réwniez przygladac sie jej z wie-
lu perspektyw. W niniejszym badaniu zostal podjety problem relacji pomiedzy dys-
ponentami wladzy w szkole (nauczycielami), i tymi, ktérzy sa zobowiazani wpisac si¢
w szkolny rygor (uczniami). Problem stosunkéw pomiedzy uczniami a nauczycielami
(ujawniajac si¢ m.in. w stosunku uczniéw do nauczycieli) zostal przez nas uznany za
istotny, gdyz relacje te maja wymierny wplyw na pdzniejsze miejsce zajmowane przez
ucznia w hierarchii edukacyjnej, co za§ w duzym stopniu decyduje o statusie spolecz-
nym jednostki'. Ponadto warto zauwazy¢, ze oceny szkolne wystawiane przez nauczy-
ciela, ktéry bezposrednio pracuje z uczniami, silniej warunkuja poziom aspiracji edu-
kacyjnych mlodziezy niz wyniki egzaminéw zewnetrznych (gdzie oceny wystawiane
sa przez bezosobowe instytucje). Powyzsze uwagi $wiadczg o tym, iz nauczyciel, jako
osoba, z ktorg uczniowie w trakcie nauki majg staly i bezposredni kontakt, wywiera
duzy wplyw na ich przyszle zycie. Stosunek ucznia do nauczyciela ujawnia si¢ na wielu
plaszczyznach; jedng z nich jest sposéb odbioru roli nauczyciela przez podopiecz-
nych.

! J. Domalewski i P. Mikiewicz, Mfodziez w zreformowanym systemie szkolnym, Torun—Warszawa
2004, s.103.
> Ibidem,s. 97.
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2. Eksplifikacja

Naszym celem bylo zbadanie, w jaki sposéb nauczyciele s3 postrzegani przez uczniow.
A nastepnie przedstawienie wynikéw na kontinuum pomocnik-wrég w dwdch sferach:
nauki i zycia.

Przyjety$my, ze wrdg to czlowiek dzialajacy na czyjas szkode, natomiast pomocnik
- adekwatnie - jest kim§ dzialajacym na korzy$¢ danej osoby. W naszym badaniu nie
interesowalo nas, jaka realnie nauczyciele pelnig role w zyciu mtodych ludzi, ale to,
w jaki sposob s3 oni przez nich postrzegani (cho¢ obrazy te mogtyby na siebie nacho-
dzi¢). Wyszly$my bowiem z zalozenia, iz sposob percepcji sytuacji przez uczestnikow
wplywa znaczaco na jej przebieg.

Podstawowg rola nauczyciela jest przekazywanie wiedzy. Jednakze nauczyciel mo-
ze by¢ dla mlodego cztowieka kim$ znacznie wazniejszym; w wieku szkolnym kontakt
z dorosta osobg uznang za autorytet ma ogromne znaczenie w procesie ksztaltowania
sie tozsamosci uczniow. Osobg t3 moze by¢, cho¢ nie musi, nauczyciel. Dosé¢ czesto
podkresla sig, ze szkota ma za zadanie nie tylko uczy¢, ale i wychowywag, a to ma si¢
dokonywa¢ wlasnie za sprawg nauczycieli. Istotny jest zatem nie tylko sposéb przeka-
zywania informacji, ale oddzialywanie nauczyciela jako czlowieka w sferach pozanau-
kowych; stymulowanie rozwoju mtodych ludzi.

Z interesujacym nas zjawiskiem wiaze si¢ pojecie autorytetu. Za autorytet uwazana
jest osoba cieszaca si¢ powszechnym szacunkiem, za ktérym nie stoi przymus instytu-
cjonalny’, lub tez osoba cieszaca si¢ uznang powaga, postrzegana jako znawca, wyrocz-
nia, mistrz, tzw. alfa i omega®*. Moze ona by¢ tak odbierana na omawianych dwéch
poziomach: stricte zawodowym i ,zyciowym” W niniejszym badaniu staraty$my sie
dowiedzie¢, czy badani przez nas uczniowie traktuja swych nauczycieli jako autorytety,
jesli tak, to w jakich dziedzinach?

Badania przeprowadzitysmy w dwoch typach szkoét: elitarnym liceum ogélnoksztat-
cacym i szkole zawodowej. Nasza gléwna hipoteza badawcza brzmiala: badane typy
szkoél réznia si¢ pod wzgledem stosunku uczniéw do nauczycieli. Przypuszczaly$smy, ze
uczniowie liceum beda czesciej odbierac nauczyciela jako pomocnika, natomiast osoby
uczeszczajace do szkoly drugiego typu - jako wroga. Uzasadnialy$my to faktem od-
miennosci srodowisk, z jakich pochodza uczniowie liceéw ogoélnoksztatcacych i szkot
zawodowych’. Licea gromadza gléwnie mlodziez pochodzacy z rodzin o wysokim
i $rednim statusie spolecznym (przy czym w liceach elitarnych widoczna jest przewaga
0s06b z rodzin o wysokim statusie spotecznym). Zasadnicze szkoly zawodowe natomiast
charakteryzuja si¢ dominacjg uczniéw z rodzin o niskim statusie spotecznym, z bardzo

* K. Olechnicki, P. Zalecki, Sfownik socjologiczny, Torun 1997, s. 25.
* 'W. Kopalinski, Sfownik wyrazow obcych i zwrotow obcojezycznych, Warszawa 2003, s. 55.
> Por.]J. Domalewski, P. Mikiewicz, op.cit., s. 29.
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nieliczng reprezentacjg oséb o wysokim statusie®. Zgodnie z koncepcja Pierre’a Bour-
dieu zalozylysmy, ze odmienne pochodzenie uczniéw, inne srodowiska spoteczne,
rézne kompetencje edukacyjne i kapital kulturowy otoczenia socjalizacyjnego wplty-
waja na styl funkcjonowania uczniéw w szkole’, a to przeklada si¢ takze na sposob
postrzegania nauczycieli.

3. Operacjonalizacja

Dla weryfikacji postawionej przez nas hipotezy pomocna okazala si¢ idea i praktyka
badawcza Petera McLarena, reprezentanta tzw. radykalnej pedagogiki amerykanskiej,
zajmujgcego sie zjawiskiem kultury oporu wobec szkoly®. Opisuje on mikro$wiat szkol-
ny jako zrytualizowany’. Wejscie w $wiat szkoly, przyjecie okreslonych postaw, zacho-
wan rozumie on jako cze$¢ szerszego procesu: przyjmowania okreslonej wizji instytu-
cji szkolnej i wpisywania si¢ w kulture okreslonego typu. Uznaly$my, ze McLarenowska
kategoria kultury oporu wobec szkoty pozwoli nam adekwatnie opisac zjawiska wyste-
pujace w szkole skupiajacej mlodziez o niskim statusie spotecznym (wybranej przez nas
zasadniczej szkole zawodowej). Na zasadzie kontrastu natomiast przejawy kultury kon-
formizmu wobec szkoly spodziewaly$my sie napotka¢ w szkole elitarne;j.

Funkcjonowanie wzoréw zachowan charakterystycznych dla kultury konformizmu
i kultury oporu wobec szkoly analizowaly$émy na dwdch plaszczyznach: w sferze na-
ukowej i w sferze zyciowej. Interesujace nas informacje postanowity$my pozyskac za
pomoca dwoch technik: wywiadu i obserwacji. Metody te potraktowaly$my jako kom-
plementarne. Obserwacja zachowan uczniowskich w czasie lekcji pozwolita nam wy-
toni¢ osoby wyro6zniajace sie na tle klasy, z ktérymi nastepnie przeprowadzitysmy wy-
wiady, w celu poznania subiektywnych znaczen, jakie nadajg okreslonym zachowaniom.
Wybrane metody pozwolily nam poznac i opisac:

1) zachowanie uczniéw wobec nauczyciela,

2) opinie uczniéw na temat nauczyciela.

Uwazamy, ze informacje uzyskane w ramach obserwacji i podczas wywiadu po-
zwolily nam na doglebne poznanie problematyki badawcze;.

¢ Ibidem, s. 84; M. Kwiecinska-Zdrenka, Aktywni czy bezradni wobec wlasnej przysztosci? Mlodziez
wiejska na tle ogotu mlodziezy, Torun 2004, s. 153-154.

7 Szerzej: P. Bourdieu, J.C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu naucznia, Warszawa
1990.

8 Szerzej: L. Witkowski, Woké? teorii i praktyki rytuatéw szkolnych [w:] Nieobecne dyskursy, cz. 11,
Torun 1992, s. 121-135; T. Szkudlarek, McLaren i Agata: o pewnej mozliwosci interpretacji rytualnego
oporu przeciw szkole, [w:] ibidem, s. 45-51.

¢ L.Witkowski, op.cit, s. 124.
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Kategorie naszych zmiennych umiescity$my na kontinuumpozytywny-negatywny.
Odnosi¢ je nalezy do sfery naukowej i zyciowej. I tak uczniowie moga postrzegac na-
uczycieli jako:

- pomocnikéw w zakresie nauki, kompetentnie przekazujacych wiedze;

- ciekawych ludzi, wartych nasladowania, z ktérymi mozna porozmawia¢ na réz-

ne tematy i na ktérych pomoc mozna i warto liczy¢ w zyciu osobistym;

- osoby niekompetentne, niedouczone i zle pelnigce swa podstawowa role (prze-
kazywanie informacji), niepotrafigce ttumaczy¢ uczniom zagadnien z danego
przedmiotu;

- wrogdéw chcacych uprzykrzy¢ zycie uczniom, osoby niegodne nasladowania.

Nauczyciele mogli by¢ réznie postrzegani przez tych samych uczniéw w réznych
sferach. Ocenie pozytywnej dotyczacej spelnianej przez nauczyciela funkcji moze to-
warzyszy¢ negatywne wartosciowanie nauczyciela jako czlowieka. Mozliwa byla sytu-
acja odwrotna, a takze sytuacja, w ktorej negatywna badz pozytywna ocena dotyczy
obu sfer réwnoczesnie. W zwigzku z decyzja doboru szkét do badania na zasadzie
kontrastu: szkota elitarna i szkota skupiajaca osoby o niskim statusie, spodziewaly$my
sie zasta¢ biegunowo odmienne, funkcjonujace w uczniowskiej swiadomosci réznych
szkoét obrazy nauczycieli i odmienne przejawy zachowan wobec nich. Spodziewalysmy
sie, ze w szkole elitarnej nauczyciel postrzegany bedzie jako pomocnik w obu wyréz-
nionych sferach, a w szkole skupiajacej mlodziez o niskim statusie bedzie postrzegany
w obu sferach jako wrdég.

Nasze zalozenia obrazuje tabela 1:

Tabela 1. Postrzeganie nauczycieli przez uczniow

Typ nauczyciela POMOCNIK WROG

zachowanie uczniéw

wobec nauczyciela: ozytywne negatywne
wyrazane formalnie zglaszanie sie, zadawanie pytan, aktyw- niezglaszanie si¢, brak pytan w czasie
no$¢ merytoryczna, odrobiona praca do- lekcji, nieodrobiona praca domowa,

mowa, wykonywanie polecen nauczyciela| niewykonywanie polecen nauczyciela

wyrazane nieformalnie | zarty, krétkie pogawedki z nauczycielem o$mieszanie powagi nauczyciela,
podczas lekcji na tematy pozalekcyjne | rozmowy, przeszkadzanie w czasie lekcji

ozytywne negatywne
opinie uczniéw na temat

nauczyciela : przewaga przychylnych ocen na temat | przewaga nieprzychylnych ocen na temat
pracy i osoby nauczyciela pracy i osoby nauczyciela
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Tabela przedstawia sytuacje skrajne, modelowe sytuacje przejawiania przez ucz-
niéw kultury oporu i kultury konformizmu wobec szkoty. Zatozyly$my, ze w dobranych
do badania na zasadzie kontrastu szkotach wystapia typy kultury uczniowskiej bliskie
ujeciu modelowemu. Nauczyciel moze wiec by¢ postrzegany jako pomocnik w sferze
naukowej i zyciowej, co znajdzie odzwierciedlenie w pozytywnym odnoszeniu si¢ nie-
go i wyrazaniu pozytywnych opinii na jego temat na obu uwzglednianych przez nas
plaszczyznach.

Nauczyciel moze jawi¢ sie w $wiadomosci uczniéw jako wrdg, niemiejacy badz
niechcacy petni¢ swej jawnej funkcji i niebedacy w zadnym wypadku osoba, z ktéra
mlodziez szkolna chcialaby wchodzi¢ w jakiekolwiek kontakty nieformalne, identyfi-
kowac si¢ w sferze pozaszkolnej czy tez korzystac z jej pomocy w sprawach osobistych.
Postrzeganie nauczyciela jako wroga znajdzie odzwierciedlenie w postawie negacji
wobec jego osoby i petnionej przez niego funkgji.

Postugiwanie si¢ dychotomiczng skalg wartosci nie oznacza naszego braku otwar-
tosci na mozliwosdci zaobserwowania posrednich warto$ci zmiennych.

4. Cechy zbiorowosci

Do naszego badania wybraly$my dwie klasy drugie z dwdch typéw szkoét (elitarnego
liceum torunskiego i tutejszej szkoty zawodowej). Wysztysmy z zatozenia, ze po roku
nauki uczniowie zdazyli poznac swych nauczycieli na tyle, by mie¢ uksztaltowang wlas-
ng opini¢ na ich temat. Utworzone w ten sposob grupy réznity si¢ chociazby ze wzgle-
du na charakter szk6! (ukonczenie nauki w jednej z nich wigze sie z egzaminem matu-
ralnym, ktéry otwiera droge do dalszej edukacji) nauka w drugiej szkole przygotowuje
przede wszystkim do wykonywania okres§lonego zawodu, konczy si¢ tzw. egzaminami
zawodowymi. Szkoly te rézni tez status spoleczny uczniéw, o czym byta mowa powyzej.
Specyficzng cechg klasy ze szkoly zawodowej jest fakt, iz w jej sktad wchodzili wytacz-
nie chlopcy. Sadzimy, ze nie ma to duzego wplywu na weryfikacje naszej hipotezy ba-
dawczej.

5. Weryfikacja postawionej hipotezy; odpowiedzi na pytania badawcze

Nasza gléwna hipotezg bylo stwierdzenie, ze badane dwa typy szkoét réznig si¢ pod
wzgledem stosunku uczniéw do nauczycieli; licealisci postrzegaja grono pedagogiczne
jako pomocne, za$ uczniowie zawodowki jako wrogie zaréwno w aspekcie zdobywania
wiedzy, jak i szerszym - osobowosciowym. Przeprowadzone badania potwierdzily te
hipoteze.

Z obserwacji i wywiadow przeprowadzonych w szkole zawodowej wylonit si¢ obraz
nauczyciela jako osoby, na ktéra nie mozna liczy¢ ani ktdrej nie nalezy ufa¢. Wyraznie
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wida¢ tutaj réznice w ocenie sfery naukowej i zyciowej. Ta pierwsza byla oceniana na
nasze wyrazne zyczenie. Méwiono o niej zdecydowanie mniej i chtodniej, przy czym
intelektualnych kompetencji pedagogéw zasadniczo nie kwestionowano. Fakt, iz ucz-
niowie zawod6éwki pomijali t¢ kwestie w swych wypowiedziach, moze $wiadczy¢ o tym,
ze nie przywigzuja duzej wagi do spraw naukowych. Najwazniejsze s dla nich przed-
mioty zawodowe, ktére wyposazajg ich w praktyczne umiejetnosci. Szkota jest po to,
by ja skonczy¢ jak najszybciej i z jak najmniejszym wysitkiem.

Duzo czgsciej poruszane bylo zagadnienia zwigzane ze sferg zyciowa. Uczniowie,
z ktérymi przeprowadzalysmy wywiady juz na wstepie przestrzegali nas, ze nie maja
najlepszego zdania o swych pedagogach. Wydawalo si¢ im oczywiste, ze jako mlodzi
ludzie znajdujacy si¢ w zasiegu wladzy instytucji szkolnej, glosza negatywne opinie
o nauczycielach, z ktérymi przychodzi si¢ im zmagac¢ na co dzien.

Nauczyciel jest zatem osoba, ktorej nie nalezy ufa¢, ktora nie powinna zbyt wiele
wiedzie¢ o uczniu, bo moze mu zaszkodzi¢. Uczniowie nie wpuszczaja ,,belfréw” do
swego zycia prywatnego. Dlaczego tak si¢ dzieje? Moze jest to spowodowane tym, iz
nauczyciele sami nie wychodza z inicjatywa niesienia pomocy, nie obchodzi ich, w ja-
ki sposéb mozna by pomdc osobom bedacym w cigzkiej sytuacji pozaszkolnej. Watek
ten pojawia si¢ w jednym z wywiadéw, w ktérym rozmoéwca stwierdza: ,,grono peda-
gogiczne nie jest tak naprawde zainteresowane, tym co si¢ dzieje z uczniami”. Pejora-
tywny wizerunek pedagogéw w dziedzinie osobistej moze by¢ takze wynikiem dziatal-
nosci nauczycieli na polu naukowym. Uczniom ze szkoly zawodowej nie zalezy na
ocenach, nie dbajg oni raczej o gruntowne przygotowanie si¢ do lekcji, czego skutkiem
s3 zapewne ich nie najlepsze oceny, oznaczajace czasem takze komplikacje, np. w po-
staci donoszenia do rodzicéw o niewlasciwym sprawowaniu si¢ dzieci. Stad moze wy-
tania si¢ obraz nauczyciela jako tego, ktéry celowo i z namystem dziata na niekorzys¢
podopiecznych. Dalszg konsekwencja powyzszych rozwazan jest przekonanie, ze na-
uczyciel to wrdg, czyli nie mozna mu ujawnia¢ zbyt wielu informacji na swoj temat, bo
jest on gotow wykorzystac je przeciwko uczniom. Warto zwréci¢ uwage na fakt, ze
osoby, z ktérymi przeprowadzaty$Smy wywiad miaty problem ze wskazaniem (z przy-
toczeniem konkretnych przyktadow), dlaczego postrzegaja grono nauczycielskie jako
nieprzyjazne. Moze funkcjonuje taki stereotyp, niekoniecznie nauczyciele przejawiaja
wrogie zachwiana wzgledem uczniéw.

Nalezy jednakze podkresli¢, ze nie zawsze stowo ,nauczyciel” jest synonimem wro-
ga. Zdarza sie tak, ze dydaktyk jest oceniany w zaleznosci od sposobu traktowania wy-
chowankéw (daje sie z nim porozmawia¢ czy tez nie, jest wymagajacy i nadgorliwy czy
pozwala na luz). Jednak pozytywne oceny nawet przy takim podejsciu, nie sg czeste.

W $wiadomosci uczniéw z zawoddwki zwracanie sie o pomoc do nauczyciela raczej
nie wchodzi w rachube. Pod wzgledem naukowym - nie ma silnej potrzeby starania si¢
o stopnie, zatem tez nie warto ich poprawia¢, chyba Ze jest sie zagrozonym. W tym
momencie pedagog moze okaza¢ si¢ przydatny. Zgtaszanie si¢ o pomoc naukowa do
»belfrow” nalezy jednak do rzadkosci. Podobnie jest z prosbami o wsparcie w sferze
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osobistej. Jest wyczuwalny dos¢ duzy dystans wzgledem nauczycieli (nie jest on widocz-
ny na lekcjach, ale ujawnia si¢ w wypowiedziach uczniéw) - nauczyciele s3 tolerowani
w czasie zaje¢ lekcyjnych, ale poza szkolg uczniowie majg wlasne zycie, ktére chcieliby
uchroni¢ od jakiejkolwiek ingerencji ze strony grona nauczycielskiego (chociazby z bra-
ku zaufania). Cele edukacyjne uczniéw w szkole zawodowej i liceum rdznig sie: pierw-
si traktujg szkole jako zlo konieczne i staraja si¢ spetnia¢ minimum wymagan, jakie si¢
przed nimi stawia, po to, by nie mie¢ wiekszych probleméw. Motywacja jest tu raczej
zewngtrzna (by nie denerwowa¢ rodzicéw). W liceum uczniowie chca zdobywac wie-
dze dla siebie (to byloby novum w zawoddwece), by potem dosta¢ sie na studia.

Czeéciej niz w liceum pojawial si¢ motyw niesprawiedliwosci nauczycielskiej;
z opowiesci rozmowcow wynika, ze bywa, iz oceny otrzymuje sie w zaleznosci od tego,
czy jest si¢ ulubiencem (lizusem) czy raczej niewychylajacym si¢ uczniem. Istnieje
takze mozliwos$¢ postawienia jedynki za zle zachowanie, niekoniecznie osobie sprawu-
jacej sie w danym momencie najgorzej. To faczy sie z omawiang wyzej kwestia ogdlnej,
raczej pejoratywnej, wizji pedagogow.

Uczniowie z zasadniczej szkoly zawodowej na ogét nie wyrazali si¢ z szacunkiem
o swych nauczycielach (by¢ moze to naturalna sytuacja charakterystyczna do tego $ro-
dowiska, a nie wynik bezposrednich i rzeczywistych kontaktéw z nauczycielami - t¢
teze potwierdzalby fakt, iz nasi rozméwcy z trudem uzasadniali swe krytyczne uwagi).
Najlepiej oceniani byli nauczyciele przedmiotéw praktycznych, bo nauczajg przydat-
nych rzeczy, ale tez dlatego, ze przyjaznie traktuja podopiecznych. Powszechnie lubia-
na jest pani Madzia, uczagca WZW, poniewaz znalazta wspélny jezyk z klasg, rozmawia
o rzeczach waznych dla miodych ludzi. Ten przyktad pokazuje, ze nawet jesli wstepne
nastawienie do grona pedagogicznego zawiera uprzedzenia, to jest mozliwe, by dydak-
tyk zdobyl sympatie i zaufanie. Czgsciej jednak postuch na lekcjach jest pochodna
wladzy nad uczniem i mozliwych do zastosowania instrument6w represji, a nie — z che-
ci ucznia okazania swego faktycznego, przemyslanego powazania.

Obserwacje lekcji odbywajacych si¢ w szkole zawodowej prowadzg nas do stwier-
dzenia, ze blizszy tej sytuacji jest model kultury oporu wobec szkoly. Uczniowie na
lekcjach rozmawiali miedzy sobag; zdarzalo im si¢ méwi¢ na zadany temat, ale na ogét
odpowiadali spontanicznie, bez pozwolenia prowadzacej zajecia osoby. Gdy nauczyciel
prosit o wykonanie jakiegos zadania, rozlegaly sie jakby protesty (ktére byty podnoszo-
ne czasem bardziej dla zasady niz w celu zmiany faktycznego przebiegu zdarzen).
W obserwowanej klasie brak bylo dodatkowych pytan do tematu ze strony uczniéw,
by¢ moze takowe pojawiaja si¢ od czasu do czasu na zajeciach zawodowych. Powszech-
nym zachowaniem pozwalajacym ,,przetrwac” lekcje jest przegladanie ulotek z super-
marketéw. Uczniowie jedli kanapki, wstawali i chodzili po klasie bez uprzedniego py-
tania nauczyciela o zgode, w czasie naszej wizyty zdarzyta si¢ nawet bdjka na lekcji.

Mozna bylo zaobserwowac réwniez pozytywne symptomy stosunku do nauczycie-
li, takie jak zarty, proby pogawedek na tematy pozalekcyjne. Wylaniajacy si¢ obraz
duzo bardziej jednak przypomina kulture oporu wzgledem szkoty niz alternatywna
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kulture konformizmu. Nasze obserwacje potwierdzaja rozwazania Humboldta i Sucho-
dolskiego przytaczane przez Marka Jedrzejewskiego'® dotyczace postawy uczniéw
w warunkach zetkniecia si¢ z obcg kulturg (w naszym przypadku byta nig szkota, a owa
obcos¢ polegata na pochodzeniu z innych $rodowisk spofecznych uczniéw i nauczy-
cieli, co potwierdzajg tezy Pierre’a Bourdieu). Nie rozbudza ona ciekawo$ci, checi do-
skonalenia si¢ wedlug kryteriéw postrzeganych wiasnie jako obce, takie, z ktérymi
uczniowie sie nie identyfikuja. Sadzimy, ze ten mechanizm mialy$my okazje zaobser-
wowac w badanej szkole zawodowe;j.

Z kolei w liceum sfera naukowa oceniana byla zdecydowanie pozytywnie, méwio-
no o niej czesto i podkreslano jej wage. Nauczyciel wyraznie postrzegany jest tutaj jako
pomocnik, ktéry ukierunkowuje i pomaga wejs¢ na dalsze stopnie edukacji. Nikt nie
mysli tu bowiem, aby zakonczy¢ nauke na poziomie szkoly sredniej. Wrecz przeciwnie,
wérod mlodziezy odczuwalny jest wyraznie ped do wiedzy, a nauczyciel jest swojego
rodzaju przewodnikiem, ktéry pomaga porusza¢ si¢ po $wiecie nauki, dostarcza ucz-
niom motywacji i cennych wskazéwek. A najwazniejsze zadanie szkoly i nauczyciela,
to dobrze przygotowa¢ do matury, bo ona otwiera droge do dalszej edukacji. Jesli cho-
dzi o sfer¢ pomocy naukowej, zauwazyty$my tutaj jeszcze jedno ciekawe zjawisko, kto-
re nie mialo miejsca w szkole zawodowej, w LO uczniowie po prostu wierza w nauczy-
cielska gotowos¢ pomocy. Dzieje si¢ tak moze dlatego, iz czesto jej doswiadczaja. Po
lekcji maja mozliwo$¢, aby podej$¢ do nauczyciela i zapytac o to, czego w trakcie zajgé
nie zrozumieli, czy zglosi¢ sie po dodatkowe materialy, jezeli ich co$ szczegélnie zain-
teresowalo. Nalezy podkresli¢, ze z mozliwosci tej czgsto korzystaja.

Rozpatrujac zagadnienie pomocy w sferze zyciowej w LO nikt nie méwil, iz nie moz-
na na nig liczy¢, ale czesto pojawialy sie glosy, ze to nie lezy w gestii szkoly. Szkola nie jest
od zalatwiania osobistych problemdéw. Z problemami pozaszkolnymi uczniowie wola
zwracac¢ sie do rodzicéw niz do nauczyciela, ttumaczac to tym, iz rodzic jest osoba blizsza
i zna lepiej osobiste problemy, z jakimi si¢ borykaja, a nauczyciel to obcy czlowiek. Taka
opinia moze by¢ wynikiem tego, iz jak podkreslaja uczniowie, ich nauczyciele nie utrzy-
muja poza szkola blizszych kontaktéw z wychowankami, wyrazny jest brak spotkan in-
tegracyjnych, na ktérych mozna byloby porozmawiac na inne tematy niz nauka.

W liceum nauczyciele sa raczej sprawiedliwi, zaktada sig, iz nikogo §wiadomie nie
chcg pokrzywdzi¢, ani tez nie faworyzuja (no moze z wyjatkiem olimpijczykow, co
wynika ze specyfiki IV LO, ktére stynie z tego, ze w jego murach uczy sie liczne grono
mlodziezy, ktora bierze udzial w olimpiadach, a przede wszystkim odnosi w nich spek-
takularne sukcesy). Jak podkreslaja uczniowie, system oceniania, jaki obowigzuje
w szkole, niejako uniemozliwia nauczycielom kierowanie si¢ sympatia przy wystawia-
niu stopni, a jesli nawet zdarzy si¢ niesprawiedliwa ocena, to jest ona raczej wynikiem
jakiej$ pomylki niz celowej ztosliwosci.

10 M. Jedrzejewski, Znaczenie myslenia kontestacyjnego mlodziezy w edukacji [w:] idem, Mlodziez
a subkultury, Warszawa 1999, s. 61.
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W LO uczniowie wyrazali si¢ o swych nauczycielach z szacunkiem. Doceniali ich
walory intelektualne, kompetencje, a takze to, iz s3 w stosunku do nich zyczliwi. Potra-
fili oni réwniez zauwazy¢ u swych wychowawcéw cechy charakteru, ktére wzbudzaja
u nich nie tylko szacunek, ale i sympatie, takie jak np. humor czy tzw. rozwazny luz.
Uwazajg, iz nauczycielom nalezy sie szacunek, chociazby z racji tego, ze sg starsi. Na-
lezy podkresli¢, iz cho¢ wedtug uczniéw, nauczyciele w liceum posiadaja odpowiednio
duze kompetencje, by mdc uczy¢, to jednak nie wszyscy z nich posiadaja umiejetnosci
pedagogiczne i potrafig przekaza¢ posiadang wiedze, nad czym ubolewaja.

Na podstawie obserwacji mozna zauwazy¢, iz mamy tutaj do czynienia raczej z kul-
turg konformizmu niz oporu wobec szkoty. W LO uczniowie wpisujg si¢ w scenariusz
lekeji tworzony przez nauczyciela i to zaréwno tego, ktory traktuje ich dobrze, jak i te-
go ktory jest nastawiony do nich nieprzyjaznie, jak pani od chemii. Mlodziez nie dyk-
tuje tutaj wlasnych zasad, nie prébuje zmieni¢ scenariusza lekcji i nie liczy na to, ze
nauczyciele ulegna, tak jak to ma miejsce w wypadku uczniéw szkoty zawodowej. Lek-
cje przebiegaja sprawnie, uczniowie wykazuja si¢ duzg aktywnoscia i zaangazowaniem,
zachowuja sie zgodnie z przyjetymi w szkole kanonami. Wyjatek stanowi religia, ale to
specyficzny przedmiot traktowany przez uczniéw bardzo luzno. Jesli chodzi o kateche-
ze w IV LO, nalezy podkresli¢, ze jakkolwiek warunki jej prowadzenia odbiegaja od
normalno$ci, ksiedzu udaje si¢ jednak zaprezentowa¢ uczniom material przygotowany
na konkretna lekcje. Mozna nawet méwic o swoistej grze toczacej si¢ miedzy uczniami
i ksiegdzem. Ten ostatni do pewnego momentu akceptuje niewlasciwe zachowania ucz-
niow. W chwili, gdy w jego przekonaniu, granica owej niewlasciwosci zostaje przekro-
czona, wzrokiem doprowadza klas¢ do zmiany zachowania.

Podsumowujac rozwazania o liceum, nalezy stwierdzi¢, iz spotykamy sie tutaj
z kulturg konformizmu, w sferze naukowej nauczyciele postrzegani sg przez uczniow
jako pomocnicy i stanowig niepodwazalny autorytet. Z kolei w sferze zyciowej rola
nauczycieli jest o wiele mniejsza. W tej sferze autorytetem dla mlodziezy sa rodzice,
nauczyciele nie uczestnicza w zyciu pozaszkolnym uczniéw i silg rzeczy nie sa w niej
uwzgledniani.

ANEKS
Scenariusze wywiadu

Pytania do uczniow:

« Czy chcialby$ zosta¢ nauczycielem? (dlaczego?)

Pytanie to pozwoli nam stwierdzi¢, czy dla uczniow zawdd nauczyciela jest atrakcyj-
ny, ale przede wszystkim, czy budzi u nich pozytywne skojarzenia oraz czy uczniowie sg
gotowi nasladowac zycie zawodowe swych wychowawcéw i dlaczego tak sie dzieje.

« Darzysz, czy nie darzysz swoich nauczycieli sympatia, (za co?)
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Pytanie to pozwala okresli¢ stosunek uczniow do nauczycieli, czy postrzegajg oni
nauczycieli pozytywnie czy tez negatywnie, czy nauczyciel jawi im si¢ jako wrog czy tez
jako przyjaciel.

« W czym nauczyciel jest Ci pomocny?

Pytanie to pozwoli nam okreslic, w jaki sposéb uczniowie postrzegajqg rolg spoteczng
nauczyciela. Dowiemy sig, co wychowawcy oferujg swym podopiecznym. Czy nauczyciel
przekazuje im tylko suchg wiedzg czy tez ktadzie nacisk na wartosci, a moze dostarcza
wskazowek, jak zy¢, pomaga rozwigzywac Zyciowe problemy...

« Czy kiedykolwiek nauczyciel Cie skrzywdzit, (w jaki sposob?)

Na podstawie tego pytania dowiemy sig, czy i w jaki sposob nauczyciel moze zaszko-
dzié¢ uczniowi. Czy w ogole uczniowie majq poczucie, ze nauczyciel zamiast pomagaé
szkodzi im.

+ Czy swobodnie mozesz zwrdci¢ si¢ ze swoimi problemami (szkolnymi i poza-
szkolnymi) do nauczyciela?

Dzigki temu pytaniu dowiemy sig, czy relacje uczerni-nauczyciel w danej szkole sg
»zdrowe”, czy pomiedzy uczniem a nauczycielami, nie ma réznego rodzaju barier, czy
nauczyciel jest postrzegany jako przyjaciel czy jako wrdg.

« Czy poza szkolg utrzymujesz kontakty ze swoimi nauczycielami?

Pytanie to pozwala stwierdzi, jak bliskie sq relacje pomiedzy uczniami a nauczycie-
lami, czy organizujg wspdlnie pozaszkolne spotkania (mecze, ogniska, wspélne wakacyj-
ne wyjazdy, spotykajg sie w klubach...).

o Czy kiedys zawiodtes si¢ na swoich nauczycielach?

Tutaj chcemy sig dowiedziec, czy uczniowie ufajg swoim nauczycielom i czy mogg na
nich polegac.

« Czy opinia nauczyciela jest dla Ciebie wazna? (jesli tak, to w jakich kwestiach?)

Na podstawie tego pytania bedziemy mogli wnioskowac, czy nauczyciel stanowié
moze dla ucznia autorytet, a jesli tak, to w jakich dziedzinach.

« Czy Twoi nauczyciele oceniaja uczniéw adekwatnie do reprezentowanej przez
nich wiedzy?

To pytanie pozwoli nam stwierdzic, czy nauczyciele postrzegani sq przez uczniow
jako ,sprawiedliwi sedziowie”, czy mozna im ufac, czy moze sq stronniczy.

« Jak zachowujesz si¢ wzgledem nauczyciela w trakcie lekcji?

Dowiemy sig, czy uczniowie wspolpracujg z nauczycielem, czy traktujg go jak wroga
i celowo zaktocajg przebieg zajec.

« Czy nauczyciele w Twojej szkole posiadaja wedlug Ciebie odpowiednio duza
wiedze i kompetencje, by mdc uczy¢ w szkole?

To pytanie pozwoli stwierdzic, czy nauczyciel jest dla ucznia autorytetem nauko-
wym.

« Za co szanujesz swojego nauczyciela? (jesli nie to dlaczego?)

To pytanie okresla stosunek ucznia do nauczyciela, czy uczniowie szanujg swoich
nauczycieli czy tez nie i dlaczego tak sig dzieje.
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Obserwacje

Pozytywne nastawienie do nauczyciela:

Wyrazane formalnie:

uczniowie zachowuja cisze, gdy nauczyciel mowi;

uczniowie bez zbednych uwag wykonuja polecenia nauczyciela;

uczniowie aktywnie uczestnicza w lekeji;

uczniowie sami z wlasnej inicjatywy zadaja nauczycielowi pytania;

uczniowie sg przygotowani do lekcji (np. majg odrobiong prace domowa, prze-
czytane teksty, ktore nauczyciel zadat).

Wyrazane nieformalnie:

uczniowie zartujg z nauczycielem;

podczas lekcji uczniowie odbywaja krotkie pogawedki z nauczycielem na tema-
ty niezwigzane z lekcja;

uczniowie okazujg nauczycielowi wyrazy sympatii (np. usmiechaja si¢ do niego,
Zywo reaguja na jego zarty).

Negatywne nastawienie do nauczyciela:

Wyrazane formalnie (na zasadzie przeciwienstwa wobec pozytywnego nastawie-

nia formalnego):

uczniowie zachowuja si¢ glosno;

uczniowie nie wykonujg polecen nauczyciela;

uczniowie s3 pasywni, nie wykazuja zainteresowania lekcja (np. nie zadajg pytan).
Wyrazane nieformalnie:

uczniowie w trakcie lekcji przeszkadzajg nauczycielowi, zajmujac sie innymi
rzeczami (odrabiaja lekcje, bawig si¢ telefonem komdrkowym, graja w karty
itp.);

uczniowie odnoszg si¢ do nauczyciela bez szacunku.

brak jakichkolwiek wyrazéw sympatii (np. usmiechéw) ze strony uczniéw do
nauczyciela.
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