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Jezyk jako narzedzie umystu
W procesie uczenia sie

Zrédtem inspiracji do napisania niniejszego artykutu sa moje doswiadczenia w pracy
z elementami programu ,Klucz do uczenia sie” autorstwa Galiny Dolya. Program ten jest
interpretacja socjokulturowej koncepcji rozwoju dziecka Lwa Wygotskiego. W tej koncep-
¢ji szczegolnie zainteresowat mnie temat rozwoju jezykowego jako narzedzia intelektual-
nego rozwoju. Problem rozwoju jezykowego w procesie uczenia sie jest aspektem, ktéry
ma zasadnicze znaczenie w rozwoju dziecka. Jezyk, nierozerwalnie potaczony z mysle-
niem, decyduje w znacznym stopniu o sukcesie szkolnym, ktéry determinuje czesto cate
przyszte zycie.

Na co dzier zajmuje sie matymi dzie¢mi w wieku od 18 miesiecy do 5 lat'. Obserwowanie
ich rozwoju jezykowego jest fascynujacym zajeciem. Dzieci w wieku poniemowlecym i star-
sze chtong jezyk w kazdej niemal sekundzie zaje¢ edukacyjnych. W programie edukacyjnym
sq wyodrebnione zabawy i aktywnosci, ktére stuzg wytacznie rozwojowi jezyka ale wiekszosé
proponowanych przeze mnie w dalszych rozwazaniach propozycji znajduje sie na pograniczu
aktywnosci jezykowej i logicznego myslenia, kreatywnosci, pamieci, spostrzegania, matematy-
ki i sztuki. Znajduja sie w obszarze catej kultury, jaka staram sie otacza¢ dzieci, organizujac ich
przestrzen i sSrodowisko uczenia sie.

Kultura jako ,catosciowy sposéb zycia charakterystyczny dla danej zbiorowosci, na kté-
ry sktada sie wszystko to, co ludzie ,robiq, myslg i posiadajq” jako cztonkowie spoteczeristwa”
(P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoteczeristwa Wydawnictwo ZNAK, Krakéw 2002) w przewa-
zajacym stopniu determinuje rozwoj wrastajacych w nig dzieci. Takie stwierdzenie, oczywiste
w dzisiejszych czasach, w ktérych tatwo mozna stwierdzi¢ prawdziwosé tych stéw, badajac
chociazby dzieci z dwoch réznych kultur, w czasach Lwa Wygotskiego byto prawdziwg rewo-
lucja. Wedtug Wygotskiego rozwoj psychiki i wszystkich funkcji psychicznych nie moze by¢
badany w oderwaniu od kultury.

Kultura nie jest czyms, czego musimy sie specjalnie uczy¢. Na wszystkich etapach rozwo-

ju cztowiek wchfania ja w kazdym momencie i chwili zycia. Przyktadéw mozna mnozy¢ w nie-

' Autorka jest zatozycielka i dyrektorka Centrum Tworczej Edukacji, dziatajacego od 2005 roku
w Szczecinie, proponujacego zajecia dla dzieci, szkolenia dla nauczycieli i rodzicéw. Studentka Il roku
pedagogiki wczesnoszkolnej i przedszkolnej na Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy.
Mama Marysi i Lidki.
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skofczonos¢. Inaczej bedzie rozwijato sie niemowle w kulturze rolniczej Afryki przyczepione
do plecéw matki, a niemowlak pozostawiony z opiekunka, matki aktywnie pracujacej i zarabia-
jacej. Dziecko w wieku przedszkolnym w licznej hinduskiej rodzinie bawiace sie patykami na
podworku, a dziecko uczeszczajace do przedszkola, w ktérym poznaje dwa jezyki obce, uczy sie
pisac, liczy¢, czytad tez wrastajg w zupetnie inng kulture. | wreszcie dziecko w wieku szkolnym w
obrebie niby tej samej kultury w Polsce w czasach dzisiejszych w duzym miescie uczeszcza na
basen, angielski, tenis, kiedy jego réwiesnik w matej miejscowosci, po przyjsciu ze szkoty musi
pomagac rodzicom w pracy w gospodarstwie.

Nauczanie i uczenie sie dziecka zawsze jest zdeterminowane elementami kultury, w jakiej
sie wychowuje. Na to, kim bedzie dziecko w przysztosci, jak bedzie sobie radzito w dorostym
zyciu ma wptyw kultura jego rodziny, grup réwiesniczych, do ktérych nalezy, dalszego oto-
czenia, regionu, kraju itd. Chociaz nauka i wszystkie procesy uczenia sie zdeterminowane sg
przez kulture, nie musimy sie jej specjalnie uczy¢. Jej zrozumienie nie zalezy od jaki$ specjal-
nych umiejetnosci czy poziomu wiedzy. Dobre zrozumienie zalezy od tego, jakie zasymilujemy
sobie metody przyswajania tejze kultury. Wspotczesne teorie uczenia sie zdajg sie potwierdzac
te koncepcje gtoszac, ze nie jest najwazniejsze, czego sie we wezesnych latach nauczymy, ile
wiedzy przyswoimy. Za to nauczenie sie ,jak sie uczy¢” gwarantuje umiejetnos¢ poruszania sie
w szybko zmieniajacym sie swiecie.

Dziecko poznajace swoja kulture powinno zosta¢ wyposazone w rozumienie uniwersal-
nych znakéw, kodéw, symboli wystepujacych w jego oraz innych kulturach. Wiele z tych zna-
kéow ma charakter uniwersalny i daje mozliwo$¢ zrozumienia ich réwniez w innych kregach
kultury (takich jak np. sygnalizacja $wietlna, Czerwony Kapturek), ale jest wiele takich symbo-
li, ktore zrozumiate sg tylko w niewielkim obszarze kultury (np. warszawska Syrenka). Nawet
w obrebie jednego kregu kulturowego moga wystepowac pewne obszary, w ktorych rozu-
mienie kultury jest inne u innych jej przedstawicieli. Dla jednych ;-))) bedzie ciggiem bezsen-
sownych znakéw, dla niektérych wazng wiadomoscig, posiadajaca subiektywne znaczenie.
Znakami uniwersalnymi zrozumiatymi w obszarze catej kultury euroamerykanskiej sa: litery,
cyfry, notacja muzyczna, znaki drogowe itp. Dlatego tez zadaniem efektywnego uczenia sie
wedtug koncepcji Wygotskiego jest doprowadzenie do rozumienia i poprawnego stosowania
tych znakéw. Stad najprawdopodobniej wynika dzisiejszy ped ku jak najszybszej nauce dzieci
czytania, pisania i liczenia.

»Nauczanie jest tylko wtedy efektywne, gdy wyprzedza rozwéj, ktéry
wdwczas ozywia sie i pobudza do zZycia szereg funkcji dopiero dojrze-
wajqcych, a lezqcych w sferze najblizszego rozwoju. Na tym polega naj-
wazniejsza rola nauczania.”

(L.S. Wygotski)

Nauczycielem dziecka - wedtug koncepcji Lwa Wygotskiego - jest cata kultura, kazdy, kto
ma wptyw na dziecko, na jego sposéb myslenia, postrzegania $wiata. Bedzie to i oddana rozu-
miejaca mama, ktora stwarza dziecku okazje do poznawania $wiata, i nadopiekuicza babcia
ograniczajaca samodzielnos¢, sasiad alkoholik stojacy w bramie i zaczepiajacy dziecko, podréz
do obcego kraju, kontakt z inna religia i sposobem myslenia itd.

Kazdy z tych naturalnych nauczycieli dziecka oraz nauczyciele instytucjonalni realizuja jakis
cel. Cele nauczania moga by¢ zamierzone badz nie, uSwiadomione i nieuswiadomione, doraz-
ne i dlugofalowe. Celowo$¢ nauczania powinna by¢ zawsze dostosowane do wieku rozwojo-
wego dziecka. Wiek rozwojowy dziecka mozemy opisa¢ przede wszystkim za pomoca dwoch
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obszaréw tzn. sfery aktualnego rozwoju i sfery najblizszego rozwoju?. Sfera aktualnego roz-
woju to caty obszar zycia dziecka, umiejetnosci, czynnosci, ktére dziecko jest w stanie wyko-
na¢ samodzielnie np. roczne dziecko samodzielnie jedzace positek, przedszkolak samodzielnie
ubierajacy sie, uczen klas mtodszych piszacy zdania i krétkie opowiadania. Koncentrowanie sie
tylko i wylkgcznie na tym obszarze to trening nabytych umiejetnosci, a nie rozwdj w znaczeniu
zwiekszania cech ilosciowych i jakosciowych. Ostojami takiego pojmowania rozwoju dziecka
sq niektdre polskie ztobki, w ktérych przez trzy najwazniejsze lata swojego zycia dzieci majg
szanse jedynie wytrenowac swoje umiejetnosci fizjologiczne i samoobstugowe, a ich opieku-
nowie zaniedbuja ogromne mozliwosci intelektualne tego okresu. Wazniejszg z punktu wi-
dzenia efektywnego uczenia sie jest sfera najblizszego rozwoju, w ktérej dziecko porusza sie
przy pomocy nauczyciela. Jest to miejsce, w ktérym dziecko i nauczyciel moga sie spotkac. Ta
sfera nie okresla inteligencji dziecka, ale mozliwo$¢ przysztego rozwoju. | dlatego czterolatek
zainteresowany literami, pytajacy o napisy jest w strefie najblizszego rozwoju prowadzacej do
nauczenia sie czytania; starsze dziecko zadajace pytania o sens zycia jest w sferze najblizszego
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2 Koncepcje SNRi SAR rozumiem za L. S. Wygotskim (1971, s. 542), Filipiak, 2002 s. 139-142.
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rozwoju prowadzace do rozumienia filozofii. Nalezy dlatego bardzo indywidualnie dobiera¢ za-
dania dla dzieci nawet w tej samie grupie (w przedszkolu, szkole), poniewaz wykonywanie cia-
gle czynnosci ze sfery aktualnego rozwoju (np. pisanie w klasie pierwszej dla dzieci umiejacych
juz pisa¢) prowadzi¢ moze do znudzenia, zniechecenia, braku checi odkrywania i dalszej pracy.
Dzieki poruszaniu sie dziecka w sferze najblizszego rozwoju wspdlnie z nauczycielem (ktérym
tak jak wczesniej wspomniano moze byc¢ kazdy, kto pomoze w lepszym rozumieniu, kto inspi-
ruje i pomaga), uwzgledniane sa réwniez takie aspekty jak poznanie innego punktu widzenia,
umiejetnosci wspdtpracy z innymi ludzmi czyli rozumienie spoteczenstwa i otaczajacej kultury.
W sferze najblizszego rozwoju nastepuje porozumienie nauczyciela i ucznia.

Kultura, w jakiej wrastamy i wzrastamy ma takze wptyw na stosowane przez nas ,narzedzia
umystu”, opisane przez Lwa Wygotskiego jako te, ktére pozwalajg nam poruszac sie w danej rze-
czywistosci, utatwiajace jej rozumienie. Narzedzia umystu przez analogie mozemy przyréwnac
do stosowanych przez ludzi narzedzi elektrycznych czy mechanicznych (kamien, igta, maszyna
parowa, komputer). Te narzedzia stuza lepszemu oswajaniu rzeczywistosci, pomagaja w wyko-
nywaniu tatwych i trudniejszych czynnosci dawniej i dzisiaj. Narzedzia umystu s3 pomocami,
ktére pomagaja poruszac sie w rzeczywistosci psychiki.

Dzieki narzedziom umystowym, takim jak: symbole, modele, obrazy, znaki, plany, mapy, licz-
by, wykresy i wreszcie jezyk, rzeczywisto$¢ ma takze wymiar psychologiczny, symboliczny, kul-
turowy zgodnie z definicja, ze kultura to takze wszystko to, co ludzie mysla. Narzedzia umystu
pomagaja w analizie i syntezie swiata, w rozumieniu kodéw, informacji, symboli kulturowych.

Dziecko od najmtodszych lat ma stycznos¢ z narzedziami umystu i czesto bardzo sie nimi
interesuje. Narzedziami, z jakimi dziecko styka sie we wczesnym dziecinstwie sa symbole, kto-
rych wadg i zaletg jednoczes$nie jest to, ze mozna odczytac je w bardzo rézny sposoéb. Przy-
ktadem moga by¢ te dwa symbole, ktére odczytane zostaty nastepujaco (propozycje dzieci
3,415 letnich):

A T

tipi miecz
dach domku wieszak
czapka pajaca szkielet latawca
wigczanie bajki na DVD (!) stup

Gdzie dla dorostych najprawdopodobniej beda oznaczaty tréjkat i krzyz.

Nauczenie sie uniwersalnych, powszechnych symboli zrozumiatych dla wielu jest kolejnym
krokiem rozumienia kultury. Za pomoca nauczenia sie narzedzi umystu oraz przekazywanych
przez nie tresci jestesmy w stanie porozumiewac sie zinnymi ludzmi nie tylko w naszej kulturze.
Notacja muzyczna jest Swiatowym jezykiem porozumiewania sie wszystkich muzykéw, ktorzy
w kazdym zakatku Swiata graja z nut te same dzwieki w taki sam sposéb. Narzedzia umystu
i poznanie ich np. poprzez muzyke uwrazliwiajg i otwieraja dziecko na wiele dziedzin zycia.
W opanowaniu i zrozumieniu narzedzi umystu niezbedny jest dziecku oczywiscie nauczyciel.

Jednym z najistotniejszych narzedzi umystu, ktéry opanowujemy w ciggu catego swojego
zycia jest jezyk. Poniewaz jezyk jest gtdwnym sposobem porozumiewania sie w naszej kultu-
rze, tak wazna jest jego znajomos¢. Z badan Lwa Wygotskiego wynika, ze rozwéj dziecka jest
wspomagany przez potaczenie jezyka z mysleniem. Wedtug niego, najwazniejszym momen-
tem rozwoju jest potaczenie myslenia (inteligencji praktycznej) i jezyka (inteligencja werbal-
na). Poczatkowo w procesie uczenia jezyka, jako narzedzia komunikowania sie z otoczeniem,
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dziecko otoczone jest jezykiem, stowami, ktérych nie umie wypowiedzie¢. Wiadomo jednak,
ze czesto bardzo dobrze je rozumie i interpretuje. Otaczanie matego dziecka nazwami, termi-
nami, stowami pozwala na pozniejsze ksztattowanie mowy i jezyka. Na poczatku zycia dziecka
porozumiewanie odbywa sie raczej na ptaszczyznie niewerbalnej, za pomoca zmystoéw, gestow,
mimiki twarzy. Kolejnym etapem jest tworzenie mowy naturalnej, po niej nastepuje tzw. mowa
naiwna. Nastepnym stadium jest mowa zewnetrzna, a najpdzniej nastepuje przejscie do mowy
wewnetrznej. Okres rozwoju mowy naturalnej to ten czas, w ktérym dziecko wydaje podobne
do siebie dzwieki, mowa naiwna charakteryzuje sie przypisywaniu okreslonemu przedmiotowi
stowa (pies na obrazku moze leze¢, jes¢, spac - dla dziecka na tym etapie rozwoju mowy zawsze
bedzie to pies). Kolejnym waznym etapem jest ksztattowanie sie mowy zewnetrznej, ktéra stuzy
bezposredniemu opisywaniu rzeczywistosci i wszystkich czynnosci wykonywanych przez dzie-
cko. Wygotski okresla ten etap takze mowg ustna, poniewaz jest to bardzo prosty sposéb wy-
razania sie, jest to ,myslenie na zewnatrz”. W swoich badaniach Lew Wygotski zaobserwowat,
ze zadaniom powierzonym dzieciom i ich rozwigzywaniu towarzyszyta nieprzerwana mowa,
ktérg nazwat ,mowg w wyniku dziatania”. Kolejnym, przejsciowym miedzy mowa zewnetrzna
a wewnetrzng jest etap mowy egocentrycznej, ktora jest rowniez rodzajem ,myslenia na gtos”.
Dzieki takiemu rodzajowi mowy powstaje kolejny etap zwany mowa wewnetrzng, ktora jest
najwyzszym w rozwoju dziecka etapem. Do jej powstania potrzebne s3 takie cechy umystu jak:
abstrakcyjne myslenie, kojarzenie, umiejetnos¢ analizy i syntezy.

»~Mowa zewnetrzna jest procesem przeksztatcania mysli w stowa, jest
materializacjq i obiektywizacjq mysli. Mowa wewnetrzna natomiast jest
procesem o kierunku przeciwnym, idgcym od zewnqtrz do wewnqtrz,
procesem wypowiadania mowy i mysli”.

(Lew S. Wygotski)
Jezyk w ogdInym rozwoju dziecka spetnia niezmiernie wazna funkcje planowania swoich
dziatan, dzieci postawione przed jakim$ problemem poczatkowo werbalizujg rozwiazanie,
przeksztatcajac je pdzniej w wewnetrzne myslenie. Jest to nieodzowny czynnik catego proce-
su uczenia sie. Dziecko dzieki jezykowi jest w stanie kontrolowac réwniez swoje zachowanie.
Z prostych, impulsywnych reakcji dziecko moze przeksztatci¢ swoje postepowanie w zaplano-
wane i przemyslane, ktére tworzy wyzszy poziom zachowania cztowieka. Jezyk jako narzedzie
symboliczne stuzy réwniez kontaktom spotecznym. Dzieki lepszemu opanowaniu jezyka prze-
ksztatceniu ulegaja kontakty spoteczne. Wygotski, koriczac swoje wywody, podsumowuje je
jednym zdaniem, ktdre w petni oddaje ztozono$¢ i wage problemu jezyka i rozwoju dziecka.

»0 ile na poczqtku rozwoju wystepuje dziatanie niezalezne od stowa, to
na jego konicu jest stowo, ktére staje sie dziataniem. Stowo czyni dziata-
nie cztowieka wolnym”.

(Lew S. Wygotski)

Dlatego tez, aby dziecko stato sie samodzielnie i indywidualnie myslacym cztowiekiem,
rozwiazujacym skomplikowane problemy zyciowe musimy wyposazy¢ je w odpowiedni zasob
stow. Dziecko otoczone mowg bogatg, obfitujacg w réznorodnos¢ znaczen od najmtodszych lat
zycia, bedzie w przysztosci posiadato swdj stownik wewnetrzny - jezyk swoich mysli. Taki czto-
wiek w przysztosci postawiony przed nawet najbardziej skomplikowanym zadaniem, bedzie w
sposob celowy i racjonalny rozwigzywat problem. Nie mozna réwniez zapominac o aspekcie
spotecznym jezyka. Im wiekszy zaséb stdw, bogatszy jezyk opisujacy swiat, emocje, problemy,
tym jako$¢ kontaktdw spotecznych oraz rozumienie kultury staje sie jakosciowo lepsze. Dzigki
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bogatemu stownikowi fatwiej jest komunikowac sie, wyraza¢ uczucia oraz regulowac wiasne
zachowanie. Brak mozliwosci wyrazania wiasnych mysli prowadzi czesto do zamkniecia sie
w sobie, podkopania wiary we wasne mozliwosci i — co za tym idzie - trudnosci w uczeniu.

»Podczas zabawy dzieci osiqgajq najwyzsze sukcesy. (...) Najwazniejsze
w zabawie jest to, ze powstajq nowe relacje pomiedzy sytuacjami wymy-
Slonymi a rzeczywistymi”.

(Lew S. Wygotski)

W zabawie, ktora wedtug Wygotskiego jest najwyzszg forma osiggania sukceséw, mozna
stopniowo, od najwczedniejszych chwil w zyciu dziecka, budowac jego stownik wewnetrzny.
Rozpoczaé rozmowe z dzieckiem mozemy w pierwszych miesigcach jego zycia. Naszemu moé-
wieniu do dziecka powinna towarzyszy¢ bogata mimika twarzy. Wazne juz w tym okresie jest
danie dziecku czasu na ,odpowiedz”, ktéra poczatkowo przybierze forme ruchu, potem pro-
stych dzwiekdw, a w kolejnych fazach rozwoju doprowadzi do wydawania bardziej skompliko-
wanych dzwiekéw odpowiadajacych mowie.

Kolejnym przyktadem zabawy dla niemowlat jest po prostu opisywanie im otaczajacego
$wiata i czynnosci wykonywanych przy dziecku. Poza oczywistym aspektem rozwoju mowy
taka zabawa sprawia, ze $wiat otaczajacy dziecko staje sie miejscem bardziej przewidywalnym.
Od samego poczatku otaczamy dziecko stowem czytanym i spiewanym, rymowankami, zaba-
wami paluszkowymi, wierszykami masazykami itp. Potaczenie ruchu, mitych doznan i stowa
powoduje, ze nauka i stowo staja sie dla dziecka czyms przyjemnym. Kiedy dziecko wypowiada
pierwsze dzwieki i stowa, staramy sie powtarza¢ po nim jego twory, taka forma komunikagji
zacheca do dalszego eksplorowania moéwienia.

»Proces edukacyjny wymaga aktywnosci z trzech stron: aktywne jest
dziecko, nauczyciel, a takze wszystko, co jest miedzy nimi”.

(Lew S. Wygotski)

W mojej praktyce edukacyjnej proponuje czesto zabawy stowne z towarzyszeniem lub
wykorzystaniem muzyki. Czesto opowiadam dzieciom historie ilustrowane muzyka klasyczna.
Emocjonalny charakter takiej muzyki pomaga w lepszym ksztattowaniu jezyka. Z grupg wie-
kowa do 2,5 roku zycia wprowadzam czytanie, opowiadanie wierszy z pomocami wizualnymi
(kukietki, zabawki, przedmioty). Do wiersza ,Poszta Tola do przedszkola” L. Krzemienieckiej po-
trzebuje na poczatek trzech lalek (w tym jednego chtopca), psa i parasola. Wazne, aby takie
krétkie opowiadanie czy wiersz czytac (lub lepiej opowiadac) ekspresyjnie, tak aby dzieci mogty
doswiadczy¢ emogji. Skupiam sie w takich pozycjach literatury dzieciecej na rytmicznych po-
wtérzeniach (np. ,kap, kap, kap”), ktérymi zachecam dzieci do wigczenia sie w opowiadanie.

W wieku od 3 roku zycia proponuje dzieciom zamiane rekwizytow na obrazy. Kolejnym
etapem dla jeszcze starszych dzieci jest zamiana obrazéw na symbole. | tak nawet najprostszy
wiersz np. wymieniony wczesniej, mozna przedstawi¢ za pomoca symboli. Do wspomnianego
wczesniej utworu Krzemienieckiej potrzebuje symbolu: Toli, jej kolezanki Hani, kolegi Jasia,
psa i parasola. Beda to np. 3 prostokaty o réznych kolorach jako dzieci, tréjkat jako pies i koto
jako parasol (lub inny zestaw pasujacy badz do wykorzystanych rekwizytéw lub zamiennikéw
ilustracyjnych). Dzieci otrzymuja takze swoj zestaw symboli. Teraz majg za zadanie pokazy-
wac whasciwe elementy w odpowiednim momencie historii. Dzieki tej zabawie ze wszystkimi
jej wariantami dzieci na biezaco $ledzg historie. Potem za pomoca symboli opowiadaja wiersz
lub bajke samodzielnie. Takie modelowanie pomaga w okreéleniu kolejnosci wydarzen i re-
lacji miedzy postaciami. Ma szczegdlne znaczenie w ksztattowaniu myslenia abstrakcyjnego



Jezyk jako narzedzie umystu w procesie uczenia sie

i analizy. Figury zastepcze pozwalaja na dtuzsze utrzymanie uwagi i wspomagaja skupienie
na historii, ¢wicza réwniez pamie¢, pozwalaja wyodrebni¢ cechy i wydarzenia kluczowe hi-
storii. Jest to swoisty plan odtworzenia bajki. Prosty wiersz to oczywiscie punkt wyjscia i po-
czatek pracy z dzietami literatury dzieciecej. Wykorzystuje w swej pracy znane bajki, takie
jak ,Czerwony Kapturek” czy ,Ztotowtosa i Trzy NiedZzwiadki”, mniej znane bajki Wladimira
Sutiejewa czy opowiastki Beatrix Potter oraz rézne inne propozycje np. ,Mi$ na jagodach” z
Wspomagania rozwoju umystowego trzylatkow i dzieci starszych wolniej rozwijajgcych sie Edyty
Gruszczyk-Kolczynskiej i Ewy Zielinskiej.

Znajomos$¢ gtéwnych zatozen socjokulturowej koncepcji Wygotskiego pomaga dzieciom
wzmacniac ich rozwdj bez przyspieszania. Zabawa w wieku przedszkolnym i wczesniejszym
jest wiodaca aktywnoscia dziecka, ktére wspomagaja jego rozwdj i myslenie. Dzieki zabawie,
w ktorej spotyka sie dziecko z nauczycielem we wspdélnym obszarze zyskuje przede wszystkim
maty cztowiek, ale réwniez dla madrego i tworczego nauczyciela takie spotkania nie beda je-
dynie pracg do wykonania. Efekty stosowania proponowanych zajec sg czesto zdumiewajace i
wprowadzajg w zachwyt. Co byto zachwycajace? Sprébujcie Parstwo sami odkry¢ teorie Wy-
gotskiego i jego wrazliwe nauczanie.
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